PARA CONCLUIR

Este trabalho representou urma tentativa de estudar funcionamentos
discursivos da modalizagao eu acho (que) p. Parimos, para isso, da nogao
de sujeito que busca infegrar conceitos do mandsmo e da psicandlise. Esse
sujeitc apresenta-se dimidido entre Um e Nac-um, falodo por uma cultura
atravessada por ideclogias, aparecendo o como efeito ora como centro
de poder.

Tomamos como copus para andlise o discuso pedagogico,
pressupondo-0  heterogéneo. Fol nosso propdsito desfacar a  relagdo
diciégica que nele se estabelece enfre a idenfidade e a alteridade,
apontando para © lugar de onde faka o sujeito, Buscando responder Q
primeira questao colocada pela pesquisa, ou seja, como se estabelece a
heterogeneidade no discurso em estudo, ou seja, como se da a relagdo do
Um com o Nao-um, concluimos que o funcionamento de eu acho (que) p
destaca a ilusdo do Um e, ao mesmo fempo, toma-se o indicio da presenca
do NGo-Um sikenciado, evidenciando a contradigdo constitutiva do sujeito.

Quanto & segunda quest@o para a qual buscarmos resposta, que diz
respeito ao modo como s elementos do saber de oulas fomagdes
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discursivas sao integrados & FD do sujeito, a andlise miostrou que © sujeito do
discurso pedagogico reconhece outias vozes, mas nem sempre as integia a
SUQ propria.

Assim, no 1° funcionamento de eu acho [que) p, por exemplo, nao
se pode dizer que haja infegragdo entre a FD do sujeito e outra FD. O que
acontece ai & que a voz do outro € tomada como evidente e assumida
pelo sujeito como suQ. 1550 parece indicar que © sujeito falka de um lugar
pouco critico, assumindo uma posigdo ingénua em relagdo ds indmeras
ideciogias que circulam no discurso pedagogico.

E muito expressiva a incidéncia desse primeiro funcionamento nos
discursos aqui estudados (ver quadios de frequéncia dos funcionamentos de
eu acho (que) p a seguir) Essa alta incidéncia denota uma fendéncia, ainda
bastante forte, de tomar por verdade o discurso sedimentado pela fradicao,
O sujeito toma como dele a propia voz historicaomente legitimada. Parece
que se pode pensar nesse funcionamento como denunciando uma posicao
de sujeito reprodutor, semelhante oo modo como Bourdieu & Passeron
(1970) véem essa questao.

No 2° e no 3° funcionamentos, o sujeito assume posicdo de
confronto com outras FD, marcado explitamente no intradiscurse pela
negacao graratical ndo. No 2°, ha forte tensdo entre os saberes da FD do
sugitc e de outras FD. No 3° dase um afroxamento da tensdo,
denunciada no infradiscurso pelo desiocamento da negagdo. © que implica
posicGo de enfrentamento atenuada em relagao ao 2° funcicnamento.

A baixa incidéncia, neste recorte, fanto do 2° quanto do 3° (ver
quadros] indica que essa posigdo de confronto Ndo € a que o suieito mais
ocupa no discurso pedagogico.

No 49 funcionamento, eu acho (guejp mas g. © sujeito concede
e5pago a FD do Outro, infegrando elementos do saber que the sGo extenores.
Entretanto, o saber que foi infegrado (p) fica relegado a um segundo plano,
tendo em vista que o sujeito o utiliza para reafimar o saber [q) que representa
sua posico. Essa posigdo ora complementa, ora restinge, ora contrarnia
parciaimente o saber da FD do outro, que e utiizada como argumento para
a reafimag&o do lugar de onde fala © sujeito.

O efeito de sentido prodwido pela estratégia verficada no 4°
funcionamento fraduz-se como uma tomada de posicdo aparentermente
mais democrdtica do que as resuttantes do 2° e 3° funcionamentos. Trata-se
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de uma posigao de sujeito astuciosa e ndo-ingénua, pols, apesar de dar
50060 G voz do outio, vale-se dessa voz para reforgar seu ponto de vista,

O &° funcionamento consiste na comparagdo: eu acho (que) mais
p (do que q). Nas sdr estudadas, © confronto expresso pela proposicdo q
aparece frequentemente implicito, ndo sendo, pois, marcado no
intradiscurso.

Num primeire momento, tal comportamento aparenta autoritarismo,
uma vez que o sujeito nGo reconhece nem integra & sua saberes de oufra
FD. Todavia, uma obsenvagdo mais atenta mostia que estamos diante de
uma atitude ingénua, pois a falta da especificagdo de um dos termos da
comparagao enfraquece a argumentagdo representativa da posicdo do
sujeito.

Reflefindo sobre © elevado nimero de ocoméncios desse
funcionamento enfre os alunocs, verficamos que, em muitos cascs, ele foi
induzido pelas proprias perguntas da entrevistadora, tais como: © gue tu
mais gostas de ler ? De que matérnia tu rmais gostas 7

Emn resumo, as sdr estudadas indicam que a posicao de sujeito mais
freqlente € a de reprodutor de um saber da FD legiimada pela tradicao,
que aparece como evidente, inquestiondvel, O sujeito do discurso
pedagdgico aparenta ndo perceber as diferengas entre  saberes
provenientes de teoras educacionais diversas. Trata-0s como se fosse um
bloco homogéneo, formando como verdade © senso comum.

Nos casos em que hd confronto enfre saberes extemncs & FD do
sujeito, a posicto mais frequente ocupada por ele € a que parece ser mais
demccratica, ou seja. aquela em que hd integragdo do outic no proprio
discurso do sujetto.

Ocoméncias de confronto explicito marcade no infradiscurso sa0
menos frequentes, © que revela que o suleito do discurso pedagdgico Nao
Qproveita momentos de embate para assumir uma posicaoc efefiva de
poder.

A terceira questao levantada pela pesquisa diz respeifo & existéncia
ou ndo de diferenca no estabelecimento das relagdes entre FD nos discurscs
pedagdgicos de escolas plblicas e de escolas parficulares,

O estudo do funcionamento discursivo da modalizagao eu acho
(quep (confira guadros ) mostta a seguinte stuagao:

-a posicGo de sujeito reprodutor € muito expressiva, tanto na escola
pUblica quanto na particular (19 funcionamenta);
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- Na escola paricular, a posicdo de sujeto reprodutor @ mais
evidente, © que denota um Mmenor espago para a hetercgeneidade;

- na escola publica, porem, a diversidade de teonas educacionais
que ai circulam parecem representar avango no senfide de uma tomada
de posicao mais questionadorng;

- a ocoméncia muito baixa da modalizagdo eu acho (que) p entre
diretores e Senvigo de Supenisbo Escolar (SSE), nas escolas particulares, indica
que o sujeito assume, no discurso, uma posicao institucional, fomando-se
centro e ndo efeito de poder;

- na escoka publica, contrariamente, os diretores e o SSE, embora
fazendo pare de uma escala hierdrquica de poder, transitarmn em lugares
diversos, ocupando outras posicoes de sujeito na organizacao escolar,;

os alunos das escolas parficulares  utilizam  muitc  mais
freqUenternente a modalizagdo eu acho (que) p, em especial o 1°
funcionamento, © que pode significar uma ilusdo de autonomia.

E preciso ressaltar que as conclusdes aqui apresentadas dizem
respeito apenas o recorfe analisado. Alem disso, elas devern  ser
relativizadas, tendo em vista que s estudames a modalizagdo eu acho
[Que) p. Cefamente, as conclusdes a que chegamos poderam ser
oprofundadas pela andlise de outras marcas linguisticas que apontassern
para as diferentes pcsigbes que © sujeifo pode assumir em seu discurso.
Novas pesquisas necesstaram ser feitas sobre as diversas formas de
nomeagao do sujeito (eu, nds a gente), ou diferentes tipos de negagdo e de
modalzagbo.a odem das palavias, a ulizogdo da voz passva, a
nominalzacdo, a adietivagdo, os arficuladores, as marcas de oralidade
[como ne, pausas, enfonagdo). Tais pesquisas contibuiiom para o
ennquecimento dos resultados que aqui apresentamos.

Restringir @ uma Gnica marca linguistica a andiise das posigdes que
0 sujefto pode ocupar no discurse ndo obscurece, entretanto, a impondncia
deste trabalho. Seu maior mérnto encontra-se no fato de desenvolver alguns
conceitcs @ uma metodologia que talvez possa contribuir para a discussao
do quado tediico da Andlise do Discurso.
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FREQUENCIA DOS FUNCIONAMENTOS DE Eu [ndo] acho|[...]

QUADRO 1
ESCOLAS PUBLICAS | 1° 20 ki 4° 50
Diretores 29 02 0 02 0
SSE 30 01 01 03 0
Professores 19 02 01 10 03
Alunos 23 02 01 03 19
TOTAL 94 07 03 18 22

QUADRO 2
ESC. PARTICULARES 10 20 30 4° 5@
Diretores 0 0 02 0 01
SSE 02 02 01 0 0
Professores 29 0 0 01 01
Alunos 106 06 04 04 17
TOTAL 137 08 07 05 19
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