EU ACHO (QUE) P: UMA ANALISE DISCURSIVA

O objetivo deste capitule & fazer uma andlise do que
convencionamos chamar de discurse pedagdgico, ou seja, a fala de
professores e de aluncs a respeito do ensing da lingua portuguesa na escola.

A andiise ter@ como fundamento tedrico os conceitos de condicoes
de produgdo, discurso, fomagdo discursiva e sujeito. Em outras palavras,
baseamos nosso estudo na articulagbo entre s campes de conhecimento
da Andiise do Discurso e da Psicandlise, procurando estabelecer um elo
estreito entre o linguistico, © ideclogico e © inconsciente quanto Q
censtituig@o de um sujeitc que Ndo € dono do seu dizer,

EntGo, para a andise do discurso pedogogico partimos do
pressupcsto de que esse sujeito € heterogéneo. Como marca linguistica
dessa heterogeneidade  escolhemos a forma de modalizagao explicitada
por eu acho (que) p.

Com vistas ao estudo dessa modalizagdo, definirernos  inicialmente
aspectcs metodologicos relativos a: © gue entendemos por metodologia em
Andlise do Discurso, como foi constituido © corpus,quais sdo as perguntas
que deverdo orentar a andlise, como entendemocs alguns conceitos que
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dizem respeito & metodologia. A segQuir,  descreveremos  cinco
funcionamentos diferentes da modalizagdo eu acho [que) p encontrados no
discurso pedagogico. Finalmente, tentaremos delinear algumas conclusdes,
buscando possiveis respostas para as perguntas que levantamaos.

1. Proposta metodoldgica

1.1 Definigdo de metedologia & Andlise do Discurso

O termo metodologia, no dmbito da Andilise do Discurso, ndo tem o
estaluto doquele empregado nos estudos linglisticos  tradicionals. Na
perspectiva discursiva, ndo se concebe © discurso como produto mas Como
processo. Desse modo, os procedimentos metodoldgicos vao sendo
construidos ao longo da andiise, enconfrando-se vinculodos oo proprio
compus da pesquisa, com base nos principios tedicos, nos objetivos e nas
questdes que nortelam a investigagao.

NGo se frata, por cutro lado, de empreender uma andlise a partir de
um lugar vazio. Os fundamentos tediicos, em Andlise do Discurso, adotados
de campos diferentes do conhecimento, ndo aparecem inteirarmente novos
a cada estudo. Se continuam Uleis, dando 4 luz novas compreensdes sobre
o5 efeffos de senfido no discurso, G0 aplicados em novas andlises.
Entrefanto, diferenternente das ciéncias experimentais, a preocupagdo
essencial da Andlise do Discurso ndo é codificar regulardades nem operar
generalizagoes atraves dos casos estudades. O que interessa a este campo
particular de pesquisa € destacar o modo de funcionamento da linguagem,
sem dear de ver que tal funcionamento ndo € inteirarmente linglistico, uma

vez que dele fazem parte as condigdes de produgdo do discurso (Pécheus,
- 1969,p. 78).

Importa dizer, no entanto, que entender o discursivo Como um
processo socio-ideclkgico-cultural ndo deve levar ao esquecimento de que
a especificidade do discurso reside no tipo de materialidade de sua base, a
saber, a materialidade linguistica (Pécheux & Fuchs, 1975,p.179). Se, como
constata Semani(1993), a Andlise do Discurso fem potencialidade para
ilumninar questoes de pesquisa sociocuttural, terd que fazé-lo do Gngulo dos
estudcs da linguagem.,
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E nosso propdsito adotar um ponto de vista metodolégico que, de
um kado, evite reduair andlise de discursos @ andlise da lingua e, de outro,
nGo transforme a investigagao em tabalho afeto as areas de que a Andlise
do Discurso representa o ponto de articulagao.

E importante fambém destacar o que diz Lagazzi (1988, p. 51) sobre
a impossibilidade de existéncia do cientista neutro. Acreditar na neutralidade
do pesquisador sefia © mesmo que colocar o sujeito fora do dicance da
ideclogia. Isso ndo implica, porem, que toda tentativa de ondlise do sujeito
sejo invalidada por seu cardter subjetivo. © que a autora piopde € que se
evite incomer no extremo da pura subjetvidade, sem procedimentos
concretos que possam solidificar uma andlise. Do mesmo modo, &
indispensavel que Ndo se caia em maodelkos prontos, definidos anteromente
a $eus objetos, que podem levar a uma andlise que apenas Comprove uma
conclusGo pre-estabelecida. A autora acredita que a Andlise do Discurso
oferece esso dupla possibiidade, pois, embora utiize uma Mmetodologia
lingUistica, nunca dexa de considerar as condigoes de produgao inscritas no
objeto de andlise.

Embora coincidindo parciaimente com os principios metodoldgicos
ate agora ufiizados para andlise do discurso, nOssa pesquisa situa a
materiaidade linguistica no exo que une linguogem. ideciogia e
inconsciente,

Partimeos das nogoes de inferdiscurso e intradiscurso. Courtine (1980,
p. 49) define interdiscurso de uma FD como um processo de reconfiguracdo
incessante no gual o saber de uma FD & levado a incoporar elementos
pré-construidos produzidos no exterior dele mesmo; € levado ainda a suscitar
a retomada de seus proprios elementos € a organizar sua repeticio mas
tambem a provocar eventuaimente © apagamento de seus elementos, seu
esgquecimento ou ate mesmo sua denegagdo. Esse processo, segundo
Courtine, se dd em fungao das posicoes ideciogicas que essa FD representa
numMa dada conjuntura.

No entendimento desta pesquisa, a FD gue interpela o sujeito o faz
atraves de um processo que ultropassa os imites do conceito de ideciogia
proposto por Courine, pois entendemos que a interpelacdo € uma relagdo
de poder que se encontra, NGO apenas nos aparelhos repressivo e
ideciogicos do Estado, mas em todos 0s espacos sociais. Além disso, os
aspectos culturais infegram tambem os elementos do saber da FD, tendo
em vista que & na ordem do simbdlico que o sujeito se constitul. Ao falar ern
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interdiscurso, portanto, estamos entendendo, na reconfiguragdo incessante
dos elementos do saber da FD, o cuttural, perpassado pelo idecidgico, na
SUQ refag o Com O poder.

O infradiscurso de uma sequéncia discursiva €, segundo Courtine
(op. cit., p. 50), & lugar onde se redliza a seqlencializagdo dos elermentos do
saber, onde © desnivelamento interdiscursivo dos enunciados € linearizado e
colocado em uma superficie Unica de formulagdes articuladas.

A estrategia de andlise empregada no presente frabalho busca
relacionar © inter e o infradiscurso, a parfir da delimitagdo de sequéncias
discursivas de referéncia que constituirdo os recortes discursivos compondo ©
compus discursivo da pesquisa.

O compus para redlizacdo do frabalho é fomadoe de offenta e duas
enfrevistas, redlizadas no perodo de 1993 a 1994 pelas pesquisadoras com a
Diregdo, o Senvigo de Orentagao Pedagdgica, professores e alunos de 3% e
79 sefies do 1° grau e de 29 série do 2° grau emn quatro escolas de Porfo
Alegre, sendo duas plblicas e duas parficulares, indagando scbre © ensino
da Lingua Portuguesa, confome instrumentos em anexo.

1.2 ConstituigGo do corpus

Para a coleta dos dades, fol montado um instrurmento constituido de
perguntas que norearam as enfrevistas. A cada segmento da comunidade
escolar -diretores, supenvisres, professores e aluncs - foram  colocadas
questdes especificas, mas sempre em fomo do mesmo tema: © ensino da
lingua portuguesa.

Nas entrevistas perguntou-se acs diretores sobwe o5 objetivos do
ensino da lingua porfuguesa na escola, sobre o que € um bom professor de
portugués, sobre a ccupagdo do fempo dos professores dessa discipliina. Do
SOP se quis saber scbre a orentagdo que a escola dava ao ensino da lingua
matema, sobre © que se considerava um ensing eficiente dessa lingua, sobre
como eram oportunizadas situagdes de atualizagdo acs professores e ainda
sobre como 05 professores de outras disciplinas viam © ensino da lingua
portuguesa. Os professores entrevistados responderam a perguntas relativas &
fungGo do ensino de Lingua Porfuguesa, aos conteddes programdticos, ao
vro diddfico, ao material utiizado, & atualizacdo do professor, ds atividades
desenvoividas em aula, & profissdo de professor. Quanto acs aluncs,
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perguntou-se scbre a importdncia de estudar portugués, sobre as atividades
desenvolvidas, sobre avaliago, letura, livio diddatico.

O corpus assim constituido &, como se pode ver,  um COpuUs
expenmental, ainda poucas vezes analisado na Grea de estudos em
questdo, mais frequentemente dedicada @ obsenvagdo de copus de
arquivo.

1.3 Perguntas norteadoras da andlise

Nas enfrevistas realizadas, gravados e transcritas, vamos investigar o
modo como diferentes fommagdes discursivas se refacionam no que diz
respeffo o ensino da Lingua Portuguesa. Pressupomos, assim, que esse
discurso € atravessado por discursos outros. Partimos da idéia de que se
estabelece nele uma relagdo diakdgica entre © mesmo e o diferente, entre @
identidade e a alferidade. £ por meio dessa relagdo que queremos apontar
0 lugar de onde falka o sujeito do discurso pedagogico.

Para a verificogto desse pressuposto, a andlise terd trés momentos
principais em que procuraremos responder as seguintes perguntas:

1. Como se estabelece no discurso em estudo, a relagdo do Um
com o Nao-um?

2. Como o sujeifo integra & sua fomagdo discursiva elementos do
saber de outras fomagoes discursivas?

3.Ha diferenga no estabelecimento dessas relagdes nos dicursos
pedagogicos de escolas publicas e de escolas particulares?

1.4 DefinicGo de alguns conceitos

Operar na andlise com uma unidade delimitdvel requer que se faca
uma distingGo entre texto e discurso. Ordandi (1983, p. 229) considera o
discurso como conceito tedico e metodolégico e texto como seu
equivalente, sua confrapartida, num plano analico. O fexto reflete a
duplicidade de sua conglituicdo: enguanto objeto tedico, © texto pode sar
um cbijeto acabado (um produto) com comego, meio e fim. Na perspectiva
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da Andiise do Discurso, o ftexto € caracterizado pela incompletude,
relacionada com as suas condicoes de producao.

O texto € o todo que organiza a unidade de andlise discursiva que
Orandi chama de "recorte’, 'O recorte € uma unidade discursiva: fragmento
comelacionado de linguagem e situagao’, feito na e pela interdocucdo (ibid,
pp 139 -40).

Na andlise que aqui serd desenvolvida, utizaremos a nogdo de
recore tal como a define Criandi.

Sendo polissémico o recorte, a signfficogdo se faz no espago
discursivo criado pelos inferlocutores em um dado contexto socio-cuttural,
Assim, © sentido ser@ entendido, nesta pesquisa, como o resulfado de um
processo cuja ongem ndo se encontra No sujeito, pois, ao falar, © sujeito se
divide, suas palavias sendo tambem as palavras dos outros (e do Outro),

Da contradicdo, inerente & nogdo de suieito (e de sentido), resultq,
segundo Orandi (1992, p. 80), uma relagdo particulamente dindmica entre
idenfidade e alteridade: um movimento ambigue que distingue (separa) e
ac mesmo tempo integra (iga), demarcando o sujeito em sua relagdo com
© outro, Enfim, © sujeitc e o senfido se constituem pela contradicdo entre a
injungAo (imagindria) @ completude - que podemos relacionar & nogdo de
Um proposta por Authier [1990) - e © real de sua diisdo constitutiva: ©
Nac-um.

Sempre gue falamaos de confradicdo, neste trabalho, estarernos nos
referindo & ambiglidode constitutiva do sujeto que, movido pela
necessidade de ser Um, estd, entrefanto, impossibiitado de fugr da
heterogeneidade (Nao-um) que Ihe € inerente.

Partindo do nivel do infradiscurso, buscaremes analisar a relacdo do
Um com o Nac-um e as diferentes posicoes do sujeito dai decomentes, A
marca linglistica, no infradiscurso, de que nos ocuparemos a sequir serd a
da modalizagdo eu acho [que) p.

Para a andlise do funcionamento de eu acho [(quep.
selecionaremos aleatoriamente  recortes de diferentes fipos de ocoméncia
da modalzagdo em questao.
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2 Condigdes de produgao dos discursos

Para estudar o discurso do sujeito pedagdgico, nesta pesquisa, €
preciso remeté-lo ao contexto mais amplo da discussdo e andiise da
educagao brasileira nos ultimos ancs.

A partir do inicio da chamada abertura politica brasieira, no final da
decada de 70, comegou a tomar-se hegemdnica, nas faculdades de
educagdo, em encontros cientificos e publicagdes, uma abordagem do
sisterna educacional e de seu funcionamento que se pode caracterizar
coma crifica e progressista. Freqlentemente, privilegiavam-se nessa andlise
os fatores polificos & macro-socioldgicos, come ¢ papel do Estado, a fungdo
de reproducdo social da educagdo, seu lugar na pepestuagdo da
desigualdade social, seu envohvimento na transmissGo de uma visdo politica
conservadorg.

Pedagogios capitalisias centradas no fecnicismo  foram
abandonadas, pelo menos entre as vanguardas educacionais, tendo sido
substituidas por propostas progressisias e liberadoras que pretendiam vincular
O processo educativo & promogdo da consciéncia crica, afravés da
libertagao pessoal das condigdes de opressdo, de modo que, sobretudo as
classes subaltemas pudessern assumir seu papel de sujeito na histona,

Raramente esteve presente, Nos ancs em que  predomincu essa
ofentacGo, uma tentativa mais sistemdtica de desenvolver uma teoria
educacional e pedagdégica positiva, prescritiva, uma teorda que tentasse
expressar claramente © que caracterzana  uma pratica educacional
progressista e criica. E verdade que a teorizagdo de Paulo Freire teve esta
preccupacGo, mas e a precisou e detahou gpenas numa area muito
especifica, a da afabetizacdo de aduttos. Aqueles que se dedicavam a
outras dregs da pratica educacional s& puderam contar com principios
muito gerais. Faltaram os ingredientes praticos capazes de dingir a agao na
sala de aula.

A chamada pedagogia dos conteddos velo a seguir, nurma tentativa
de suprir @ necessidade de desenvolver principios que fundarmentassem a
pratica pedogogica. Mas, de novo, esses principios resultaram  muito
genéricos para aqueles que estavam diretamente envoihvidos com a sala de
aula. De qualquer foma, © relativo sucesso que a pedagogia dos conteldos
obteve , ao fomecer uma cera diregdo para a prdfica escolar, € um
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indicador dessa necessidade que vila, mais tarde, a ser preenchida pelo
construtivisrno.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1993, p. 4), a entusiassmada adogdo
do construtivismo como teoria educacional e pedagdgica por um expressivo
numero de educadores e professores deve-se, precisamente, a sua dupla
promessa. De um lado, aparece como uma tecria educacional progressista,
satisfazendo, portanto, aqueles critérios politicos exigidos por pessoas que,
em geral, se classificam como de esquerda. De outro, o construtivismo
formece uma diregao relativamente clara para a prdafica pedagdgica, alem
de ter como base uma teoria da aprendizagem e do desenvohimento
humano com forte prestigio cientifico. Com base nas teorias de Piaget, com
reformulacoes e revisdes fundamentadas em Vygolsky e Luna e, no que diz
respeito & drea especifica da leitura e da escrita, a forte influéncia de Emilia
Fereiro, esse conjunto de idéias educacionais e pedagégicas vemn hoje
percorendo a educagdo brasieira, fazendo-se presente ate mesmo no
discurso oficial.

No pericdo em que as entrevistas que compdem © copus deste
trabalho foram realizadas, o construtivisrno aparecia comoe uma Nova onda
pedogogica, especiaimente em Porto Alegre, ameagando tomar-se a nova
ortodoxia emn questées educacionais. Pricrdade na Administragao Popular,
na gestdo do prefeito Olivio Dutra, do Partido dos Trabalhadores (1989-1992),
© conjunto de tecrias e praticas construtivistas teve facilifada a sua circulagdo
nas escolas, fransformadas em espago de toca de informacgdes,
expeféncias e praticas. Sob a coordenagbo da Secretara Municipal de
Educagdo e Cullura (SMED) empreendeu-se todo um programa de
fomagao de profissionais da educagdo, atraves de semindrnios, encontros,
congressos e publicagdes, com vistas a implantar o construtivismo na rede
municipal de ensino, como teoria educacional e pedagdgica.

Em linhas gerais, o construtivismo aposta que a racionalidade € uma
construgao do suleito; recusando o empifsmo e ¢ inatismo, acredita que ©
conhecimento e ¢ pensamento resultam da agdo entre sujeito e objeto e
que, seja Ia quais forem as condicdes de pobreza e de misena material, ndo
existe nenhum dano cognitivo imeversivel e definitivo que impega a crianga
de construir conhecimento. Como se pode ver, a nogdo de epistemnologia
adotada pelo constnutivismo deixa de kado os aspectos de constugao social
do conhecimento enfatizados por tantos autores de varias perspectivas
diferentes.
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Mesmo sendo reconhecikdo nos mMeios académicos Coma uma
comente pedagdgica progressista, ainda gue tenha sido implantado pela
SMED como progressista e nGo como dogma absoluto, pronto e acabado, e
gpesar dos resuttados positivos apresentados (em 1991, 90% dos aluncs
matriculados nas 1% sefies do 19 grau nas escolas da rede municipal de
Porto Alegre terminaram © ano letivo lendo e escrevendo ). © constnutivismio
teve adesdo apenas parcial nas escolos. Grupos de professores e
pedagogos tidos como conservadores colocaram-se em  atitude de
resisténcia contra a face progressista do construtivismo. Outros adotaram um
posicionamento crifico emn relogao a questdes consideradas problemdticas
na proposta.

Talvez o aspecto mais importante frazido a critica refira-se ao fato de
a SMED ter colocado uma tecra de base psicoldgica como tecria total da
Educacao, tenfando passar a idéia de que essa teoria ndo esta envohida no
processc de controle e de poder, inerente a educagdo, Mas NUM processo
de liberocto e democriatizagdo. Se € verdade que © aparato pedagogico
esta, de qualquer forma, envolvido numa relagGo de controle e de poder, ©
construtiviso pedagégico e educacional deveria ser visto como uma
prética discursiva, nos termos de Foucault, que term efeitos praticos sobre a
fomagde de subjefividades e de identidades, uma pratica discursiva gue
tern efeitos sociais (Siva, 1993, p. 6-9).

Com relogdo 4 rede estadual de ensino, verficou-se que, para a
atudlizacdo dos professores (pré-escola, 19 e 2° graus), fol promovido pela
Secretaria de Educagao o Programa de Ensino, © gual fez parte da proposta
denominada Calenddrio Rotative, gue determinou a afferago do ano letivo
tradicional, estabelecendo trés datas diferentes para iniciar o pericdo letivo
NQas e5COas,

Nesse novo calendario, foi destinado um periodo anual para a
atualizagdc dos professores, de modo ndo coincidente com as feras
docentes, as aulas e as recuperagdes dos alunos. Em 1992, ano do
langamento do Programa de Melhoda, © perodo de atudlizagdo dos
professores fol de 22 dias Utels; j@ em 93, apds avdliagdo, tal pericdo foi
redimensionado para 15 dias Uteis de atividades.

Com vistas & atudlizacGo dos professores, o referido Programa
propiciou a elaboracao e publicagdo de Materiais Tecnico-Pedagogicos, os
Quais consistiram em cademos sobre os diversos componentes cumculares,

LETRAS - Rewvista do Mestrodo em Lefas da UFSM [RS), no.85-94, janeiro 1904 73



que foram distibuidoes a todos os professores como ponto de parfida para
estudos sobre o cumculo.

ApGs avaliagdo do 19 ane de implementagdo do Programa, foram
promovidos, para of professores, em 1993, no refendo periodo de
atualizagdo, 400 eventos (Semindrics, Oficinas, Debates, Programas da V),
cuja articulagao ficou a cargo das Delegacias de Educacao. Os professores
paticipaovam dessas atividades confomme seus inferesses, recebendo
cerificado.

No terceiro e Ufimo ano do Programa, ocomeu a efapa de
redimensionamento tedrco-prético, com vistas & reconstrugdo cumicular, por
componente, com base em todo o frabalho realizado junto aos professores.

Essa afteragGo no calenddrio provocou reagdo negatva na
cormunicdode escodr, P % falar de uma medida imposta pela Secretaria
de tducagaoe. O tato intensficou o descontentarnento de professores, alunos
e pais em relacdo 4 poliica educacional vigente, descontentamento que
surgiu o partic do momento em que o govemo extinguiu © processo de
escolha de diretores atraves do voto da comunidade escolar, subshituindo-o
pela indicagao direta de profissionais de sua confianga.

O que apresentamos a seguir, em relagdo a caracteristicas das
escolas envohvidas nesta pesguisa, decorme do depoimento das Diregdes e
dos Senvigos de Orientagdo Pedagagica (SOP) ou de Senigo de Supeniso
Escolar [SSE).

2.1 Escolas parficulares

2.1.1 Escola A

Emn 1993, ano da coleta de dados, a escola apresenta uma linha de
frabalho que se caracterza pelo desejo de deixar de ser considerada
“fradicional’, de querer se atualizar.

Em seu fabalho diddfico ndo se considera propiamente
construtivista, mas marista. Tem como meta desenvolver no aluno © espirito
crifico, levando-o a formar posicdo frente a detemninadas situagdes.
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Quanto ao ensino da Llingua Poruguesa, quer wvalorzar A
aprendizagem da lingua-padrdo e a prdtica de uma leitura compreensiva,
da produgdo oral e escrita e da lteratura. Quer ensinar @ gramdatica
contextualizada a partir da leitura e interpretagbo de textos. O trabalho com
fextos vem sendo feito a partir de cenhios de inferesse sem, todawvia,
esquecer a importdncia do ensino de confeldos, exigidos pelo Vestibular,

Apciada pela Direcbo, essa linha de frabaho € proposta pelo
Senvigo de Orientagdo Pedagdgica (SOE), o professcres, pais e aluncs, que
devern acatar essa ofientagdo. Além disso, atengdo especial e dada ao
aluno, visando ao atendimento de suas dificuldades, & também aos pais e &
comunidade.

A escola procura qinda dfilizar recursos modemaos 1ais como:
telenvisGo, video e off-sat.

Os professores sdo incentivados a se atualizar, a produzir seu proprio
material didafico, a manter contato, atraves de reunides, com seus colegas
da mesma discipling e tambem de outras disciplings.

2.1.2EscolaB

Esta escola, de acode com o depoimento da Supenisora
Pedagégica, estava mudando sua filosofia de ensino, na data em que os
informantes foram  entrevistados  (1994) passando de uma  linha
comportamentalista para uma linha cognitivista-consinutivista-interacionista,
mas consenvando sempre suas caracteristicas de escola lassalista, ou seja,
de escola de fradicdo, ndo de escola tradicional.

Para tanto, © Senigco de SupenvisGo Escolar promove reunioes
quinzenais com ©s professares, faz debates sobre © construtivismo, visita as
salas de aula para controle do tabalho do professor,  da-he sugestdes
quanto ao desenvohimento de suas atividodes e realza jomodas
pedagogicas.

O construtivismo € adotado como tecra de aprendizagem, ndo
como metodo. 05 professores sGo onientados no sentido de procurar saber
como © aluno aprende, levando-o G descobera e trabalhando com o
desenvolvimento de suas habilidades, ndo apenas com conteddos. O aluno
passa de nivel a partir de suas descobertas e, pela cbservagdo.o professor
toma-se capaz de avaliar em que nivel o aluno se encontra, Assim, aos
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pouces, ¢ professor vai descobrindo a crianga, sem invadi-o, embora
interferinddo, mas com respeito, em sua aprendizagem. Os emos sa0
comgidos, ac modo construtivista. Acredita-se que o aluno precisa do auxio
do professor para aprender a encontrar solugoes para suas dificuldades,

Entretanto, questiona-se o papel autoritéio do professor tal como &
entendido pela escola tradicional, que € agora contestada.  Nao hd,
fodavia, uma abertura fotal as novas comentes pedagdgicas.,

Quanto ac ensino da Lingua Portuguesa,valoriza-se o livio, a leftura, a
escrita e a estuturogdo do pensamento. NGo se frata mais de ensinar
gramdtica e texto. Exige-se também gue o aluno escreva conetamente em
todas s disciplinas, demonstrando aplicagdo dos conhecimentos adquindos
nas aulas de Lingua Portuguesa em situagdes redis de vida.

2.2 Escolas plblicas
2.2.1Escola C

Nessa escola , as entrevistas foram redlizadas durante o periodo de
adogdo do charmado “calenddario rotativo” pela Secretara de Educacdo do
Rio Grande do Sul. De acordo com a sistemdtica que previa programas
visando @ melhonia da qualidade de ensino, oficinas pedagédgicas eram
ofefecidas aos professores, um dia por semana durante seis semanas, com
atividades praticas e objetivas alcangando, segundo a  supenvisoa
pedogdgica, bons resulfados. Enfrefanto.os professores ndo eram liberados
de suas aulas para participar das referidas oficinas, devendo faze-lo, se assim
0 desejassemn, em hordrio fora de suas horas de frabalho.

Segundo a supenisora, acrescentando-se a esse fato «
remuneracao baixa e o aumento progressivo de exigéncias de trabalho por
parte das autoidades, chega-se a um gquadio que leva & quebra de
motivagao dos professores que trabalham na escola.

Quanto & selecdo de professores, conforme fomos infomados, a
Secretaria emvia para a escola profissionals que nem sempre 580 05 Mais
gudlificados mMas que pemrmanecem na escoiky, apesar de sua
incompeténcia.

Como, nesse govemo, a Diregdo voltou a ser imposta & escola, hd
choques de idéias entre diretores e Senvico de Supervisdo Escolar (SSE). Mas o
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SSE continua desenvolvendo sua proposta junto aos professores, emboia
encontre a resistencia destes e a dificuldade de atender a todas as
discipliinas, devido aos trés calenddrios, ao nimero elevado de professores e
@ supressao da funcao de coordenador de disciplina.

O nivel sécio-econdmico dos alunos da escola € baixo,
verficando-se freguentemente chogques devidos as diferengas entre a lingua
dos aluncs e a dos professores, estes nem sempre  preparados para
entender essa redlidade sociclinguistica.

Guanto ao tabalho em salo de aulkaos professores  utilizam
regularmente o livio diddtico, enviado pela Fundagdo de Assistencia ao
Estudante (FAE), © gual, uma vez escolhido, deve ser adotado durante um
perodo de, pelo mencs, trés ancs. Os aluncs sO escrevern nas aulas de

Lingua Portuguesa.

222EcckaD

No ano em que foram colhidos os dados para andlise, 1993, a
escola D mantinha seu funcionamento em tumos diumo e notumo, com
administragoes independentes.

Perencendo 4 rede de escolas municipais, subvencionadas pela
Secretaria Municipal de Educacdo ([SMED), a escola D procurava seguir a
proposta daquele rgdo publico de implantagdo de um frabalho diddtico
de linha construtivista, Os professores participavarn de jomadas pedagdgicas,
semindros e debates no senfido de colocar o construtivisme dentro da
escolq, ampliando a proposta para todas as disciplinas e séries. A
metodologia em questdo parte do pressuposto de que a crianga constidi
sua aprendizagem e sua identidade. Recusa-se a ideia de que o professor
sabe fudo e o auno, nada. Ao aluno € atribuide papel de paricipacdo
efetiva no processo de aprendizagem. Seus conhecimentos sGo valorzados,
havendo intercdmbio entre professor e aluno.

Como decoméncia dessa proposta, considera-se bom  professor
Qquele que aceita Mudanca No ensino,gue N0 se preccupa apenas com
a fransmissGo de conhecimentos.

Apesar da implantagdo dessa linha tedrica e metodoidgica, ndo ha
supenisto direta da Diregdo e do SSE sobre o frabalho dos professores. Assim,
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o professor escolhe © ivio didatico que quer adotar e tem liberdade para
desenvolver suas atividades.

Por outro lado, a escola organiza seus hordrios de modo a pemitir
que os professores tenham tempo para preparar suas aulas e comigir. Eles
tém igualmente oporunidade de paricipar de reunides semanais com
colegas da disciplina para discutir seu ensino.

No inicio da adogdo do construtivismo houve uma certa resistencia
por parte de professores que nao queriam mudangas. Essa resisténcia
parece fer sido superada na data das entevistas, otraves de encontros
pedagdgicos, organizados na escola.

A proposta da DiregGo e do S5E, quanto ao ensino da Lingua
Portuguesa, € incentivar o alunc a ler e a escrever. A escola faz promogoes
para comprar livics & melhorar a biblicteca e tamibém para adquinr video e
televisGo.

3. Andlise da modalizagdo eu acho ([que) p

3.1 Consideragdes iniciais

Revendo a lteratura a respeito da modalizagdo eu acho (que) p.
encontramos o trabalho de Vogt (1989, pp.165-210) que, numa perspectiva
enunciativa, distingue dois casos de emprego de achar em porfugués:
achar 1, indicando palpite e achar 2, apreciagdo.

Procurando justificar essa disting@o, © autor apresenta inicialmente
evidéncias sintdticas. Em achar 1, a oagdo completiva ndo pode ser
apagada:

(1) Eu acho que o canmo da FIAT & caro.

Se ocorer a redugGo da completiva, desaparece © sentido de
achar 1.

(2) Eu acho o camo da FIAT caro.

No entanto, a completiva tambeém estd presente em achar 2,
como se pode cbservar pela ambiglidade do exemplo (1),
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Sem a completiva, ndo existe achar 1, enquanto que achar 2 pode
existir fonto com a completiva quanto sem ela, © que demonstra que ©
criterio sintdtico ndo & suficiente para dar conta da disting&o entre achar 1 e
achar 2.

Vogt apresenta cutros modos de distinguir as duas ocoréncias de
achar, entre eles o semantico, que serd desenvolvido a seguir.

Em achar 1, o adietivo expressa um dado objetivo e a predicagdo
recai sobre a expressao de um fato, como em:

{3) Eu acho que a mesa & quadrada.

A enunciagoo de um fato exclul achar 2.

Em achar 2, o adietivo implica em escala pessoal de valores,
admite vanagao de opinido e julgamento sobre um fato:

(4) Eu acho que a cidade & bonita.

Em achar 1, o sujeito nGo teve ou ndo lembra de ter fido expernéncia
com a propredade do obieto (para x, & provavel que O seja y). Ja em achar
2, 0 sujeito teve expenéncia com a propriedade do objeto (para x, O &)
Assim, a apreciagdo fundamenta-se naquilo que © sujettc sabe do objeto
em relagGo @ qualidade, enquanto que o palpite baseia-se num dado que
nGo decome da experniéncia com o objeto.

Do ponto de vista da pragmatica . em relagéo ao falante . em
achar 1 C papte se fundaomenta em indices Insuficientes para
comprometé-lo com a verdade do que diz. Na apreciacdo, © falante ndo
julga no vazio, mas relativamente a uma nomMma ou ponto de referéncia.
Entdo, alem de pressupor experéncia com o obieto, a apreciagao implica
conhecimento da noma, do padido ou ponto de referéncia em relagdo ao
qual o objeto é avaliado. Situar o objeto numa escala de valores implica a
comparacio do objeto com outros de mesma natureza, ou de natureza
diferente,

Vogt refere-se @ afimagao de Ducrot (1980, p.80) de que o fato
distintivo do emprego de trouver, em francés, ndo deve ser procurado na
estrutura da completiva, mas na atitude que o falante toma diante dela.
Com base nessa afimagdo, Vogt entfende que a distingdo enfre achar 1 e
achar 2, em portugues, depende das intengdes do falante, ao realizar o ato
de fala infroduzido por eu acho. &uem diz eu acho apresenta-se "investido
de imagens (Mmdascaras) totaimente distintas para © intedocutor (op.cit.,
p.197).
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O autor enfende essas imagens como indicagdes modais que
rmostram, no caso de achar 1, atenuagGo no grau de compromisse da fala
CcOm a verdade &, no caso de achar 2, tragos de subjetividade.

Neste frabalho, iremos nos ocupar unicamente da andlise de achar
2. O estudo que faremos, no entanto, vai-se diferencior da perspectiva de
Vogt, uma vez que esta encontra-se inscrifa numa linha enunciativa que
atibui ao sujeito um lugar que difere daguele gue Ihe concede a Andlise do
Discurso. Na perspectiva discursiva aqui adotada, frata-se de verificar de que
modo o suieito, como o entendemos, se mostra em seu discurso.

Uma outra restigdo a ser feita € a de que vamos analisar aqui
unicamente a foma da 19 pessoa do verbo achar no presente do indicativo,
precedido pelo pronome pessoal eu.

Estudando a expressdo eu acho {gue) p. obsenvamos iniciaimente
seu cardter redundante no que se refere & 19 pessoa. Essa redundancia
aparece marcada pelo pronome pessoal, pela desinéncia verbal e pela
propria situacdo de inferdocucao em que a faka do locutor € reconhecida
pelo destinatdrio como sendo © ponto de vista de quem se enuncia.
Parece-nos que esse processo denota  tematizagdo do eu. A que reflexdes,
do ponto de vista do discurso, pode levar essa tematizacdo do eu?
Tomemos por base o arfigo sobre glosas de Jacqueline Authier1990).
Podemos dizer que eu acho [quelp € uma foma de modalizagdo que
suspende localmente o cardter absoluto, inquestiondvel, evidente do sentido
relacionado com as posigdes ideolégicas. E um modo de dizer relativizado |
a mim ) dentre outros, Ou seja, © sujelto inscrito numa FD, ao enunciar eu
acho (quelp, apaga por um momento sua inscicdo nessa FD, instaurando
um modo particular de dizer. Ao estabelecer um sentido particular, eu acho
[quelp . assim como Qs glosas, se toma uma foma opacificante da
representagao do dizer. Quando Authier fala de opacidade referese &
relacGo qQue associa significante e significado na cadeia da fala.
Diferentermente, no caso de eu acho (quejp. a cpacificagdo se dd em
relagao a elementos do saber das FD em jogo no processo discursivo.

Levando em conta ainda a tematizagdo do eu, podemos dizer que

o falante, com eu acho [quelp. coloca-se na posicho de quem fem a
iusGo de ser a fonte do que diz. Eu acho (quelp &, entGo, uma modalizagao
gue aponta para o Um e, por confradicdo, € fambém o lugar em que a
presenca do Nao-um pode ser surpreendida.

LETRAS - Revista do Mestrooda em Lefras da UFSM (RS], no.:05-94, joneire 1994 BO



Pensamaos gue, em eu acho (gue) p. a ilusdo do sujeito se mostra na
funcoo catafdica gue essa modalizacdo apresenta , como se o falante
estivesse anunciando gue aguilo gque ele vai dizer a seguir he pertence. Além
disso, pela fraigdo da linguagem, No Mesmo momento em que o sujelto
busca se mostrar centrado, acaba por aparecer descentrado, deixando ver
a contradicao gque o constitui.

Ordandi (1992) indica que, em viftude de seu cardler de
incompletude, a linguagem ndc se esgota no que é dito, de modo que
todo dizer apresenta uma relacdo fundamental com © ndo-dizer. A autorg
refere-se a uma dimensao do ndo-dito - o slenciomento ("'pdr em sikéncio.")
absolutarmente distinta do que se fem esfudado sob a denominagdo de
implicito [pressuposto e subentendido em Ducrot, 1984). O siéncio tem
sentido; nGo € o vazio sem histdria; € antes um ndo-dito ligado a histéria e &
ideoclogia. Para a autora, © siéncio & fundador, o que ndo significa que haja
nele um sentido auto-suficiente, que preexista de modo independente. Esse
sentido se constitui No processo discursivo: ao dizer “fundador, a autora
afimna © cardter necessdnio do siéncio. Em outras palavias, o siéncio é
constitutivo da significacdo: sempre se diz a partir dele.

Pelo silenciamento, oo dizer algo.apagamos oufios  sentidos
possivels, mas indeseiiveis, em uma situagdo discursiva dada. Desse modo,o
siencio € a possiblidade que o sujeito tem de frabalhar sua contradicdo
constitutiva, a gue o situa na relaogdo do Um com © Nao-um.

Ao dizer eu acho (guelp. o suieito silencia e, no mesmo movimento,
revela seu assujeifamento & voz do Outro, & ideclogia, & cuttura. Indicando a
existencia imaginara do Um, eu acho ([gue)p aponta simultaneamente para
os modos da relagdo com a divisdo do sujeito. Essa ilusdo de unidade é
construgdo necessarna do imagindrio discursivo,

O assuietamento € visto nesta pesguisa como uma forma de
exercicio do poder. Lembrando Foucault (1992), o poder € uma prdtica
social e, como tal, constitutiva do sujeitc. Pelo silenciamento do Nao-um,
pelo fato de se nomear eu, distinguindo-se do coletivo, pode-se dizer que ©
sueto se coloca em posicao de resisténcia, de rebeldia, de recusa em
relagGo ao poder que o faz NGo-um. Ao mesmo tempo em gue eu acho
(que)p mesta a resisténcia do sufeito em relagdo ao poder que © assujeita,
ele proprio, pela recusq, representa tomada de poder.

Como poder e saber se implicom mutuamente, com eu acho
(quep, o sujeito silencia a voz do Qutro, assumindo o poder, propondo, desse
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modo, © saber de sua FD & consequentemente, estabelecendo um novo
efeito de senfido oo discurso.

Antes de chegammos G andlise dos recortes feitos nos discursos que
constituern © corpus deste trabalho, e preciso dizer gque foram encontrados
cinco tipes de funcionamento de eu acho [quelp. Essa distingGo se baseia
na relocdo que se estabelece intemamente com o Outo [cultura e
ideciogia) e, exemamente, com outras formagoes discursivas,

Desse modo, o funcionamento de eu acho (que) p e caracterniza
pelo sienciomento da voz do Cutro,

No 1° funcionarnento, © sujeito siencia a voz do Outro, impondo um
senfido que ele tern como seu, Mas que nada mais e do que a repelicdo
da voz silenciada.

No 29 funcionamento, eu acho vem acompanhado pela negagdo
(eu ndo acho [que) p). Por meio da negacdo, verfica-se uma relagdo de
antagonismo com elementos do saber de outras formagdes discursivas.

Quanto ao terceiro funcionamento, eu acho (que) ndo p.
verficamos um deslocamento da negagGo no intradiscurso, © que ocasiona
uma certa flexibiidade relativa & posicao do suieito, uma vez que ele ndo
assume integralmente © seu dizer.

Ja no que diz respeito ao 4° funcionamento, a relagdo com outras
formagoes discursivas ndo € de antagonismo, mas de concessao.

No §° funcionamento, obsenvome-se comparagdes entre 0§
elermentos do saber de diferentes fomagdes discursivas.

Para a andlise foram selecionodos recortes de pronunciamentos de
direfores, SSE, professores e alunocs, tanto de escolas publicas quanto de
escolas parficulares.

3.2 Diferentes funcionamentos de eu acholque)p

3.2.1 1° funcionamento: eu acho (que) p

Para a andlise do 19 funcionamento foi selecionado © seguinte
recorte.
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l‘"—'i‘l:

A- tu gostas das aulas de linguagem ?

B- gosto

A- gostas ?

B- gosto

A- pOr que tu gostas ?

B- ai porgque eu acho interessante aprendé assim a faka direito né (+) porque
eu acho interessante (alunc escola A, 39 série do 1° grau)

19¢2:

..lu gostas das lefturas que a escola pede 7 pra vocés 7

B- gosto gosto

A-eporqué?

B- ah porque eles eu acho que eles sabem selecionar bem © que a gente
gosta pra Nossa serie pra nossa idade acho eles saberm mais ou menos qual
& o lvio elas ndo podem dd um livio muito dificil eles ate agora tém dado
livios bons para a nossa idade (aluno escola A, 79 série)

19F3:

..entdo eu acho que a lingua porfuguesa nNa escola € um apimorarnento
daquilo que ele ja fraz de bagagem (aluno escola B, 3° série do 19 grau)

1944,

A- como tu avalias teus aluncs ?

B- eles s80 muito criticos e eu acho isso ai muito bom {+) porque (+) se eles
nGo fossem assim a gente nGo teria condigdes de se recichar (+) ah a toda
hora (+) se atualizar... (professor, escola B)

1915:

... 8U acho que € sempre bom a gente se atulizd né ainda mais quando faz
bastante temipo que se terminou © curso (professor, escola D)
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Tomemos a primeira sequencia discursiva (1°9f1) agui apresentada.
Percebe-se inicialmente, em eu acho (gue) p, que eu se opde a outrcs,
distinguindo-se deles. Ao se distinguir, eu silencia outras vozes que ndo
acham ou podem ndo achar (que) p. Eu julga distinguir-se de sua
exteriondade, na fentativa de se colocar como Um, nomeando-se oposto a
Qutro. E & desse lugar que ele quer falar.

Assim sendo, © sujeito opacifica a representagGo do dizer de
elementos do saber da FD & qual ele estd assujeitado, substituindo-os
paradoxalmente pelos mesmos elementos do saber da FD sikenciada. A
matenializagdo dos elementos do saber dados como novos esta na onigem
de um efeito de senfido que mMmostra a ilusdo do centrarmento.

Ao mesmo tempo que acredita ser o cento do seu dizer, por
confradicdo, o sujeito evidencia sua divisdo. Assim, eu acho (que) p aponta
para a ilusdo do Um e se revela, com isso, sintoma de sua constituicao
heterogénea.

A lusdo do sujeito aparece tambémn na fungdo cataféica
apresentada por eu acho (que) p. Em 191, & como se o falante, por meio
dessa modalzagdo, anunciasse gque a dfimagdo de que é inferessante
oprender a fakar direto |he perence. Ao mesmo fempo em que ele
pretende fazer passar por seu esse ponto de vista, acaba por revelar sua
formagao discursiva, Ha ai uma superposicdo de vozes: a voz do Um silencia
a do Nao-Um, apossando-se da autoria do discurso, Essa estratégia de
apropriagdo da palavra, pelo sienciamento do Nao-Um, implica resisténcia
Qo assujeifamento e resulta em tomada de poder. Assumindo o poder, ©
suieito coloca no lugar do elemento do saber silenciado © saber que ele
acredita ser o de sua FD.

3.2.2 2° funcionamento: eu ndo acho (que) p

291

&s vezes ndo abre Mao do Ivio e eu ndo acho isso o ponto essencial (
diretor da escola C)
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20f2:

A- e al como & que tu fazes’

B- fazendo a comegdo ... olha ndo se escreve assim essa palavia se escreve
desta maneia

A- Ghnum e os outros professores” eles

B- tambem nessa linha nds da 39 seguimos essa linha a gente cobra muito
porque a gente ve depois eles chegam na quinta sére até © nome deles
com letra mindscula eles estao escrevendo entdo eu NGO acho que seja
uMma coisa assim boa (professor de 3° sére do 1° grau da escola D)

2913:

. BU NAo gosto de estudar o passado das coisas ficd estudando quem
descobriu o Brasil esses negdcios eu ndo acho inferessane isso ( aluno de 79
séfie da escola A)

2°f4;

A- (+) Qual & a matérnia que tu ndo gosta

B- OSPB

A-Porque”

B- Eu nGo acho inferessante eu nGo sei assim defini (aluno de 2° grau do
escola D)

2905:

A-eoqué

B- ah por exemplo (+) umas que 8° série uma fal de oragdo coordenada
subjetiva eu acho (+) esse tipo de matéria eu ndo acho importante (+) eu
acho importante sabé portugués pra falkd né sabé falkd um pouco mas certas
COisas eu nGo acho importante ( aluno de 2° grau da escola A)

A fim de facilitar o processo de andlise deste segundo
funcionamento, vamos dividi-lo em duas etapas.
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Num primeiro momento, hd nas sequéncias discursivas 0 mesmo
procedimento que ocomeu no pimeiro caso: o sujeito se coloca na posicao
de quemn tern a iusdo de ser fonte do que diz. Assim como eu acho (que)p
€ uma modalizagdo que aponta para o Um e, por confradicdo, € tambéem
© lugar em que a presenca do ndo-Um pode ser surpreendida, em eu ndo
acho (quelp hd iguamente a ilusdo do sujefo que juiga ser o autor do que
diz.

Num segundo momento, hd © acréscimo da negagdo. Atraves
dela, o sujeifo integra ao seu discurso Ndo ¢ a contradicdo inerente a sua
constituicGo, mas tambéem uma contradicGo estabelecida a partir de um
exterior que ndo faz parte de sua FD.

Tal contradicGo ndo the € constitutiva, intrinseca, mMmas sim extrinseca,
por marcar infradiscursivamente, mediante a presenga da negagdo, ©
confronto de FD distintas.

llusoriamente, © sujelto atua no sentido de indicar de forma definida
sua posicho. Alem de particularizar o seu dizer, ele explicita sua relagao com
elementos do saber de uma FD antagdnica.

Nesse caso, © suelto, ao estabelecer relacdo entre elementos do
saber de sua FD com oufra, que € antagdnica & sua, & ao negd-cs, reafima
categorcamente a sua posicdo, assumindo o poder.

3.2.3 3¢ funcionamento: eu acho (que) ndo-p
3°11;

... 8U acho que a gramdfica ndo devernia ser rabalhada nos livios diddtices...
( professor de 39 série da escola A)

Jor2:

A - Tu gostarias de tfrabalhar com © livio ou prefere assim 7

B - Acho que ndo gostaria ndo gosto de ivio ... [ aluno de 2° grau da escola
D)

3°13:
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... BU acho gue ndo efa necessdno a gente aprendé assim por exemplo a
gente pré-historia ... (aluno da 7° série da escola A)

3°f4:

... &u acho gue se o portugués ndo five audando o dia-a-dia ele ndo fem
utiidade ... professor de 39 serie da escola A)

3°f5:

.. acho que o livio diddtico nomalmente ele ndo mostra muito sabe muito
profundamente aquilo que eu quere estuda (+) ... ([aluno da 79 sére da
escola B)

O funcionamento de eu acho (que) ndop € marcado
infradiscursivamente pela negagdo gramatical , como © que ocome no
funcionamento 2! eu ndo acho (que) p. Todavia, o desiocamento da
negacdo, por exemplo: ... eu acho que a gramdtica ndo devera ser
frabalhada nos livios diddaticos (sdrl) causa um efeito de sentido diferente do
que a sua adiunGo ao eu ndo acho (que) p.

Parece que a negagdo ao se afastar dos elementos tematizados eu
acho ..., no nivel da formulagao, provoca um ndc-envolvimento do sujeito
no seu discurso, uma ndo assuncdo de seu papel, pelo mencs, de foma
categdrica. Ao confrdrio, quando ela ocome junfo com os elementos
tematizados, provoca um enfrentamento claro e irefutavel, demonstrando
uma posigdo inequivoca e precisa por parte do sujeito. Com o 'ndo’ junto ac
sujeito que se nomeia "ed’, tem-se uma posicdo definida, ao passo que ©
seu deslccamento ocasiona certa flexbiidade. O sujeito ndo assume
infegraimente © seu dizer, ndo se coloca explictamente numa pesicao de
tomada de poder. Abre uma brecha de negociagGo, © que NAo ocome No
funcionamento 2.

Permnaneceu como nos demais funcionomentos estudades, ©
silenciamento de outras vozes que ndo acham ou podem ndo achar, mas
Iss0 se dd de uma forma mais sutil, menos densa do que em 2, onde se
encontra profundamente marcada no intradiscurse a discordancia do
sujeito.

LETRAS - Revista do Mestrado am Latras da UFSM (RS), no.45-94, janeie 1998 a7



Ha no funcionamento 1 paradoxaimente uma idéla de
impermanéncia, de possivel transitoriedade de senfidos, orundos de
posicoes de sujeito diferenciadas, apesar da ilusdo de unidade desse sujeito.
56 que no funcionamento 2, essa ilusdo que Ihe faculta fanto acreditar na
construgGo & na pemMmanéncia de seus senfidos, quanto buscar a identidade
de sua posicho, manifesta-se no intradiscurso, de foma categdrica e
positiva. O sujeito desqualifica o dizer do oufro, ndo confere qualguer estatuto
de verdadeflegitimidade aofs) elementofs) do saber da FD que lhe é
contréria. O eu se coloca fronfalmente ermn oposicao ao Outro.

No funcionamento 3, isso nGo acontece. Ao deslocar a negagdo, ©
sueto reconhece ofs) elemento(s) do saber, apesar de com elefs) ndo
compactuar, Parece que, nesse caso, eu acho (quendo p é possivel
encadear, no fio do discurso, a outra posicGo, desde que o sujieito encontre
uma razdo que |he justifique participar da idéia, por exemplo, de que a
gramdtica deveria ser frabalhada nos livios diddticos (3°1): eu acho que a
gramdtica ndo devera ser tabalhada nos livics diddticos, porém se
provarermn que e valido, poderia pensar no assunto.

Ja em eu ndo acho [que) p (funcionamento 2), o sueifo fecha
questao, Assim, a vaguidade da posicdo sujeito nos funcionamentos 1 e 3,
apesar da iusdo do centramento, substitui a imedutibiidade evidenciada no
funcionamento 2, onde essa iusGo opera de foma mais densamente
marcada no nivel da fomulagdo. No funcionamento 3, tem-se uma tensdo
mais ou menos frouxa enfre as duas posicoes diferenciodas de sujeito.
Pode-se dizer que o sujeito dissimula, no sentido de se esquivar de um
confronto direto, Procura evitar que aquilo que diz possa fransparecer um
saber equivocado, destituindo-o de uma posicao de poder. Como se disse
anteriomente, abre um espago de negociogdo, © que ndo ocone no
funcionamento 2,

Conclui-se, entdo, que a posigdo do ndo, no nivel intradiscursivo
produz diferentes efeffos de senfido, tendo uma fungdo discursiva na
interpretagao do discurso.

3.2.4 4° Funcionarmento: eu acho (que)p masq
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B:(+) eu acho que eles nao (+) se usa em faltla de outro maternial mas eles
nao (+) satisfazern &s necessidades nGo tém os contelidos gue as vezes a
gente quer deservolvé o5 textos ah ndo sAo todos de acordo com Qs
necessidades dos aluncs (professora de 79 série de escola publica)

s

B: eu acho muito bom eu adoto livio texto mas ndo sigo ele como uma Biblia
( professor de 7° sére de escola plblica)

4°13:

..2u acho que em casa a gente vai aprender a falar, Mas na escola a
gente vai vai vai estudd o porfugués (+) vai sabé o porgué das palavras ©
porqué da lingua ( aluno de 7° sére de escola particular)

4°f4:

..fu achas que cs textos nGo tém a ver com a redlidade & isso”

B: ¢euacho

A: a maiona dos textos”

B: qué dizé ndo fem tem teve um sobre preconceito do negro que ai eu
acho inferessante assim mMas € que as atividades ndo 580 muito boas,..(aluno
de 79%ere da eescola A)

No 4° funcionamento, eu acho [que) p vemn acompanhado pelo
conector mas, como se vé em 4% 1: eu acho gue eles ndo (+), se usa (o Ivio
diddtico) em fata de outro materal mas eles (+) ndo safisfazemn ds
necessidades ndo tém os contedidos que as vezes a gente quer desenvolve

A presenga de mas parece apontar para uma concessao a um
elemento do saber de uma FD extema & do sujefto, aguela que admite o
uso do livio didatico na falta de outro miaterial.

Como no 2° funcionamento, podemas perceber em eu acho (que)
p mas g dois momentos. No primeiro, hd © mesmo procedmento dos
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anteriores no que diz respeito 4 ilusdo do Um, ao sienciamento do Nao-Um e
& tomada de outra posicao pelo suieito. No segundo momento, confrontado
com FD exterores a sua, © sujeito faz restigdes a elermentos do saber dessas
FDs, o que mas toma evidente no intfradiscurso,

Ducrot & Vogt (1989) distinguem dois fipos de mas: mas SN e mas
PA.

Mas SN vern sempre depois de uma propesigdo negativa p = ndo-p/
e infroduz uma proposicao q que retifica p, proposicdo atibuida a um
interdocutor real ou vitual [Ele ndo e inteligente, mas esperto).

Mas PA infroduz uma proposicGo g que orenta para uma conclusao
nao-r, oposta o uma conclusGo 1, que pode ser deduzida de p (Ele €
intefigente, mas estuda pouco).

Erm mas SN, a palavia do outro & incorporada ac discurso do sujefto,
através da negagdo, poém de modo implicito. JO em mas PA, essa
incorporagao se da de modo implicito, como se o sujeito fizesse concessdo
G palavia do outro.

Em eu acho (que) p mas g, mas funciona come mas PA. O sujeito
faz ouvir a voz de um outro (aquele que propde o uso do livio diddtico na
falta de cutro matenal), mas se coloca em posicao oposta a essa voz.

A proposicao q, infroduzida por mas, na Semantica Argumentativa
de Ducrct, & vista como orientando argumentativarmente no sentido de uma
conclusdo nGo-r oposta a conclusdo r extraida de p.

Deslocando as colocagdes de Ducrot para © quadro tedico desta
pesquisa, podemaos dizer que eu acho (gue) p mas q parece indicar o lugar
que o sujelto ocupa no discurso. Em oufras palavias, emn eu acho (que) p
mas q, O sujeito, embora infegre em parte elementos do saber da FD do
outio, dela se distancia para afimar a sua propria FD. Gragas a essa
concepgho, o sujeito, por se moshar capaz de levar em conta o ponto de
vista do outro, cria uma imagem menos autornitana de si mesmo.

Afravés da estratégio de negociagdc que esse  quarto
funcionamento demonstra, © sujeito parece atenuar seu poder, abrindo um
e5paco para o outro em seu discurso. Ao mesmo tempo, ele resiste ao poder
do outro, ndo Ihe reconhecendo o direito de exercé-lo, pois coloca © seu
ponto de visla como dominante no témMino da negociagdo. Com esse
procedimento, ele sobrepde seu poder ao poder do outro.
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~ 325 5° funcionamento: eu acho (que) mais p (do que g)

o il

B: porque (+)eu acho que eu preciso muito mais do portugués do que da
matermndtica porque a faculdade que eu vou tiid vai ser a publicidade e
propaganda (+) e e também porque me inferesso muitc mais pelo
portugués do que por matemndtica ou por qualquer outra matéria [ aluno de
7° sevie de escola particular)

5°f2:

A entdo(+) que tipo de dfividade tu mais gostas na darea de lingua
portuguesa’

B: interprefagdo de textos

Al por qué'

B: por que' deixa eu ver (+Jah porgque eu acho que € a parte que eu acho
mais facil que eu acho a parte mais gostosa de frobalhar (+) eu ado
trabalhar em cima de texto [ aluno de 79 série de escola particular)

5°13:

B: no livio ela pode (+) ela explica assim miais ou menocs & & tu pode fazé os
exercicios em casa do ivio né eu acho que ¢ livio € melhor [ aluno de 2°
grau de escola particular)

S

B: eu gosto de escrevé e vé que td escrevendo direito

Al tu achas que é importante”

B: eu acho claro né sora eu acho mais importante aprendé a escrevé direito
do gue aguelas conta que a sora de matemdtica dd kK nem sei se eu vd usa
um dia aquilo agora portugués a gente usa em qualgué Né sora ainda Mais
quem gosta de escreve [ aluno de 7° série de escola plblica)
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A .como tu vés essa infegragdo que € feita na escolatu ja disseste né
queres dizer mais alguma coisa ?

B: acho que poderia ser berm mais ... acho que poderia ser maior | professor
de 39 séne de escola particular)

Esse funcionamento , como 0s demais, atesta a divisGo do sujeito e
o confronto enfre saberes distintos, Permanece a ilusdo do centramento ou
de unicidade do sujeto. Enfrefanto, © emprego do comparativo de
superiondade causa um maovimento diferente de senfido.

De acordo com Pereira (1994), os elementos da comparacao
utilizados no nivel da fomulagao pdem em destague duas sequéencias que
representamn posigdes de sujeto antagénicas. Eles priofizam sempre ©
enuncicdo que se hoduwz intradiscursivamente na primeira parte da
seqléncia. O objetivo € evitar que © enunciodo da segunda parte da
sequéncia se estabeleca. Para a autora, ¢ comparativo de superiondade
constitui-se num Mecanismo  discursive de negagdo, que desvaloiza a
segunda parte da seqiencia, apesar de sua aparente e paradoxal
manutengao.

Diz que a negagdo implicada no comparativo de supericrdade
deve ser interpretada como um fato semdntico-discursivo por marcar a
subjefividade. Atraves dela, € colocada em cena a dlteridade constitutiva do
sujeito, num fendmeno semanticamente dissimétrico que delata a posicao
de quem fala, expressa na primeira sequéncia.

E 0o que ocome, por exemplo, no 4° exemplo (59f4) deste
funcionamento:

.. €U acho mais importante aprendé a escrevé direito do que
aquelas conta que a sora de matermdtica da...
onde o sujeito privilegia © enunciado: saber escrever em detimento de saber
fazer contas. £ bom notar que os dois enunciados fazem parte do saber
comum, ndo 6 da escola como de toda a comunidade e o sujeito os
mantém no nivel da fomulogdo, hierarquizando-os. AQui ndo ha
apagamento, sienciamento no infradiscurso, da posico antagbnica. As
duas posigoes encontram-se formuladas explicitamente no discurso.

Tal exemplo nos levara a pensar que nas demals sequencias aqui
enquadradas, ao confrdrio do funcionamento 1, a posigo em confraste
que & silenciada no infradiscurso, encontra-se sempre manifestada. Todavia,
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NAC € isso que ocome, como masta a sequéncia 592: ...(+) acho mais facil
& poique a gente gosta né . Na maiona das vezes, hd © velamento da
formulacGo que Ihe seria contrdriq, fato similar ao do funcionamento 1. O
que s& mantém & o elemento mais ...

Verifica-se um procedimento lacunar, de incompietude por parte do
sujeito. Por que ndo manifesta explicitamente a outra posicdo 7 Serd uma
tentativa de evitar um embate direto com a forga adversania cu nao serd
que & © desejo de unicidade gue Ihe faz apagar o enunciado - outro do nivel
do fomulagao ?

No primeiro caso, o sueto estaria se protegendo, provocando,
como efeito de sentido, um abrandamento de sua posicdo, isto &,
reconhecerna um outro enunciado, apesar de discordar dele. Sendo essa a
inferpretacdo,estariamos pressupondo um sentido que The € adverso orundo
de uma FD especifica. Nao & na muttiplicidade de sentidos ou na dispersao
do Nao-Um que se dd o embate, a disputa de sentidos, € na ilusao do Umn,
de sentido Unico que ela & possivel. Dail a nossa opcdo pelo segundo
carninho.

|Quando apagamos a segunda parte segléncia, NGo apagamcs so
O dizer de uma FD especifica, como abrimaos um espago que pode ser
preenchido por diferentes sentides. Cria-se, assm, uma indefinigdo de
senfidos diferentes, ou melhor, uma possibilidade de multiplos sentidos que
podem ocupar o espago lacunar, O Nao-um estd presente em toda a sua
potencialidade.

A auséncia de algo que € esperado, no nivel do infradiscurso, ao
frustrar uma expectativa, produz um movimento de significacd@o que,
mesmo se abrindo ao multiplo, instaura mais ainda a proeminéncia da
posiGao do sujeito, contribuindo para a eficdcia da ilusdo do Um.
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