SITUANDO © DISCURSO PEDAGOGICO

Para falar sobre a especificidade do discurso pedagogico, & preciso,
como pressupcsto, compreendé-lo como o discurso que encontra na
instituigdo Escola a sua base de sustentagdo, devendo a isso caracteristicas
que lhe sGo peculiares. Ao mesmo tempo, esse enfoque requer que se situe
a necessana imbrcacdo enfre os dois campes de conhecimento distintos,
postos emn questao nessa abordagem: a Andlise do Discurso e a Educagdo.

A esse respeifo cabem algumas consideragies.

Remetendo & ressignificacdo proposta por Ordandi (1994), constata-se que a
relacdo enfre © campo de conhecimentos do discurso e os disciplinas
diversas que infegram as Ciéncias Sociais - onde se enquadia a Pedagogia -
nGo deve piocessar-se de modo a meramente ‘juntar © que esta separado
nessas diferentes ordens de conhecimento” perpassadas pela linguagem. Ao
contrério, a postura adequada € aquela que “vai estabelecer sua pidtica na
relogao de contradicbo enfre esses diferentes saberes’, produzinde outra
forma de conhecimento, que tem no discurso seu objeto. E, portanto, assim
que se pode analisar o discurso pedagogico.

Esse senfido novo que a referda autora propde e por ela explicitado
através da nogdo de “discurso fundador’, que cria um obieto peculiar a ser
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estudado. A comespondente andliise passa a designar-se mais
apropriodamente como Andlise de Discurso, a qual se apdia, nas palavias
da autora, "na prépria relacdo do conhecimento com a linguagem (com o
discurso), sendo esta sempre sujeita & interpretagao”.

Nesse sentido, a dispersdo do saber em seus diferentes discursos - no
caso em questao o pedagdgico - da abertura ao enfoque do simbdlico de
um modo dferente. A visdo dos conteldos especificos (socioldgicos,
psicolégicos ou pedagogicos) ndo os compreende como conteddos
estabelecidos denftro de uma conceffuacdo de linguagem fransparente,
relacionada a um sujeito empinco e idedlista.

Em vez disso, sulefto e linguagem sdo vistos na sua relagdo com o
inconsciente e a ideoiogia, como elementos que fazem parte de sua propria
constituicao. O estudo do discurso, entgo, toma-se um campo de questes
posto para as diferentes disciplinas, representando um modo de saber que
acaneta deslocamentos em relagdo & compreensdo dos elementos histéria,
sujeito, linguagem e ideciogia.

Nesse sentido, o estudo do discurso pedagogico conduz a indagagoes
sobre como se constitul © suleito porfador desse discurso, ou seja. © sujeito
igodo indisscluvelmente & instituigGo  pedagdgica, cuja existéncia se
encontra legitimada em nossa formagdo social como inst@ncia ndo apenas
repassadora de conhecimentos culturgis socialmente  construidos, mas
sobretudo formadora® das novas geragoes. Isso, sem divida, refaciona-se a
mecanismos de reproducdo e tambem de  transfomagdo, cujo
funcionamento & de natureza complexa, Nao s& dexando ver na superficie
de suas prdticas institucionais, apesar da evidente concretude das mesmas.
Esse sujetto, como ponto de partida, define-se como heterogéneo, desde
que © mesmo se foma sujeito, inserindo-se na cultura num Maovimento que,
- paradoxalmente, o acolhe e o submete. Althusser (1985, p. 94) ilustra sua
concepqao do funcicnamento idecidgico afraves do mecanismo que
denomina interpelacdo: ©s individuos se tansformam  em  sujeltos
ideologicos, expressdo que considera uma formulagdo tautoldgica, pols |G
faz parte da propria condigdo do sujeito o fato de ser ideocldgico, uma vez
aceito o postulado de que "o homem e um animal ideckdgico”,

Na concepgdo psicanalica, a formagao do inconsciente pde em
evidéncia a dvisGo do sujeito, instaurando-se como necessana a presenca
do Outro. Considera-se a ndo univocidade desse sujeito, condicdo essa que
pode ser resgatada na linguagem do sujeito, que e determinada por vozes
aheias, represenfantes de saberes diversos, provenientes de fomnacdes
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discursivas com Qs quais o sujeifo se confronta e estabelece uma espécie de
negociagdo.

No entante, apesar de sua natureza heterogénea, tal sujeito, ao
instituir-se, necessita da ilusdo de unicidade, lusdo de ser Um (Authier, 1990),
aparentando ser a fonte, a origem de seu dizer, a0 MesMo fempo que
Qpaga sua verdadeira condig@o: ser marcado pela atteridade, a redlidade
do Nao-Um. Tal espécie de tensdo entre aquiko que € de seu dominic ou do
dominio do outto € coaracterstica do sujeito, manifestando-se na
intedocug@o, na  foma  de  ‘heterogeneidode marcada®  cou
‘heterogeneidade constitutiva” do sujeito, representando sempre © confronto
de vozes diversas, que vao desde o reconhecimento da voz do parceino da
interlocucdo até, através do inconsciente, © atrelamento ao que dizem as
vozes relativas aos saberes culturgis Que  circunscrevem proprias
possibiidades de construir senfidos, insinuadas no sujeito desde suas Mais
primordiais penetragdes no simbdlico, guando comega a aprender a lingua
e fazer uso dela.

Essa condicGo do sujeito (e seu discurso) pode ser constatada
mediante a andlise discursiva, evidenciando-se na relacao entre inferdiscurso
e infradiscurso, conceitos estes empregadcs por Courtine (1980), importantes
para uma definigdo mefodoldgica que aponte a passagen entre @
materalidade lingistica e a imaterialidade discursiva. £ no infradiscurso que,
como ponto de parfida da andlise, vao ser buscadas marcas linglisticas de
énfase que conduzam o analista ao interdiscurso, lugar da constifuigdo de
enunciados discursivos, onde se situa "o que pode e o que deve ser dito”. Tais
enunciados discursivos representam senfidos, os gquais sdo veiculados pelo
sujeito, porta-voz do discurso; concomitantemente configuram uma posico
assumida, a posicao do sujeito, © lugar de onde se fala vinculado ao papel
gue OCupa na sociedade. Por meio da andlise, busca-se explicitar o
funcionamento desse sujeifo, que assume posighio @ medida que
reconnece 05 dizeres do outro, infrojetados como saberes relatives As
formnagdes sociais e culturais que o condicionam.

Ac abordar o discurso, cabe reforgar, ndo se ¢ estd vinculando a um
sujeto emnpinico, como o faz a teara semdantfica da enunciagdo, Mas a uma
forna-sujeito (Pécheux, 1988), cuja atuagdo pode ser explicitada através de
uma andlise que se desloca necessanamente daquilo que esta explicito na
superficie linglistica para o resgate das condigdes de produgao do discurso,
contemplando a linguagem em seu funcionamento.

Nessa perspectiva, tal foma-sujeito - que € o sujeito do discurso
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pedagogico - pode ser surpreendida no dizer de todos aqueles que, numa
dada conjunturg, se vinculam & instituicdo escolar, tais como professores,
dirgentes administrativos e pedagogicos, alunos, pais e até mesmo pessoas
que ndo estdo diretamente exercendo um papel frente & instituicGo. Isso se
evidencia no préprio fatlo de que toda a colefividade t&ém ciéncia, de
alguma forma, da legitimidade da existéncia da referida instituigbo escolar
em 58U meio, com suos praticas e saberes que se vao pepetuando e
fazendo parte da 'memonia do dizer dos sujeitos que compartiham uma
comunidade cultural, sempre fendo em vista a dimensdo historica. A
garantia, entdo, desse reconhecimentc idecidgico se atibui &
instituicGo-escola, fundamentando-se no conceto de sujeffo, o sueito
pedagigico que a veicula,

Na andlise que se pretende, ndo se considera o discurso pedagégico
- @ seu sueito - como uma entidade estabelecida aprionsticamente, Ao
confrario, a explicitagdo do processo discursivo significa construir significagdo
para esse sujeito & medida que se processa a andlise, mediante o recorte
criado, tendo em vista o objetivo da prépria andlise. Nesse processo, toma-se
imprescindivel a interpretacao do analista, © qual exerce sua capacidade
ao atribuir sentidos, come um sujeito interpretante, produzindo significagdes
que, por sua vez, tambéem passam a ser inscritas no interdiscurso.
Isto posto, toma-se Ul buscar apoic no estudo tipoldgico realizade por
Odandi (1983), no qual a autora busca classificar os discursos, confomme
critérios de predomindncia e fendéncia, em autortarics, lGdicos ou
polémicos. Aceita-se, entdo, © discurso pedagogico como um discurso de
tipo autoritanio.

A forma-sujeito, constituida sob determinagdo da instituicao-escola,
tem a caracteristica peculiar de circulandade, circunscrevendo-se sobre ela
mesma. Os conhecimentos dentro dela legitimadcs se abrigam e se limitam
acs muros da instituicdo, como saberes escolares. Exemplo disso sGo s
frabalhos de redagGo escolar textos prodwidos dentro da escola cujo
interocutor dnico € o professor, © qual avalia a escrita do aluno e Ihe confere
um grau.

Outra caracteristica € que o discurso pedagdgico manifesta um dizer
sobre as coisas, uma metalinguagem que, enguanto se opde ao senso
comum, confere a esse 1ipo de saber vinculodo ¢ escola o esfatuto de
cientificidade. Vialendo-se desse procedimento, © discurso pedagdgico dilui
seu obeto e, oo mesmo tempo, fortifica-se enguanto Metalinguagem.
Afravés desse mecanismo, a escola exclul agueles saberes que ndo 580
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considerados clentificos.

Vale, como exemplo, citar a afribuigdo mais elementar da escola:
ensinar a escrever, Nesse caso, embora a escola assuma essa fungdo de
consenar o discurso escrito, ndo se caracteriza como um lugar de produgao
desse fipo de discurso; oulras instiluigbes da sociedade, tais como Q
imprensa, a publicidade, € que o fazem, contando para isso com profissbes
e velculos especializados: © jomalismo, © Ivio, O propaganda com seus
diferentes géneros. A escola, porém, cabe apenas dizer como & o discurso
escrito, @ geralmente o faz com pouca abrangéncia, assumindo um papel
modelar e nomativo, fataimente restritivo em sua arificiclidade.

O fato referdo acima relaciona-se 4 ineficacia da escola em atingir
efetivarnente o cbietivo de ensinar a todos a moddlidade escrita. Buscando
reverter essa situagho, Ordandi (1988) indica como  procedimento
pedagégico mais adequado a rupfura do cardter autoritdrio do discurse
pedagdgico, ataves da assungao de uma posicdo polémica, de modo a
romper-ihe a refernda arificialidade. Essa postura representa uma foma de
recusa, de insubmissdo & constituigbo autortdia desse  discurso,
evidenciando-se outra possibiidade de produzir significagdo.

Dentre as possibiidades metodologicas de ensino da leftura e escrita
na escola defivadas da postura indicada, podemos fomar como exemplo a
pesquisa de Galo (1992), direcionoda a uma experéncia de
ensinc-aprendizagem em que © aluno refliexivamente assume © papel de
suieito-autor de um livio, vivenciando as diversas etapas concementes A
questdo da autona. Esse fipo de expenéncia representa uma possibilidade
de o sujefto constifuir-se num novo lugar, © que & uma espéecie de resistencia
a forga reprodutora dominante.

Com relagdo @ possibiidade de recusa, emerge o conceffo de
sujeito como aquele que, ao constifuir-se, pde em relagdo nogdes tais como
as de poder e de saber. Discutindo essa relagdo, Gore (1994) remete a
Foucault. Para este autor, inverte-se a arficulago tradicional na qual o poder
funciona apenas de foma negativa e na qual uma suposta verdade ou
saber podem inverter, apagar ou desafiar a dominagdo do poder repressivo
institucionalizado.

A nogdo de poder comoe inerente o proprio sueito, e ndo como
algo vinculado a instituicdo, vern abalar os discursos educacionais que se
denominam radicais. Tais pedagogias propbem-se @ uma educagdo
conscientizadora (fazer-saber) como um meio de desmascarar os poderes
dominantes & desvelar a verdade, de modo a influir na transformagdo do

LETRAS - Revista do Mastrado em Lefras da UFSM [RS), no. 55-82 | janeiro 1904 &9



sisterna vigente. Para a autora, tal concepgao ndo passa de mera usGo de
que se pode controlar o poder atraves da verdade, significando apenas um
sonho dos intelectuais que a defendem como entidade positiva,

Conforme a nogGo de ‘podersaber de Foucaul, © poder ndo é
necessaramente repressivo, uma vez que incita, induz, seduz, toma Mmais
facil ou mais difici, amplia ou limita, toma mais provavel ou menos
provavel... Além disso, o poder & exercido ou praticado em vez de possuido
e, assim, circula, passando através de toda a forca a ele relacionada (Gore,
1994, p. 12).

Assim, na educacdo, o poder & inerente nGo s& aos professores,
mas também aos alunos, pais, oadminisrodores & govemo, fodos
relacionados de alguma forma ds escolas. Um olhar renovado sobre ©s
pressupostos da escolaizagdo e sobre as prdticas do cofidano nas
instituicSes educacionais pode revelar como ai circula o poder.

Foucault foma mais abrangente o sentido da palavia govemo. Mais do que
a acepqao de dingir a conduta de individuos e grupos, o verbo govemar
assume significagdo de: estruturar o modo de agdo dos outros, de forma a
evidenciar o poder disciplinar, que nos dias atuais atua com base em sua
invisibilidade, diferindo do poder fradicional, que se caracteriza por ser
‘mostrado’. O poder disciplinar, ao contrdrio, submete seus suditos &
impressao de sefemn sempre vistos. Garante-se ao ser intemalizado pelo
individuo, pois & este mesmo que o faz funcionar, através de sua propria
suleicGo. Constata-se, assim, o funcionamento dos dois tipos de poder de
que faka Foucault (1988). aguele em que o sujeito se submete a outremn e
aquele em que este se submete a si mesmo.

Para exempiificar brevermente o poder no qual © sueito se submete a s
mesmo com relagdo & escoka, basta lembrar © que acontece com oS
aluncs que sabem de suas obrigagdes na sala de aula, pemanecendo
quietos ou NGO se desviando da tarefa que Ihes foi solicitada, mesmo que a
professora se ausente,

A escola se vale de inUmeros mecanismos que funcionam com
base no poder disciplinador. As relagoes entre professores e alunos a respetto
de questoes sobre 05 conhecimentos: quais $ao validos, quemn ¢s produziu, a
quem pertence detemninado saber, etc.. Aqui se inclui a pedagogia que se
baseia na fecnica de govemo, ou seja, aquela gque incentva o
autodiscipinamento, © controle de si mesmo e dos outros, © que pode ser
constatado nos comporfamentos como, por exermplo, fingir que estd
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escutando, consenvar os olhos sobre o frabalho, levontar a mao antes de
falar, etc., por parte dos aluncs na saka de aula.

Enfim, sGo fundamentais aos processos pedagdgicos as relagdes
disciplinares de podersaber que, em suma, consistern em fomas de
imposicoes, sejam ela auto-impostas, impostas pelos professores ou aos
professores, Trata-se, segundo Foucault, da relagdo de fiscalizagdo, que &
definida e reguloda na prafica do ensino na instituicdo e gue tem na
comunicacdo uma técnica de poder.

Entretanto, na mutivaléncia do discuso pedagdgico, enconfra-se a
possibilidade de nuptura, pois este pode ser, "ao mesmo fempo, instrumento
e efeito de poder, e tambem obstaculo, escora, ponto de resisténcia e
ponto de partida para uma estratégia oposta® (Gore, 1994, p. 14).

A resisténcia ao poder reside no proprio discurso, porque este, a0 mesmo
fempo em que veicuka e produz poder, tambem © mina, expde, debilta e
pemite bara-lo... Nao existe um discurso do poder de um lado e, em face
dele, um outro, contraposto, assim como também ndo ha garantfia de que
uma pratica sockal sela, por § 56, Ibertadora. A postura possivel € uma
andiise e questionamento permanentes das relogdes de poder, 0 gue
consiste uma tarefa que € de natureza polica, inerente a toda existéncia
social,

Veiga-Neto (1994, p. 233) destaca que os professores, clentes dessa
perspectiva, devern olhar para suas préprias praticas pedagogicas, fanto
para constatar onde, quando e como estGo sendo dominadores, quanto
para identificar os espagos de liberdade nos quails ‘colocar em movimento
nossas pequenas revottas diGnas”.

Espagos de liberdade sdo vidveis porque é condicdo do poder
possuir mittipkos pontos de resisténcia contra si mesmo e, inadvertidamente
gerar oposicGo. manifestando  confradigdes. Nesse senfido, confomne
acentuam Deacon & Parker (1994, p. 107). melhor gque © termo resisténcia &
O termo recusa, em se fratando de possibiidades de fransfomagde. Trata-se
de recusar o que somas, imaginar e constuir © que poderdamos sef, par
promover assim novas formas de subletividade, novos sentidos, novos modos
de constituico de sujeito pedagdgico.
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