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1 Introduccién

Las investigaciones referentes al discurso en lengua extranjera, en medio institucional,
se han ocupado, sobre todo, de las intcracciones vetbales en la clase de lengua y de los
condicionamientos didacticos. Se ha tratado de describir, por un lado, las caracterfsticas del
discurso didéeties, v por otro, sus relaciones con el discurso normativo.

Sin embargo son los comportamientos verbales de los sujetos aprendientes fos que
constituyen marcas lingtifsticas observables de elementos subyacentes. Después de los ensayos
tedricos de los afios 60 y 70 los trabajos sobre los lectos de aprendientes a partir de datos muy
diversos se han multiplicado v han enriquecido notablemente nuestros conocimicnitos sobre
los procesos de adquisicién de una lengua extranjera.
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Desde una perspectiva cognitiva y funcional analizamos la actividad de produccion
lingtiistica de adolescentes, aprendientes de francés, en lengua extranjera (francés) y en lengua
materna {espafiol). Nos apoyamos sobre un tpo patticular de produccién: la construccion de
un rclato oral a partir de una historia estructurada en una sccuencia de imigenes. Somos
conscientes de que el tipo de tarea solicitada constituye una pequefia isla dentro del amplio
campo de investigaciones que se realizan sobre la evolucidn de las interlenguas. Nuestras
reflexiones, por el momento, no pueden aplicarse entonces ni a oteos tipos de actividades
fingiifsticas en medio escolar ni a otro tipe de construcciones textuales.

En cuanto a la descripeion de la otganizacion de las lenguas utilizadas retenemos los
siguientes puntos:

- la comparacién de producciones de hablantes nativos de dos lenguas tipolégicamente
proximas: el espafiol y el francés,

- la confronracién de estos andlisis con producciones de aprendientes hispanohablantes de
francés,

- la descripcion de la evolucidn de la constniccidn de la interlengua en aprendientes
adolescentes.

Estos puntos de compatacién permiten examinar en qué medida las diferencias de
competencia lingiiistica {la de la lengua extranjera y la de Ia lengua materna) por un lado, y las
diferencias de otganizacion gramatical de dos lengnas emparentadas (el espadiol y el francés)
por otro, condicionan la produccién lingfifstica.

2 La predicacién de procesos en lengua extranjera

1La predicacién es un aspecto dificil de estudiar, sobre todo en las primeras ctapas de
la adquisicién de una lengua extranjera. Esto se debe, por un lado, a que las producciones de
los aprendientes presentan un nimero reducido de mareas predicativas y, por otro, 2 que la
morfologia es muy precaria.

Sin embargo los cstudios de Trévise (1986) muestran cdmo, desde el momento en
que las producciones de los aprendientes de una lengua cxtranjera, en las primeras etapas,
tienen mds de un elemento vy se fija en ellas el orden de los mismos, cxisten ya relaciones
sintactico-semanticas.

Entonces, atn cuando las producciones de debutantes en lengua extranjera parezcan
precarias, analizamos las marcas visibles de predicacién en los enunciados para determinar
cuiles son las relaciones subyacentes que las sostienen.

Trabajamos con “predicaciones clementales de procesos”, es decir, pares: verbo o
equivalinte funcional{ entorno actancial, que constituyen el equivalente linglifstico de una
conceptualizacién de proceso (Frangois, 1990). Para este autor, la unidad minima de analisis,
desde el punto de vista semantico, es la predicacion. En clla el entorno actancial estd constituido
por el conjunto de actantes asociados al verbo, es decir, por los elementos que dependen
semanticamente del verba. :

Este tipo de enfoque nos permite examinar la relacién que existe entre la constitucion
temporal y participativa de los procesos predicados y su correspondiente formulacion
lingiifstica en lengna extranjera.

3 Construir un relato en lengua extranjera: una tarea lingiiistica de alto costo
cognitivo

Nuestro objeto de zndlisis es el texto producido por los informantes, es decir, la
manifestacion visible de una actividad lingtifstica.
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Las unidades lingiiisticas de la superficie textual son las matcas de dos tipos de procesos
de gestidn:

» Una gestién pre-lingiiistica de tipo cognitivo que permite al sujeto enunciador
decidir la formulacion ¢ la exclusién de un hecho en la superficie textual.
{ESPERET citado por FAYOL, 1985).

» Una gestién de tipo psicolingliistico que esti en relacion con los fendémenos globales
de produccion del lenguaje {cleccidn de temas por ejemplo) v locales (marcar o no
en la superficic textual determinadas relaciones) (ibid, 1985).

Tl componente cognitivo-representativo intervienc cn funcidn de la conceptualizacidn
de la rarea lingiifsiica y depende de muchos factores, entre los cuales podemos citar las
caracteristicas del contenido a narrar, la presencia de un interfocutor real o wirtual, los
parametros de la situacion de comunicacidn, el objetivo de la tarea. Por ejemplo, con respecto
a la conceptualizacién de la tarea en nuestro caso, es evidente que el hecho de contar a partir
de un soporte visual ya estructurado al cual también accede el interlocutor, constituye un
factor determinante en el momenio de la seleccién de la informacion que el sujeto va a
formular.

El componente psicolingiifstico, por su patte, interviene después de que el componente
cognitivo-representativo ha determinado cuiles son los elementos a los que va a hacer
referencia. Su funcion consiste en aplicar las operaciones de produccion del lenguaje de
cohesion, de tematizacion, o de focalizacidn y en forma mis general de textualizacién en
funcion de las restricciones cognitivas, textuales y situacionales. Fn nuestros anélisis tenemos
que considerar que la funcién del componente psicolingtifstico estd condicionada por los
pardmetros de la situacion de comunicacion en la que se recogieron los datos: construir un
relato en lengua extranjera para un inteslocutor adulto (generalmente profesor de la lengua
extranjera) y ante un grabador.

La produccién de un relato es una actividad mental compleja y la naturaleza de los
procesos que elia implica pueden variar en funcién de estrategias especificas ligadas a las
caracteristicas del sujeto y de la situacion. (GAONACH, 1990). El objetivo de esta tarea s la
construccion de un texto que integre en un todo una representacidn semantica o cognitiva
prelingliistica va organizada en una estructura de acontecimientos coherente.

Muchas restricciones tienen que ser resueltas en forma paralela a la produccion
natrativa: se trata de “una tarca durante la cual el sujeto se encuentra en situacidn de
sobrecarga continua cn ¢l nivel de la memoria de trabajo” (ibid, 1983). La dificultad reside en
la necesidad de efectuar a la vez operaciones que conciernen a la representacién cognitiva, la
macto-estructura del texto y la micro-estructura frastica.

Con respecto a las actividades cn LE el grado de atencion que se pone en los distintos
aspectos de una actividad, no es el mismo que en lengua materna (LM). En LE hay una gran
focalizacidn  sobre la realizacion de los procesos de bajo nive (aspectos fonoldgicos,
sintacticos,...).

Segin Gaonac’h los procesos de bajo nivel tieren un grado débil de automatizacion cn
L.E., requieren una mayor atencién por parte del sujeto e implican por consiguiente un costo
cognitivo elevado. En cambio fas actividades relacionadas con la planificacion del relato
(organizacion de la macro-estructura texrual) no implicarian mayores dificultades ya que habria
transferencia de las competencias de planificacion de la LM. ala L.E.
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4 El texto: objeto lingiiistico revelador de una representacién semdéntica
prelingiiistica

La dimensién temporal de los textos, expresada por medio de las predicaciones, no
dependc unicamente de la organizacién temporal del referente sino también de las elecciones
del autor. Tiene que ver con la representacién semdntica pre-lingilistica de la secuencia de
acontecimientos de la histotia en imagenes. Una misma realidad puede ser narrada de distintas
maneras, por consiguiente, la configuracion de un texto narrativo surgird de la formulacion
lingiiistica determinada por el emisot y el resultado final dependerd siempre de las clecciones
y/0 de la competencia narrativa y/o de la competencia lingiiistica dcl narrador.

A titulo de ejemplo, presentamos dos textos producidos a partir del mismo soporte
icénico La petite fille aux oiseaux. El informante R (Rachid) ha sido capaz de interpretar la
historia y ha construido por consiguiente un relato completo. Por el contrario, la informante P
(Paula) no ha sido capaz de completar su texto con una evaluacién final que le hubiera
permitido otorgar el sentido configuracional a la secuencia.

El texto de Rachid

bon Thistoire /di/ qu’une fille /regard/ dans une librairie un livre des oiseaux
i fa~tr/ 4 /demande/ si /se/ combien

aprés il / ra~tr/ 4 sa maison contente avee le livre

dans sa matson il /koe/ les viseaux

et Oh 14 12 les oiseaux /vol/ pour la fenére

pour /rekorde/ ces expériences il /kly/ les formes

¢a c’cst possible ?

non il /imaZine/

R

El texto de Paula

Iz fille la fille /regard/ *el libro* de oiseau

il /aSet/ de livre

elle /va/ 4 sa maison

et /kup/ la *figurita* de le oiseau

les images de oiseaux /vol/ pour la *ventana*

la fille il /kup/ non écémo se dice pegar ?

coller

elle /kolc/ la figure de oisean

Tu as compris Phistoire ? Qu’est-ce qui s'est passé ?
la fille elle /regard/ el libro dans unc librairie

elle /aSet/ cc livee puis elle /va/ 2 sa maison *con el libro*
it /kup/ les figures il /kup/ les images de oisean

elle /regard/ que le oisean /volen, pour *la ventana*
et aprés elle /kol/ les images del viseau

mais les images se sont envolées ?

ah oui *ella pega lo que ha quedado del recorte®

TZzwwmYT gz dEg 9o d9d

El punto de partida de nuestros analisis es ¢l texto producido por los aprendientes. Este
tepertorio es un sistema intermediario y desconocido, diferente al de la lengua meta {el
francés), pero que estd ligado a €él {porque es el objetivo del aprendizaje) y al de la LM.
(porque es el sistema lingiiistico ya conocido). DDebemos entonces recurrir a todas las fuentes
de informacién posibles para rcconstruir a partir de este objeto lingiifstico (conjunto de
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enunciados contextualizados v recogidos a partir de una determinada actividad discursiva) las
representaciones conceptuales que le son subyacentes. (NOYATU, 1991).

Para describir estos sistemas de significacion no estabilizados es necesario utlizar
modelos de representacién conceptual independientes de las lenguas en prescncia (LE y LM).
Este modelo consiste en la descripcién nocional del contenido semdndco de los enunciados a
fin de poder reconstruir las relaciones forwas-funsiones y Jos principios de organizacién
subyacentes.

5 La apropiacién de una lengua extranjera; un movimiento alrededor ck tres polos

Para Bernard Py (1993) los progresos en la adquisicién de una lengua extranjera implican
un movimiento del aprendiente altededor de tres polos: #n sistema, una norma y una tavea

El sistemna: cs la interlengua, es decir ¢l conjunto mas o menos organizado y estabilizado
de conocimientos lingtisticos en lengua extranjera,

La norma: estd constituida por las presiones exteriores que se ejercen sobre el sistema del
aprendiente. Presiones sociales si el aprendizaje tiene lugar cn medio natural y presiones
pedagdgicas o insttucionales si se produce en el dmbito institucional.

La tarea: es decir todas las tareas lingiifsticas que implican ¢l uso de la lengna meta
{lengua extranjera).

Ia relacion entre estos tres polos permite definir diferentes petfiles de aprendientes segin
estos se sitlien con respecto a la lengua meta, a la situacidn de ensefianza / aprendizaje y a sus
actividades en lengua meta.

Desde una perspectiva funcional cada uno de estos factores juegz un papel diferente:

a) El sistema redne las caractetisticas que en general reconecemos en las leaguas naturales,
va que, a pesar de tratarse de un sistema zmestable, es un comportamiento verbal gobernado por
reglas. Retomando a Py (1993) decimos que es un sistema que tiene cohesidn pues organiza
signios en niveles, tiene poder referencial, va que designa obietos presentes o no en las
situaciones de comunicacidn o produccion, y recurre a la economia de medios pucs es
justamente crucial para un hablante de lengua extranjera debutante poder expresarse utilizando
medios linglisticos muy limitados. Es el sistema entonces el que permite al aprendiente crear
formas nucvas aun si cstas no responden a las reglas de la lengua meta, o interpretar
enunciados, atn cuando las interpretaciones constituyan hipStesis aproximativas y provisorias
sobre el senddo.

b) La norma otieata el sistema con respecto a la lengua meta vy eventualmente conduce su
cvolucidén  hacia Ta lengua meta presentada en contexto escolar. Esta lengua tiene
caracteristicas especiales: el objeto de la enseflanza / aprendizaje (la lengua extranjera) es
simultineamente el medio a través del cual se ensefia v se aprende (BESSE-PORQUIER,
1984). Por consiguicente, la lengua cs ante todo objeto de estudio y debe ser presentada por un
profesor antes de que pueda transformarse en medio de comunicacivn. Por otra parte cl input es
pte-elaborado v preparado pedagdgicamente para csa situacidon de aprendizaje. Esto implica
por consiguiente la percepcion parcial, por parte del aprendiente, de un sistcma linglifstico que
es presentado por un profesor de francés y por un métedo “destinado a alumnos de todas las
nacionalidades” (como lo senalan los autores en los predmbulos). Esta situacidn contribuye a
la construccién de un modeds de la lengua meta en funcidn de un manual de lengua, que
siempre hace referencia 2 la norma v a la deseripcidn gramatical, v del discurso del profesor,
donde se entrecruzan y contradicen a veces, su propia prictica de la lengua y la referencia a las
estructuras del sistema lingliistico ensefiado.

La norma ejerce presiones en dos sentidos, por un lado, una presion explicita ejercida por
el contexto institucional, v por otro, una presién implicita que se manifiesta  cuando los
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sujetos aprendientes perciben diferencias entre sus propias producciones y las presentadas por
el input.

La relacidn con la norma juega un papel crucial en el proceso de adquisicion de una lengua
extranjera pues puede significar un acercamiento progresivo hacia las formas de la lengua meta
o provocar fendmenos de fosilizacién por razones ligadas a la idenddad v a la motivacién del
aprendiente, por un lado, y a la funcién de los conjuntos pedagdgicos e institucionales, por
otro.

) La realizacién de rareas lingiiisticas esta relacionada con la apropiacidn de nuevos
medios lingiifsticos y con el perfeccionamiento de los recutsos considerados poco adecuados
después de experiencizs nada exitosas. No podemos olvidar que la ensefianza / aprendizaje
en contexto escolar estd siempre centrada en la forma. Aun cuando los enfoques
comunicativos oticntan la prictica docente, las dnicas situaciones de comunicacién en la clase
de lengua se limitan a los intercambios profesor - alumno y a los que tenen lugar entre los
alumnos con cl fin de imitar la comunicacion real. La mayor parte de las horas de clase estin
consagradas al estudio de las cstructuras lingliisticas y en consecuencia los estadiantes son
erientados a la adquisicién de un repertorio lingiifstico cuyo eje es la morfologia, la sintaxis y ¢l
léxico.

6 Elecciones metodologicas

Nuestro punto de pattida es describir cdmo un mismo sujeto construye su discutso
para presentar hechos situados en el iempo en lengua extranjera y en lengua materna.

Las variables a estudiar en los relatos son, en el plano conceptual, la seleccion de
procesos, la segmentacion de procesos en micro-procesos, y las relaciones entre los procesos
seleccionados (temporales, aspectuales, causales, intencionales) y en el plano lingiiistico, los
medios lingliisticos, discursivos v pragmiticos utilizados por la aprendientc para la
estructuracion de un texta organizado principalmente por la dimensién temporal.

En funcién de nuestros objetivos v de la situacién de adquisicién que nos ocupa
hemos elegido la poblacion para nuestra exploracion y hemos disefiado estrategias para hacer
producir los textos v para encarar el analisis del input didactico.

Nos planteamos i problema de la relacién entre enunciador / destinatario pues ella
define la situacién de comunicacién y constituye un factor clave para el anilisis de los textos
que constituyen nuestro corpus. Todas nuestras produccioncs fucron solicitadas en situaciones
de comunicacion especiales: un encuestador solicité a los informantes que contaran la historia
en iméagenes que fenian ante sus 0jos O, en otras instancias, cn actividades lingiisticas de
rememoracidn, que lo hiclera sin mirar la secuencia de imagenes. Pensamos que este tipo de
actividades no responde a una necesidad real de comunicacion por lo tanto consideramos que
la incorporacién de otros factotes a la situacién de enunciacién podrian conducirnos a obtener
mejores resultados: por ejemplo agregar a csta situacidn de comunicacién un interlocutor, par
del enunciador, que no tenga acceso a la secuencia de imdgenes. En ese caso la presencia del
encuestador no constituirfa un factor de inhibicion y el informante se sentiria obligado a
consignar mds detalles para asegurar la comprension por parte de su interlocutor y tal vez
obtendriamos producciones menos restringidas aunque no por eso motivadas por una
necesidad real de comunicacion,
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7 El Corpus: cuatro grandes grupos de datos
7.1 Para un estudio longitudinal

a) Por un lado, producciones obtenidas a lo latgo de 5 aflos. Durante este periodo
entrevistamos a 3 alumnas de una escuela secundaria de Tucuman.

7.2 Para un estudio transversal en todos los riveles del seguimiento longitudinal

b) Datos que recogemos en otra institucién del medio. Sc trata de relatos solicitados a un
grupo de entre 10 y 12 informantes que reciben clases de francés tres veces por semana desde
el 7 afio, es decir en seis niveles (entre los 12 v 17 afios de edad, que abatca la misma franja de
edades de los sujetos del seguimiento longitudinal). Tin cada uno de los niveles solicitamos
relatos orales a partir de historias er imagenes en tres tiempos:

1- Fuera del aula, en presencia de la histotia en imagenes.

2- Después de que la profesora ha presentade la historia como parte del input
didactico y ha trabajado en Ja construccidn del relato con ¢l grupo-clase: en
instancizs de evaluacién y control (en forma escrita y oral).

3 Nuevamente, fuera del contexto escolar, algunos meses después de realizadas
las actividades previstas en el punto 2.

Este grupo de datos constituye un grupo testigo que nos permitird observar, aunque
parcialmente, ¢l input diddctico (construccién de un relato) y analizar:
2) Quc papel juegan las operaciones cognitivas, ya adquiridas en lengua materna, en ia
construceién de un relato en lengua extranjera
b) Qué impacto producen en los sujetos las estructuras lngliisticas frasticas, las formas
verbales, los conectores inter-fristicos y de organizacion textual presentados por el input
didacrico(cf. paginas 14 y 15).

7.3 Para un estudio comparativo cntre las producciones en Lengua materna y las solicitadas
en distintas etapas del proceso de adquisicion

¢) Otra conjunto de datos estd constituido por relatos producidos por todos los informantes a
partir de los mismos soportes (historias en imégenes), en lengua materna. Esto nos permitira
establecer comparaciones y analizar ¢l papel que juega LM. en el proceso de adquisicion de la
LE.

7.4 Para un estudio comparativo intetlingifstico

d) Completamos nuestro corpus con relatos producidos por informantes de las mismas edades
que las de los sujetos estudiados cuya lengua materna es el francés (siempre a partir de las
mismas historias en imagenes). Estc grupo de datos nos brindard un parimetro importante:
realizaciones discursivas en Lengua Meta.

La articulacion del estudio de wodos estos factores con ¢l andlisis longitudinal (en un
petiodo de 5 afios) y el transversal (por niveles) de la adquisicion del francés, nos orientara
para resolver interrogantes sobre la relacién entre la progresion didictica del “input”, Ia
evolucién de las interlenguas construidas por los aptendientes y las preferencias de
conceptualizacion.
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8 La rememoracién de histotias: una técnica que permite obtener relatos bien
construidos

En las versiones de histotias producidas en presencia del soporte iconico, las
situaciones narradas en L.E. y en I.M. dependen en gran medida de la secuencia de imdgenes.
Los informantes tienden a describir Jo que ven sin dejar de lado por ello los comentarios
evaluativos.

la historia esta se trata de una chica que iba pasando la fille /regard/ *el libro* de nisean

y vie un libro de pdjams entré v lo comprd y se fue il /aSet/ de livre

a su casa caminando con el libro elle /va/ 4 sa maison et /kup/ *la figurita®
cuando legd 4 su casa corto la figura de un péjaro de Poiseau

y los péjazos se hicieron realidad cobraron vida v la les images de loiseaux /vol/ pour la fenétre
chiquita esta agarré la figura del pajaro y 12 colgd en la fille /kole/

su dormitorio

Las tareas de rememoracion, por el contrario, revelan un trabajo de intetpretacién
personal que se manifiesta a través de las explicaciones y los comentarios que se apoyan en
saberes compartidos, conocimientos del mundo o surgen de la imaginacién de los
informantes:

habia una vez una chiquita que queria il y 2 une petite fille que /regard/ un livre des images
comprar un fibro pera recortar entonces aprés il fa~tr/ 4 la librairie et /dema~d/ & le commercant
cuando iba por la calle vio un libro ¢a /kut/ combien

entrd a la tienda y le comprd al sefior il /rerurn/ 4 sa maison contente et /simaZin/qu'elle /kup/
cuando llegd a b casa comenz a recortarlo les images des oiscaux ct que /vol/ pour la fenétre et que

¥ cuando termind de recortarlo tomaron /Kly/ les images de le livre pour /rekorde/ ces expériences

vida v salieron volando entonces le contd

a los padres y los padres no e creyeron pero
comu ¢lla sabia quc era verdad fue y pegd
los recortes en la pared

Una representacion formal de Ja estructura general de un relato (un relato bien becho
contiene una seric de elementos que se organizan respetando un orden determinado) pareceria
actuar de manera mds eficaz en las tareas de rememoracién. En efecto, hemos notado que, en
este tipo de actividades, que los informantes se desprenden de las imdgenes y legan a
construir relatos bien estructurados tanto en L.M. como en L.E.

9 Estudio del inpur didactico

Nuestra reflexién surge de la siguiente constatacién: los modelos textaales en Leagua
Extranjera presentados en el aula son reproducidos casi fielmente por el aprendiente en las
instancias de evaluacion escrita (formativa y sumativa), sobre todo en lo que se refiere al 7e-
empleo de estructuras aprendidas. Sin embatgo, producciones orales solicitadas varios meses
después de las evaluaciones antes mencionadas, fuera del dmbito institucional, a partir de los
mismos soportes, muestran una construccién de texto que responde fundamentalmente a una
estructura cognitiva yz adquirida en lengua materna y no reproducen neeesatiamente el
modelo textual didictico.

Es importante tener cn cuenta que se trata de la adquisicion guiada del francés, en un
pais alejado dc las zonas francéfonas, donde la lengua meta es presentada a través del material
pedagdgico (manuales de Frameds Lengna Extranpera o documentos anténticos) y de un profesor
(cuya L.M. es la misma que la de los alumnos).

Consideramos y obscrvamos:
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Los materiales pedagdgicos seleccionados (Estudio ctitico de los manuales de lengua v de
los documentos utilizados por el profesor).

La progresion didactica cfectivamente rcalizada en lo que se refiere a contenidos
gramaticales, lexicales v de construccidn textual paralelamente a lo que muestran los
resultados de los andlisis de los datos: presencia o ausencia de clementos ensciiados y
presencia de elementos no ensefiados.

La interaccion profesor-alumno y alumno-alumno en clase de francés,

Los tipos de textos presentados vs. tipos de textos solicitados en tareas de produccién a los
alumnos,

La institucién educativa: ubicacidn de fa asignatura dentro de la curricula, mimero de horas
asignadas al dictado de la misma, etc.

A través de:

10

A-

La observacién directa: Dintrevistas con directivos del establecimiento, profesores v
alumnos.

La descripcion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

El analisis critico del material didictico, de la metodologia empleada y de los contenidos
ensefiados en lo que respecta a la ensefianza de los medios lingfifsticos para ia construccion
de relatos.

Un ejemplo de encuesta: representaciones y discurso del profesor
Acerca de Ia tarea personal y dulica:

¢Qué objetivo tdene la ensefianza-aprendizaje de una LLE. en la escuela?

¢Qué objetivos se propone en su tarea diaria?

De acuerdo a estos propositos: ¢ Como organiza la actividad en clase? ;Cémo rrabajan sus
alumnos? ¢ Usa otros materiales ademas del método?

Como mide Ud. los resultados del tabajo realizado? sComo comprueba si los alumnos
aprenden? ¢ Cémo procesa v considera los resultados? (momentos, instrumentos, tipos de
actividades, tpos de evaluacion).

¢ Li error es siempre sancionado? ¢ Permite a sus alumnos expresarse libremente sin
temor a cometer errores? ¢ Los interrumpe aun cuando logran producir un mensaje
coherente pero gramatical o sintdcticamente “incorrecto” ?

Fueta del ambito institucional, jevalia Ud. el desemperio de sus alumnos en ocasion de
algin intercambio cspontanco? (vizjcs a paiscs de habla francesa, intercambio de
correspondencia, etc.).

Acercea de su relacion con la institucion:

¢La organizacién diagramada por la escuela contribuye a lograr los objetivos que Ud. se
propone?  (distribucién  horarla, organizacién departamental, sistema evaluativo
instimcional, relacidn con gabinete de medios audiovisuales, asesoria pedagdgica, relacion
con los padres, clases de apoyo, etc.).

¢ Qué modificaciones propondtia para mejorar la situacién de adquisicion de la LE.?
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3 sSe imteresa por los problemas del discdo curricular jurisdiccional? (Cree que los
profesores pueden intervenir para lograr modificaciones?

11 Pruebas realizadas en el Ambito escolar en instancias evaluativas:
Creemos que:

# Los textos obtenidos en instancias evaluativas responden & modelos textuales descriptivos
en los que los aprendientes re-emplean estructuras lingtisticas trabajadas en clase. Esto sc
traduce en una reproduccion de la micro-estructura del modelo de texto presentado.

» Sin embargo las producciones orales solicitadas fuera del ambito escolar, varios meses
después, muestran que la aprendiente privilegta el funcionamiento global del texto: lo
construye en funcién de la pregunta formulada por intertocutor (Quaestio)?.

Las experiencias:

Hs importante sefialar que las formas verbales correspondientes al presente y al
passé-compasé habian sido ensefiadas por el profesor anws de la realizacion de las
expetiencias y que por otta parte son presentadas por el manual. Sin embargo estos
compartimentos vetbales no sc reflejan por medio de categordas en el lecto de los
aprendientes, 1 esquema VO (yue equivale a una forma verbal simple) clegido para la
formulacion de los procesos de la trama del telato puede ser formulado como V+e si el
informante solicita el verbo al encuestador: “comment diton *pegar™ ?”, w/er responde el
encuestador, v el aprendiente dice /kok/ repiticnds la forma proporcicnada por su
interlocutor sin bacer la fransforniacion pettinente,

Por el contratio, el 1éxico v lzs estructuras linghisticas fifer del tipo Clest combien?, ¢a
cofite combien 7, oh la §3 |, ensefiadas por ¢l profesor v presentadas por el mérodo, son reutilizadas
por los aprendientes en sus producciones fuera del contexto mstitucional:

- “une fille /regard/ dans une librairic une livre des oiseaux
-l fa~tr/ 4 /demande/ si [se/ combien

-l /koe/ les oiseaux et Oh L i les oiseaux /vol/”

-l /dema~d/ 4 le commercant g / kat/ combien”

Los rasgos mis sobresalientes del input escolar se manificstan en todos los textos a
través del re-empleo del léxico verbal y nominal ensefiados en clase y que reaparecen en la
mayor parte de los textos analizados:

“le chien est désolé” - “le chien ne fait pas peur”’- “le chicn e fait rien” - “une homme met
un panneau” - “les deux sont trés fachés” - “il se moque parce que le chien c’est petit” -
“le vendeur heurte I'arbre”

Las huellas de un trabajo previo sobre la construccion del relate y sobre el
funcionamiento global del texto son también evidentes. Casi todos los informantes lograron
construir un relato coherente:

Situacién inicial 1 “Il y a2 un homme, un garcon et un chien. I’homme /me/ un
pannieau gui /di/ chien dangereux”
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Desarrollo de la accién: 1) “Monsieur Delevaux, le vendeur /ariv/”
“Un vendeur passc”
2) “quand le monsieur /regard/ le panneau il commence a tire
le vendeur commence 4 /serir/ du chien”
“il se /mok/ parce que le chien /se/ petit”
3) “le vendeur /a~tr/ 4 la maison sans probléme parce que
le chien /nepa/ dangereux”
“il /a~tr/ parce que le chien /nefepa/ peur”
4) “quand le vendeur /kit/ la maison dans son vélo alors le
chien /e/ désolé”
“le vendeur /kit/ Ja maison et le chien /¢/ triste”
“le vendeur /sot/ de la maison...et continue /a~ria~/...et
Pierre /e/ trés faché”
“quand il /e/ fatgué de fire i /mo~t/ sut son vélo et il
*parte*”
“le vendeur heurte 'arbre”
“alors Phomme /to~b/ avec un arbre”
“alors il *choque* contre Parbre”
(alors marque ici le déplacement de la référence
temporelle)
“le vendeur /to~b/ du vélo”

5

~

Situacidn final: “le chient /ri/”
“Pierre, Luc et Didier /ri/ de le vendeur”
“le chien /ri/ pour 'accident”

Evaluacién : “Damien /piens/ que *inalmente* le chien /se/ dangereux”
“alors le chien *si* /ete/ dangereux”
“alors : le chien /e/ dangereux”
“tfinalmente* le vendeur /pa~s/ quile chien /e/ dangereux”

La coherencia en el nivel global estd asegurada por la presencia de medios lingfisticos
(conectores, por ejemplo) que marcan cn ¢l nivel local (conexidad) y en el nivel de la macro-
estructura (relaciones entre las macro-proposiciones del texto), un movimiento Iégico y causal
que relaciona los hechos presentados. Esta coherencia intgrna es también inferible a través de
relaciones semdnticas implicitas que se pueden deducir del contexto: guand le nionsienr [ regard/
le pannean il commence 4 rire.

El contraste de sitnaciones que provoca la risa del vendedor en la historia puede ser
comprendido a partir de lo ya dicho v de las inferencias pragmaticas del tpo /% ehien n'a pas lair
d'étre dangerenx. La unidad cstd ascgurada cn estos relatos por la evaluacién final explicita
maintenant le [ konrersja~] [ save/ que le chien [ef dangerenx o implicita ke vendenr [ fo~b/. Lue, Pierre
et le chien [ 1/ de le vendenr,

De acuerdo con lo observado, sedalamos que las estrucruras linglifsticas v el [€xico,
que forman parte del input diddcico, son voluntatiamente almacenados por los alumnos en la
memoria a corto plazo en vistas a ser reutilizadas en la instancia de evaluacion. Sin embargo,
los resultados de los andlisis contrastivos muestran que, a largo plazo, el sujeto es capaz de
construir el mismo tipo de texto, conservando la organizacion de la macro-estructura, en
funcién de una representacidn global. Es decir que los aprendientes pondrian en prictica
operaciones cognitivas ya adquiridas en lengua materna que tienen que ver con el
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funcionamiento de tepresentaciones de determinados modelos textuales. Esto les permite, en
las primeras etapas de la adquisicién de la LE., construir un texto coherente. Por io tanto
pensamos que los aprendicntes son capaces de resolver determinadas tareas lingiiisticas en
1.E. a pesar de no haber adquirido aun la totalidad de medios lingifsticos adecuados. Creemos
que potencian el funcionamiento de estructuras cognitivas ya adquiridas para montar un plan
de texto coherente en el nivel global.

Las caracteristicas de nuestra situacién de epseflanza/aprendizaje del francés son
especiales ya que las posibilidades que tienen profesores y alumnos de tener contacto con
francofonos o con medios de comunicacién francéfonos son muy limitadas, Esto nos lleva
muchas veces a cuestionarnos la mencionada dimensién comunicativa de la enscfianza de la
L.E.. Sin embargo, después del analisis de las experiencias anteriormente citadas, creemos que
los mejores resulrados se obtienen a partit del trabajo sobre situaciones plausibles ain cuando
estas se presenten como ficticias y forzadas en funcién de la clase de lengua.

Ahora bien, nos permitimos preguntamnos: Si las instancias evaluativas conducen a los
alumnos a almacenar estructuras lingiifsticas que tal vez desapareceran 2 largo plazo, éno seria
prioritario optimizar las capacidades de organizacion textual que los aprendientes ya poseen a
fin de que la integracién de las estructuras lingiiisticas adecuadas se efectiie de manera mas
eficaz? Creemos que la respuesta a este intetrogante es un desaffo a enfrentar en el interior de
la prictica pedagégica.

12 CONCLUSION
La adquisicion de lengua extranjera: Una construccion ereativa

Los resultados de diversas investigaciones en los tltimos 20 afios han demostrado que
el proceso de adquisicion de una lengua extranjera debe contemplarse como consiruceién creativa,
como una construccién gradual y progresiva de la lengua que estd en proceso de aprenderse.
Asf podemos entender porqué cl aprendiente no acepta ni incorpora espontincamente las
estricturas v reglas que el input didactico le presenta. El sujeto que aprende las construye,
intenta utilizarlas, compararlas, ubicatlas en su sistema y también reformulatlas. Es decir, que
haciendo uso de toda sus capacidades l6gicas estructura y re-estructura el material lingtistico
disponible en conjuntos significantes que ascguran la transmisién (produccion) y la recepcion
(comprensién) de informacion.

Creemos que las pricticas pedagégicas en la ensefianza de las lenguas extranjeras
deben tender a facilitar y acelerar la configuracion de las gramdticas adquiridas como parte de un
proceso natural de construceién de un nuevo sistema lingiiistico sin dejar de mostrar f
gramitica de la lengua meta pero tolerando el emor y fiexibilizando las instancias evaluativas y de
control.

En muchos casos las actitudes de la docencia intentan, por un lado, forzar el
comportamiento verbal de los aprendientes encuadrindolos dentro de modelos estructurales
fijos y, por otro, de limitar arbitrariamente sus producciones lingliisticas sin tener en cuenta
que estos experimentan la necesidad de expresarsc en lengua extranjera en situaciones de
comunicacion plansibles, Rstas practicas, desgraciadamente, no hacen mds que retardar en gran
medida la adquisicidon de una lengua extranjera y en el peor dc los casos, interrumpitla
definitivamente.
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Notas

! Klein & Stutterheim (1987). Desde la seméntica textual proponen que todo texto estd
determinado por una pregunta {Qaaestiv) subvacente y por una representacién global del
contenido, Ef texto es asi definido como una respuesta compleja a dicha pregunta.
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