COMO ESCREVEM OS QUE ENSINAM A ESCREVER
ANALISE DA PRODUCAO TEXTUAL DE PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA

Vilson J. LEFFA
(UCPEL)

A grande maicria das pesquisas em escriturd fem-se preocupado,
justificadamente, com a produgdo textual do alunc e dos processos
cognifivos, afetivos ou sociais ervolvidos nessa produgdo. Delimita-se como
sujelfo preferencial de pesqguisa aguele que estd aprendendo ¢ escrever e
focalizam-se diferentes estdgios dessa aprendizagem. Reunindo todos os
trabalhos da dreg, teriamos provavelmente uma descricdo completa da
trajetdria perconida por esse aprendiz de escrifor, se ndo como um sujeifo
Unico, pelo menos como um sujeito coletivo, onde a etapa percortida por
um se completaria com o etapa de oufro, numa especie de comida de
revezamento, até chegar & meta final - que neste caso poderia ser a

producdo do fexto ideal.

Este frabalho diverge nesse aspecto. NGo se parte do aprendiz da
escrita, mas dagueles que supostamente ja aprenderam a escrever, 0§
professores de lingua portuguesa. A principal justificativa dessa escolha é o
pressuposto de que os profissionais da drea - os professores de lingua
portuguesa — devam usar estrategias mais eficientes na produgdo de seus

textos. Na medida em que se conseguir identificar essas estrategias, esta-
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se, adguirindo um conhecimento que pode ser Util no ensino da producao
fextual. A metfodologia usada no trabalhe deverd pemitir uma verificacao
dos esfratéglas realmente em uso, mostrando o que é feifo na prafica e

NAo apenas o que & pregado na teoria, ds vezes difici de serimplementada.

A idéia generdlizada de gue os professores ndo léem e ndo escrevem
& vista agui como um preconceito e uma jusfificativa @ mais para gue se
conduza esta pesquisa. E possivel gue muitos professores ndo escrevam
como é atfé possivel que muitos escrevam mal. Essas idéias, no entanto,
sQo vistas aqui como hipdteses sem comprovacdo, que acabardo sendo
testadas pela natureza da pesquisa redlizada, mas gue ndo constituem sua
principal preocupacdo,

1 Um vazio na literatura

A literatura sobre a escrita de professores de lingua portuguesa é
praticamente inexistente. Ao que parece, isso se deve ao fato de que os
professores realmente ndo escrevern, deixando assim de produzir material
que pudesse inferessar aos pesquisadores. O que se encontra nas conversas
de coredores e de sala de professores, as vezes em debates exaltados,
pode ser resumido na seguinte frase: Os professores de lingua portuguesa

deveriam escrever, mas ndo escrevem por gue ndo tém tempo.

A meu conhecimento, 0s dois Unicos frabalhos que tratam do assunfo
sQo Fiad {1989) e Menegassi (1997), ainda assim, incluindo professores de
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outras disciplinas. Para Fiad & importante que o professor tome consciéncia
de gue pard ensinar a escrever & preciso escrever. "...considero que a
chance de os professores trabalharem sobre a propria escrita proporciona
UM acesso a esse conhecimento” (p.78). JG Menegassi mostra, enfre outros
aspectos, as dificuldades que os professores enconfram quando solicitados
a escrever, como definir o leitor de seu proprio texto, como encontrar o
género textual adequado, como organizar as idéias denfro do fexto, e

mMesMo Como se expressar adequadamente.

Em levantamentos informais, conduzidos com alunos de cursos de
especializacdo, pude constatar que os professores tém uma grande
resisténcia para escrever, sendo capazes de se justificar de varias maneiras.
Enfre as diversas justificativas gue me foram apresentadas, gostaria de

destacar as seguintes:

£ melhor frabalhar mais termpo com o aluno do que ficar escrevendo.
Quem escreve estd mais interessado em sua autopromogao do que no
bem estar dos outros. Escrever demanda tempo, e esse fempo € mais bem

usado com o aluno.

N@o & preciso escrever para ensinar a escrever, O professor de redagdo
& como um fécnico de futebol, que ndo precisa ser um eximio jogador
para orientar © fime, Precisa conhecer as regras e as téticas do jogo. Ensinar

a escrever € ensinar alguém a usar as regras e taticas da escrita.

LETRAS - Revista do Mestrado em Letras da UFSM (RS) - Juho/Dezemiro/1998. 69



Escrever € um dom. SO quem fem o dom da escrita pode chegar a

escrever com proficiéncia. Os outros nunca véo chegar 1&.

Temos, assim, da parte de alguns professores, © que parecer ser uma
percepcdo bastante desfavoravel da escritura, marcada pelo (1) desprestigio

da atividade, (2) estratégias de evitamento e (3) ideclogia do dom,

Como realmente escrevem esses professores? Como organizam suas
ideias? Como dominam 0s mecanismos de coesdo e coeréncia? Essas
$Go algumas das perguntas investigadas neste trabalhc. A hipdtese e de
que 0s professores de lingua porfuguesa deixam nos textos que produzem
uma marca propria que os caracteriza — através de Trogbs lexicais, sinfaticos

e organizacionais ~ como profissionals da area,

2 Metodologia usada ne estudo

O corpus desta pesquisa inclul 20 textos em duas versoes, uma verstio
rascunho e uma vers@o final, perfazendo, porfanto, um total de 40 textos.
Esses textos foram selecionados dleatoriamente de um banco de fextos
produzidos por professores de fingua portuguesa em cursos de especicalizacdo
oferecidos em trés universidades do Rio Grande do Sul.

Os sujeifos sao professores de lingua porfuguesa em escolas de ensino

fundamental e de ensino medio, sendo que 4 possuem também alguma
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experiéncia em ensino de 3°. grau. Todos tém licenciatura plena, com
experiéncia de ensino gue varia desde professores que estdo se iniciando
na carreira aié professores que estdo prestes a se aposentar. Dos 20

professores envolvidos, 16 sGo do sexo feminino e 4 do sexo masculing.

Os textos foram produzidos em provas dissertativas, onde os professores
estavam sendo avaliados em fermos de contelido e de forma, havendo,
no enfanto, um peso malor para o confeudo. A produgdo de um rascunho
foi encorajada pelo pesquisador, mas deixada como uma atividade
voluntdria, 0 gue resultou num afendimento @ solicitagdo em cerca de

50% dos parficipantes, considerando apenas O que reescreveram o texto.

Embora se possa argumentar, por um lado, que a situacCo de prova
crie um nivel de angustia prejudicial & producde de texto, pode-se tambéem
argumentar, por outro lado, que essa mesma situagdo confribul para um
empenho maior em produzir um texto melhor. A consulta ao maferial
bibliogrdfico, pemitida durante as provas, e o tfempo limitado dado aos
sujeitos para que completassem e revisassem seus textos a vontade devem
ter contibuido ainda ndo sé para diminuir ¢ angustia mas também para

aumentar a qualidade do texto produzido.
3 Andiise dos textos

Os textos produzidos pelos professores serGo analisados agui através

da comparagdo enfre o rascunho e a versdo final. Para isso criou-se para
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cada texto uma tabela de trés colunas, colocando-se G esquerda o rascunho,

no meio a versdo final, com realce das alferacdes ocoridas, e na coluna

RASCUNHO VERSAQ FINAL INTERPRETAGAO
E importante num primeiro No processo de dlfa- AS [AdicGo de Segmento de
momento conhecer g betizacho é importante frase) NX (Nivel de coeréncia
redlidade daguele aluno, nuUM primeiro momento externa) RP (Resultado

sua histdna, o melo que estd conhecer a realidade [elesinvel
inserido, enfim seu contexto daguele aluno, sua
biopsicassocial. histdria, o meio que estd
inseridg, enfim seu
contexto biopsicos-
social,

da direita o codigo das anotagdes (Figura 1).
Figura 1 Corte horizontal do fexto de um professor de especializacdo, mosfrando um

segrmenio do rascunho, da versqo final e da inferprefacdo.

O que se procurcu descrever, na coluna da direita ac se inferpretar as
revisdes, envolve trés aspectos: (1} as alteragdes que ocorreram enire uma
versdo e outra, (2) o nivel de dbrangéncia dessas alteragdes dentro do
texto e (3) os resultados, positivos ou negativos, produzidos por essas
dlferacdes. A perspectiva ndo € a do sujeito da pesquisa em estado de
producao de texto, mas a do texto j@ produzido. Embora isso possa, a
primeira vista, parecer uma limifacdo na metodologia do trabalho, vé-se
agui como uma vantagem, principalmente na medida em que se analisa
0 mesmo fexto em dois momentos de producdo. No momento inicial, as
ideélas ainda ndo estdo bem definidas € no momento subseqliente, essas
mesmas Idéias devemn ter afingido cqguilo que foi possivel alcancar, de
acordo com as circunsféncias € a competéncia textual de cada sujetto. £
de se esperar que afravés dessa comparagdo entre as duas versdes possa-
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se chegar aos processes cognifivos e estratégias usados pelo sujeitos.

Basicamente, hé apenas 1rés dlteracoes que um escritor pode realizar
no seu fexto: exciuir um segmento, adicionar um segmento e deslocar um
segmento. Um segmento pode ser um pardgrafo, uma frase, parte de uma
frase, uma palavia e mesmo parte de uma palavia. Todas as demais
alteractes envolvem apenas diferentes combinacoes dessas alteragoes,
Uma substituicdio, por exemplo, combina duas alferagdes: exclusdo de um
segmento e adicdo de outro. Como, no entanto, fica muito dificil, mostrar,
no mesmo segmento, os processos simultaneos de exclusdo e adigdo,
optou-se agqui porincluir a substituicd@o. Temos, assim, em resumao, os seguintes
procedimentos, cada um representado na franscricdo por um grifo diferente:
(1) exclusdo fexotackade), (2) adicdo (fexto sublinhado), (3) deslocamenio
(texto emn negrito) e {4) substituicdo (fexfo em ifdlico). A Tabela 1 ilustra cadda

um desses procedimentos com exernplos tirados do corpus.

Tabela 1 Tipos de alteracdes produzidas enfre o rascunhc e a versao final

Procedimento Rascunho Versdo Final

ExclusGo (1.1) A lingUistica eerre<ciérela | (1.2) A linglistica consiste no
tedttea consisfe no estudo | estudo cientifico da linguogem
clentifico da linguagem humana. humana.

Adicdo (1.3) Onde fai parar essa rigqueza (1.4) Onde foi parar essa nqueza
que cada crianca € portadora de conhecimento que cada
(.)? crianga & poriadora (... )?

Deslocamento (1.5) Como tudo na vida, as aulas {1.6) As aulas de leitura, como
de leftura tamibém necessiiam ce tudo na vida necessitam de um
um planejamento prévio... plonejomento prévio...

Substituicdo (1.7) © professor o frabathar (1.8) © professor ao desenvoiver
com 0 aluno deve lembrar que atividades fextudis deve lembrar
fazerm parte da compreensdo (... que fazem parfe da

compreensao (...
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Como & vimos, cada um desses procedimentos redlizados sobre o texto
pode afetar segmentos diferentes do propric texto, desde aspectos
morfoldgicos e sintdticos até questdes de coes@o e coeréncia, Nao hd, no
entanto, uma conelagdo positiva enfre a extensdo da alferagdo, fisicamente
produzida, e a extensto do texto que essa alteracdo afeta. Para efeito de
andlise, cada segmento afetado pela alteraco introduzida no fexto foi
classificado, de acordo com seu nivel de abrangéncia, em uma das
seguintes categorias: (1) nivet da palavra, (2) nivel da frase, (3) nivel da
coesdio intema e (4) nivel da coeréncia externa. A Tabela 2 mostra exemplos

de cada um desses niveis.

Tabela 2 Nivels de abrangéncia das alferagées efetuadas no fexto

Niveis Rascunho Vers@o Final

Dapdiavra (2.7) O professor deve ter wm | (2.2} O professor deve Ter dominio
dominic sobre o fexdo aserlido. .. sobre o texto a serlido...

Dafrase (2.3) A evolugdo desses rmigtodos | (2.4] A evolugo desses metodos
frouxeram contribuicdes signifi- | frouxe contibuicdes significativas
cativas go ensino daos linguas | acensino das linguas estrangeics...
estrangelros...

Dacoesdn (2.5) Nada mais compativel coma | {2.6) Nada mais compativel g, ao

infema educagco formal do gue ¢ idéia | mesmo fempo, aniagénica com
de valorizagdo do oufro. [ . .] | oprocessode educagdo formaldo
Cernpdativel, [. .. ] Anfagonico, [.. ] { gqueaidéiade valorizacdo do outro.

[...]Compativel, [. . .] Antagdnico,
(]

Da {2.7) Desta forma, © uso do texto | (2.8} Desta forma, ¢ uso do texto

coeréncia NESSE PIOCesso seve QPENASCOMO | NESsse Processo serve apendas

exferna suporfe para o estude da | como prefexio para o estuco da
gramdtica, grarndticet.

Existe, admissivelmente, um grau de subjetividade nessa classificacdo,
agravado pelo fato de que praticamente ndo havia alteragdes estritamente

locais, envolvendo, por exemplo, orfografia ou acentuacdo grafica, que
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podem ser mais facimente classificadas. As alferagdes locails, no nivel da
palavia e da frase, foram bastante reduzidas. Em nivel da palavra, temos
em (2.1) o uso indevido do arfigo indefinido, eliminado em (2.2). Em nivel

da frase, fermos a falta de concordéncia verbal em (2.3), corrigida em (2.4).

N drea das alferagdes globais, a divisGo entre 0 gue denominamos
agui de coesdo infermna e coeréncia extemna, exige uma leifura muito atenta
dos textos. O critério usado para decidir entre um e outro nivel de
abrangéncia foi a repeticdo ou ndo da idéia dentro do texto. O acrescimo
da palavia “antagdnico” em (2.6), por exemplo, fem uma abrangéncia de
coes@o inferna porque a idéia de “antagonico”, em confraste com
"compativel”, & retomada mais adiante no texfo. Finalmente a substituicdo
de “suporte” para “pretexto™ em (2.7) e (2.8) € considerada como
abrangendo o nivel de coeréncia externa porque remete a umda idéia que
estd também em outros textos — no caso toda a discussdo sobre 0 uso do

texto como pretexto para o ensino da gramatica,

Houve também uma tentativa de classificar cada alteragdo em termos
do resultado produzido, classificado em paesitivo, negativo ou indiferente.
Devido & dificuldade em se estabelecer critérios objetfivos para essa
classificacdo, ja que as alteragdes raramente envolvicm correcoes
gramaticals, usou-se aqui dois avaliadores. A categoria “indiferente” fol
aplicada quando os dois avaliadores finham dificuldade em classificar o
procedimento ou quando ndo chegavam a um acordo. A Tabela 3 mostra

alguns exemplos das classificacdes obtidas.
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Tabeia 3 Possivels resulfados das alferagdes efefuadas no fexto

Resultado

Rascunho

Final

Negativo

(3.1) Por isso e necessdrio que o
professor fenha umavisdo ampla e
consciente da imporndéncia da
farefa..,

{3.2) Por isso & muito importanie que
0 professot fenha uma visGo ampla
& consciente da importdncic da
tarefa...

Indiferente

{3.3) Iudo isso serve para gue um
aluno saiba decodificar um fexto: ..

(3.4) lsso fudo seve para gue um
aluno sciba decodificar um texto:...

Positivo

(3.5) S& ndo nos cenfrarmos tanto
nass suas dificuldades mas buscamnos

erepteitar, pincipamente, explicitar
€ desenvolver suas potencia-

[3.6) Se ndo nos centramos fanto
nas dificuldades dos educandos e
buscarmos, principalimente,
explicitar e desenvolver suas

lidades, ...

potencididades, ...

Assim, em (3.2) o resulfado da revisGo é negativo porgue o uso da
palavra “importante” acabou criando uma redundéncia com a palavia
“importéncia”, que se encontra na mesma frase, Em (3.3} o deslocamento
de "isso” para o infcio da frase ndo parece ter nem melhorado nem
prejudicado a gualidade do texto, J§ em (3.5) a substituicdo de “suas” por
“dos educandos”, asubstifuicdo de "mas” por ‘e e aexclusdo de “a explicitar”

parece ter tomnado ¢ texto mais claro e conciso.

4 Dados guantitativos

Cada alteragdo introduzida em cada um dos 20 rascunhos o
Classificada em um dos quatro tipos de procedimento (exclusdo, adicéo,
subsfituicao ou deslocamento), analisada quanto a sua dbrangéncia (nivel
de palavia, de segmento de fiase, de coesdo interna ou coeréncia extema)
e avdliada guanto ao resultado produzido (positive, negativo ou indliferente).

A Tabela 4 resume 0s dados dessa andlise.
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Tabela 4 Dades estatisticos enfre o rascunho e a versgo final

Seguimento Rascunho VersG@o Final Diferenga
Textos ' 2 20 0%
ParGgrafos 166 149 +2%
Frases 201 300 +3%
Palavras 715 77582 +5%
Médics
Paragrafos/texto 8.30 8,45
Frasesfpardgrafo 1.75 1.78
Palavra/frase 24.59 2527

Ndo se pode dfimar que, em termos puramente gquantitativos, as
diferencas apresentadas enfre o rascunho e a versdo final sejam significaiivas,
O dade mais importante € de gque os fextos foram levemente maiores,

resulfando num acréscimo de 5% no ndmero de palavias.

Tobela 5 Palavras mais frequentfes usadas nos fextos

Frequéncios Rascunho Versdo Final Diferenca
Aluno(s) 82 o8 +19%
Professor(a,s) &0 66 +10%
Textols) 53 63 +19%
Dever(...] - 48 58 +21%
Leitura(s) 42 31 +21%

O dado mals interessante estd na fregléncic das palavias mais usadas,
ignorando-se para essa andlise 0s artigos e preposicoes. Como seria de se
esperar {Tabela 5), as palavias mais freqlentes referem-se ao contexto em
gue atua o professor de fingua porfuguesa: aluno, professor, texto, dever,
leitura. A surpresa € a presenca do verbo “dever”, gue discutiremos mais

abaixo.

O gue ndo se esperava fol 0 aumento significative da fregUéncia

dessas palavias guando se passou do rascunho para @ versdo final. isso
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significa gue @ medida que o texto foi ficando mais bem costurado e,
supostamente, mais coeso e coerente, repetiu mais ainda o que j& estava

sendo repetido.

Tabela é Levantarentio das revisdes por Hipo e segmento alterado. (O=Crfogrdiice,
P=Pdalavra, S=Segmentc de frase, F=Frase)

Segrmento Subtotal
Tipo O P 3 F
ExclusGo 3 22 18 14 57
Adicto 2 43 34 35 124
Substifuicao 1 32 26 - 59
Deslocamento | 3 7 4 14 28
Totais 19 104 82 63 268

Quanto o tipo de procedimento (Tabela 6), o mais usado fol o da
adic@o. Ao reescrever seus textos, s sujeifos adicionaram aproximadamente
duas vezes mais do que exclurcm ou substitufram e aproximadamente
quatro vezes mais do gue deslocaram. As adicdes inciuiram palavras,
segmentos de frase e frases, abrangendo principaimente o nivel da
coeréncia externa, o gue significa que a principal alferacdo oconida na
reescrita do texto foi 0 acréscimo de novas idéias.

Em relagdo ao segmento do texto, o nivel que sofreu mais aiteracdes
fol o da palavra, Combinado com o tipo de procedimento (adicdo,
exclusdo, efc.), isso significa que a diteracao mais comum foi a adicéo de
patavias, seguida de substifuicdo, Alteragdes no nivel da frase cu de um
segmente de frase tfambem foram freguentes. Onde os professores menos
mexeram fol na orfografia, o que esta dentro da expectdtiva, tratando-se

de professores de lingua poruguesa.
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Tabela 7 Levantamento das revisbes por Hipo e nivel de abrangéncia. [P=FPaiavra,
S=Segmento de frase, F=Frase, Ci=Coesdo inferna, C=Coeréncia externcy

Abrangéncia Subtotal
Tpo P S F Cl C
Exclusdo 5 2 2 i0 38 57
AICGO 14 - o) 14 %0 124
Substituicdo 7 1 8 9 24 59
Deslccamente | - 4 2 9 3 28
Totails 26 17 28 42 165 268

Mais importante, no entanto, do que o segmenio alterado é a
abrangéncia dessa atteracdo, isto é, a repercussdo que a alferacdo
provoca dentio de um deferminado segmento do texto. ATabela 7 mosfia
que mais de metade das aiteracdes afetou o nivel da coeréncia exienda
(155 de um fotal de 268 dlferagdes), envolvendo principamente adigdo
de novas idéias, seguida de excluséie e substituicdo. O segundo nivel de
abrangéncia mais afetado fol o da coesdo intema, com 42 afferagoes.
As alferagdes de abrangéncia local, incluindo os niveis da frase, segmento
de frase e palavia foram as menos frequentes, 1sso significa que, na
producdo de seu texto, os professores preocuparam-se Mais Com oS
aspectos globais e comunicativos do gue com aspectos estitamente

formais e lingiisticos,

Tabela 8 Levantomenio das revisdes por oo e resuffado. (P=Positiva, N=Negaivo, I=indiferente)

Resuliado Subtotal
Tioo P N i
ExClusGi0 = 4 15 57
Adicdo o 13 & 124
Substituigao 32 4 23 59
Deslocamento 12 - 16 28
Tofais 146 21 101 268
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ATabela 8 mostra os resulfados das alferacdes feitas pelos professores
no seu texto. Das 268 alteragoes, 146 (54%) foram consideradas positivas

pelos dois avdliadores e apenas 21 {8%), negativas,

Uma pergunta inferessante, quando se analisa e efelto produzido pelas
alteracoes, & saber que fipo de alferacdo (exclusdo, adicdo, subsﬁfulgéo
ou deslocamento) produziu os melhores resultados. Em fermos percentudais,
considerando a interacdo entre 0s aspectos positivos & negativos, o melhor
resultado foi obtido pelo procedimento da exclusdo, positiva em 66% dos
casos e negativa em apenas 1,5%. O pior resulftadc ficou com ©
procedimenio da adicdo, positiva em 51% dos casos e negativa em 4,8%.

O procedimento mais indiferente foi o do deslocamento.

O processo de exclusao de texto, quando produz um resulfado positivo,
mostra gue ¢ texto foi inicialmente mal escrito. Ao se eliminar um defeito,
ndo se estd, rigorosamente, acrescentando uma gualidade ao texto, mas
simplesmente fomando-0 menos ruim — mais ou Mmenos como O cirurgido
que, para salvar ¢ paciente da gangrena, ve-se obrigado a amputar-he
uma parte do corpo. Melhor seria se ¢ paciente ndo tivesse tido a gangrena.
Na elaboragdo do texto, melhor seria se ndo tivesse ocorido o desperdicio,
O gasto de tempo e energia na construgcdo de algo que estd atrapalhando
e gque agora precisa ser refirado. O processo da construgdo pela destruicdio,
como se vé, ndo pode ir muito longe, sob a ameaca de exterminar o texto
ja construido. O fato de os processos de exclusdo e adicdo apresentarem,
respectivamente, o melhor e o pior resulfado entre o rascunho e a versdo
final, mostra um das tensdes do processo da escrita; o que se tira apresenta

um efeifo melhor do gue se acrescenta, mas o fexto & feito do que se
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acrescenta e ndo do que se tira. Como resolver essa tensdo € um dos

desafios dos produtores de texto.

5 O mundo linglistico do professor

A dita freqliéncia do verbo “dever”, encontrada na andlise iingistica
dos textos, pode dar idéia de uma visdo de mundo marcada pela obrigacdo
e pelos compromissos da sala de aula. Ha realmente essa visdo nos fextos
produzidos, mas o que prevalece € a preferéncia por um tipo de fexto
exortativo, com apelos constantes ao que ¢ professor deve fazer na sala de
aula parg atender melhor ao cluno. O professor deve, por exemplo,

conhecer o conteldo dos textos:

O profassor deve fer dominio sobre o texto a ser lido, ou escolhe oufro pard
gue os alunes sintam seguranca na condugdo do processo de entendi-
mentc.

O professor deve saber como motivar os alunos:

O professor deve motivar os alunos, prepard-os para a leitura.

Antes de mais nada, © professor deverd propiciar um ambiente gque faga
com que os alunos sintam inferesse e motivacdo pela leitura.

O professor deve triabalhar como diferentes tipos de textos.

[O professor] deverd selecionar textos de diferentes fontes (iivros, jomais,
efc.)
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O professor deve levar em confa o conhecimento prévio do aluno:

Deve farmbem o professor incentivar o mdximo o aluno em aproveltar o
MAXIMC seus conhecimentos prévios,

Aredlidade do aluno, o conhecimento prévig, tem de ser levado em con-
fa pelc protesser na hora de escolner os textos a serem lidos, gue deverdo
pemitir 4o aluno compreender, falar, crificar sobre os conteldos veicula-
dos, que serdo de seu inferesse e necessidade.

Partindo do principio de que diferentes leituras podem ser felfas de um
mesmoe fexto, devemos, em sala de aula, fazer uma explosdo de idéias
comos clunos afim de saber o aue pensam e/ou sabem sobre 0 assunio.

E de fundamental importancia toda uma preparacdo que ¢ professor de-
verd dar co alunc antes de que este pegue um fexto para fazer uma
leitura,

O professor deve explicitar ao aluno o que é texto e leitura:;

O professor fambem deverd mostrar ao aluno gue a leifura € um processo
inferative, que envolve a compreensdc e a reflexdo, gue nenhum fexto
existe por acaso.

O professor deve deixar claro para os alunos que o texto é um tecido e,
comeo o fecido vem entrelacado de fios, 0 texto deve vir também enfrela-
cado de idéias, mas que sejam claras e coerentes,

O professor deve, de um modo geral, respeitar e promover a

aprendizagem iniciada pelo proprio aluno:

O professor deve serum auxiliar, proporcionando situacées em que o aluno
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crie, formule hipdteses, construa seu proprio conhecimento, afraves de
jogos, passeios, pesquisas, dramatizagdes, experéncias, etc.

A maneira comae o professar vai direcionar a sud aula deve estar volfada
ou seia, direcionada co aluno visando 0 inferesses e d sua individualidade.

N&o se deve querer gue © aluno reproduza coisas prontas mas sim fazer
com gue crie de acordo com as experniéncias dele algo gue fenha signifi-
cado e ndo apenas modelos do gque o professor quer coma idedil,

Deveriamos permiiir gue os alunas partihassem concsco perspectivas so-
bre objetivos a dlcangar, deixando ¢o alcance deles a oportunidade de
definir o gue hes & necessdrio,

Considerando que os textos foram produzidos em situaggo de
avaliagdo, durante cursos de especializagdo, onde 0s topicos das
dissertag6es foram discutidos previamente em sala de auia, € muito provavel
que os professores fenham sofrido, consciente ou inconscientemente, um
processo de doutrinacdo e, ao serem solicitados a escrever, tentaram passar
adicnte essa doutinagdo. O mais provavel, no entanto, é gue a fregiéncia
do verbo “dever” ndo seria multo diferente em outras circunst@ncias, com
ou sem a possivel doutrinacdo prévia. Minha hipdtese € de que os
professores, pela natureza de sua fungdo, estejam mais gcostumadoes a
prescrever do que a descrever. Sempre gue solicitados a produzir um fexio
dissertativo, caem automaticamente na prescricdo do que deve ou ndo

deve ser feito,

6 Erros cometidos

Uma curiosidade inevitdvel suscitada nesta andlise, ainda que ndo
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seja o objetivo central do trabaiho, € verificar que tioos de erros cometem
0s professores de lingua portuguesa, considerando para isso a versdo findl |
dos textos. Resumidamente, pode-se dizer gue cometem 0s mesmos enos
que corigem nos alunos, cinda que em escala bem menor. HA, por

exemplo, enfre outros, eros de concordéncia;

Todias essas habllidades devern ser bem trabalhadas e berm exploradas
dentro da sala de aula, para que os alunos aprendizes fomem-se leitores
atentos e crificos em relagdo ao que 18,

De pronome sem antecedente:

Antes Ge ler deve ser clara para o aluno a razdo pela qual eles léem.

De encs de pon‘ruogéo':

(...) né&o hd criangas irecuperdvels basta que se encontre métodos ajusta-
¢dos as suas necessidades,

De problemas com ¢ uso de preposicdes:

G professor (...) deve ser critico, criative, incentivador, animador, cauteloso,
para propor afividades que o alune sinte-se interassado {...).

Uso inadequado de tempo verbal,

Acredito gue para o sucesso da aprendizagem, & necessdrio que o profes-
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sor & o aluno devem estar engajodos no mesmo ideal,

De problemas colocaciondis:

O interc@mbio de froca de experiéncias faz comaque (...).

De agrupamento aleatdrio de palavras, produzindo fexto sem senfido:

Com relacdo acs tempos em gue estamaos vivendo a “questao do outro”,
"0 quest@o da valorizagdo do outro”, figura &s vezes como uma questao
lermbrada, mas esauecida, quando reporiamos a sua praticd principal no
que se refere a gprendizagem.

Esses enros, no entanto, sGo pouco freqlentes e, ainda que presentes
nas versoes finais dos textos produzidos, ndo devem caracterizar 0 modo
de escrever dos professores. E multo provdvel gue numa nova verséo do

fextos, muitos deles fossem corigidos.
7 Discuss@o

Este frabalho investiga como escrevem os professores de lingua
portuguesa, considerando ndo apenas o produto final, © texto j& produzido
pelos professores, mas principaimente o processo da produgdo do texfo,
envolvendo os mecanismos de escrita e reescrita em fodas suas idas e
vindas, incluindo o levantamenio dos segmentos que foram retirados,

acrescentados, substituidos e deslocados dentfro do texto, até chegar G
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versdo final. A andlise detalhada desses processos, baseada ne levantamento
das revisdes feitas pelos professores entre o rascunho e a versd@o final, e o
exame do fexto final, produzido numa situacdo de avaliagdo, leva as
seguintes conclusdes: (1) ndo hd uma marca da profissGo no texto produzido
pelos professores de lingua portuguesa; (2) ha diferentes niveis de satisfacdo
com o texto final; (3) hd uma preocupacdo maior com o contelido do que
com a forma. Ha tfambém uma conclusdo importante em relacdo aos
itens que foram agregados e descarfados na caminhada entre o rascunho

e d versdo fingl, conforme veremos mais adiante.

Os fextos produzidos pelos professores de lingua portuguesd
apresentaram grande diversidade entre si, ainda que analisados sob o critério
exclusivo da qualidade, sem considerar questdes pessodis de estilo,
Considera-se esse resulfado surpreenc;eme na medida em se frata de um
grupo que deveria ser bastante homogéneo, pelo menos em termos de
qualificacdo profissional: todos eram professores com licenciatura plena

em lingua portuguesa freqlentando cursos de especializacao.

Essa diversidade ocorreu em todos os nivels em que foram analisados
os textos, incluindo ndo s6 o nivel do Iéxico e da sintaxe, mas fambém o da
coesqo interna e coeréncia externa. Esperava-se, por exemplo, um cuidado
maior com @ forma do texto, com o use de frases bem feitas, marcadas
por uma pontuagdo rigorosc e emprego de vocabuldrio adequado,
dexando no texto, de certa maneira, a marca do professor de portugués.
Isso, no entanto, ndo aconteceu. Os professores de lingua portuguesc

investigados neste trabalho escrevermn como os profissionais de outras dreas,
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com menos eros de ortogrdfia, & verdade, mas apresentando uma grande
variedade de estios, de organizacdo fexfual e exposicdo de contetdo,
com diferentes graus de competéncia em qualguer um desses nivels, & — 0
gue considero um detalhe peculiar — sem deixar a marca de sua profissdo

no texto produzido.

Esta afimacdo, no entanio é feita com algumas ressalvas. Os dados
que foram oblidos nesta pesquisa podem ndo ter sido suficientes ou ndo
foram suficientemente refinados para captar as diferencas, Uma investigagdo

mais aprofundada seria necessaria.

A segunda conclusdo deste frabalho € de que hd uma grande
diversidade de satisfagdo com o proprio texto, desde a producdo de um
texto Unico e defintiivo, sem gqualquer revisdo, ate a producdo de um texto
t@&o intensamente revisado gue, co lado do texfc inicial, acaba se
constituindo num oufro texto. Também agui seria necessdaria umd investigacao
mais aprofundada, mas nos textos examinados nesta investigagdo,
percebeu-se gue hd uma corelagdo muito alfa enfre o grau de satisfacGo
e a gualidade do texto de partida, ou seja, quanto melhor o texto inicial,
maior o nivel de satisfacdo, representado, neste caso, por um NUMEro menor
de revisoes. Basicamente, guem mais revisou € por gue mais tinha para

revisar,

Parece que alguns produtores de texto vao pensando seu texto a

medida gue vao pondo as palavras no papel, fazendo das palavias escrifas
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um confraponto dos proprios pensamentos. Isto &, iniciam a escrita da frase
antes mesmo de fer uma idéia de como ela vai terminar. Outros parecem
gue ja partem de uma verséo mais definitiva, provavelmente mais reflefida,
mais frabalhada na mente antes que a primeira palavia va para o papel. A
metodologia usada nesta pesquisa, a medida em que parfe das revisdes
apresentadads no papel, nGo da conta desse segundo procedimento. O
fato de ele parecer existir mostra mais uma vez a necessidade de um

aprofundamento.

Finalmente, embora os professores de lingua portuguesa possam ter
uma tradigdo de preccupagdo com a forma do fexto, na redlidade, quando
escrevem, preocupam-se mais com o conteudo. Conforme vimos
anferiormente, mais da metade das revisdes feltas relacionavam-se com o
coeréncia extema do texto, isto &, com as idéias, com o confelido do que
estava sendo expresso. Os professores de lingua portuguesa, quando
produzem seus fextos, ndo sdo diferentes dos profissionais de outras dreas.
Preocupam-se principalmente com as idéias, e quando revisam seu texto,
mexem com as ideias, criando-as, recriando-as, ou simplesmente
descarfando as gue ndo funcionaram. Escrever, na sua esséncia, parece

envolver dois processos antagonicos de expansdo e contracdo de idéias.

Uma questdo final que cinda precisa ser discutida é o efeito que as
revisbes produziram no texto. Uma andlise linglistica dos textos revisados
mostrou trés caracteristicas que devem ser assinaladas: (1) repetiu mais
guem revisou mais na versdo final, (2) quem repetiu mais na versao final,

usou paragrafos com mais frases, (3) guemn repetiu mais desenvolveu mais
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as idé_ics principais na versdo final. Em detalhes, isso significa o seguinte:

Os textos mais densamente revisados resulfaram numa repeticao maior
dos fermos que caractetizam o proprio texto. Vimos, por exemplo, gue s
palavias “aluno”, “professor”, “texto” e "leitura” est@o entre as mdis repetidas
pelo professores nas suas dissertacdses e refletem justamente os tORICOS
trafades. O fato de que agueles que mais revisaram foram os gue mals
repetiram essas palavias leva a conclusac de que d reescrifa do fexto
melhora a manutencdo do tema, quer se veja a questao pela meta-regra
da repeticdo, de acordo com Charolles (1978) ou pelos padrdes de
refferacdo lexical, de acordo com Hoey (1991). Mais umd vez, O processo

da revisGo parece ter levado & produgdo de um fexio mais coeso.

Arevisdo, como vimos, constou principalmente do acréscimo de novas
idéias, Esse acréscimo, pelo gue se vé agora na andlise da versdo final,
manifesta-se através do aumento de frases dentro de cada pardgrafo, ndo
no aumenio do numerc de pardgrafos. Rigorosamente falando, portanto,
ndo se frata do acréscimao de novas Ideias, gue poderia levar a uma
flagmentacto do texto, mas de reiferacde das idéias ja existentes, mais

uma vez aumentando a coesdo intemnda.

Finalmente, considerando que ¢ revisdo constou da inclusdo de 155
idéias e da exclusdo de 42 para 0s 20 textos revisados, o que estatisticamente
dd uma média de 7 idéias acrescentadas para 2 descariadas em cada

texto revisado e considerando que as ideias acrescentadas reiteram as
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idéias j& existentes, nofa-se gque hd uma expans@o das idéias principais, e
uma consequente retracGo das ideias secunddrias, muitas das quais sdo
simplesmente descarfadas. A progress@o no texto parece dar-se, portanio,
airavés de dois processos antagdnicos de didstole e sistole, de expansdo e

refrac&o de idéias.

Conclusdo

QO objetivo deste tfrabalho foi tentar verificar como escrevem oS
professores de lingua portuguesa, partindo da hipdtese de que escrevem
de modo diferenciado, com caracteristicas que o separam dos produtores
de textos de oufras Greas. Procurou-se andlisar ndo apenas o texto final
produzido pelos professores, mas também alguns dos processos usados
nesta producdo, partindo de uma andlise das alteracdes feitas entre a

versdo inicial e final de cada um dos texfos analisados.

A principal conclusdo do frabalho foi de gque, ao contrdrio do que se
esperava, os professores de lingua portuguesa ndo formam uma
comunidade discursiva homogénea quando elaboram seus fextos, H& uma
diversidade tQo grande de um sujelfo para outro em todos 0s aspectos que
caracterizam um texto, desde questoes de escolhas léxicas e sintdticas até
problemas de ceoesdo e coeréneia, gue ¢ marca de uma identidade
comum Qos professores de ingua porfuguesa ndo fol percebida. Predominou
de modo geral a preocupacdo com o conteudo, em defiimento da forma,

mas também com grande variagdo inter-sujeifes.
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A caracteristica mais unificadora dos fextos produzidos foi talvez o uso
22 uma linguagem apelativa, refletindo um mundo lingdistico marcado
cala obrigacdo, com énfase no gue o professor deve ou nao deve fazer
~a sala de aula. A preocupacdo em prescrever fol bem maior do que a de

descrever,

Outra conclusdo importante refere-se ao processo de revisGo em geral.
Os dados colhidos neste frabalho mostram que g revisGo provoca um
aumento gradual da coesdo do texto, oblida principaimente afraves dos
mecanismos de expans@o e reducdo de ideias. Considerando gue desses
dois mecanismos, 0 mais eficaz foi 0 da reducdo, chega-se & conclusdo
final de que a escritura envolve uma fensdo entre a necessidade de solfar
a criatividode e prendé-la ac mesmae tempo. Afingrr o equiiibrio entre esses

dois processos antagdnicos & ¢ desafio de guem escreve.

Olhando a pesquisa em refrospectiva, fica-se com a idéia de que os
MeCcanismos de expansdo e contracdo Ndo caracterizam apenas a naiureza,
com o constante fluxo e refluxo gue parece existir em tudo, desde a
respiracdo dos seres vivos, s marés do oceano € ao Proprio universo,
atuamenie em expansdo, mas caracteriza fambém a obra do homem,
onde hd sempre a necessidade da escolha entre incluir e excluir, enfre
deixar crescer e podar, enfre o gue guardar € o gue jogar fora. Com a

escrita ndo ¢ diferente:

Catar felido se limita com escrever.

joga-se 0s grdos na agua do alguidar
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e as palavras na folha de papel
e depois, joga-se fora 0 gue boiar.

(Jo&o Cabral de Melo Neto, Poesias Completas)
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