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Este trabaiho surgiu a partir de varias constatagdes e guestionamentos.
Das constatacdes podemos citar o fato de que nos materiais diddticos
disponiveis em LE, via-de-regra, as afividades de “escrifa” concentram-se
prioritariomente em atividades de copia, reprodugdo, reescriura e, em
estdgios mais avangados, em atividades que partem de modelos pre-
estabelecidos, solicitando aos alunos que produzam texios com temas
similares seguindo a estrutura sugerida. O que fica subententide a partir
desses materiais € que a preocupacdo com a producdo de fextos ndo
consegue ulfrapassar a concepgac de gue a forma é primordial, um pre-
requisito para a redac@o cujo ensino, quando existente, se limita &
preparacdo para exames que afestam a proficiéncia dos alunos a partir de
alguns modelos pré-estabelecidos de fextos. Em outras palavras, guando a
proposta & ensinar a escrever, ela ndo consegue ir aléem de objetivos

imediatistas que, por sua vez, ndo retiram do aluno © papel de “re-produtor”,

Os questionamentos que citamos de inicic partem dd andiise de
algumas experiéncias, sobretudo as experiéncias desenvolvidas por Gallo
(1992), Sarforelii {1997) e nossa prépria experiéncia A luz da discussdo de
Foucault {1979) sobre a questdo da autoria. '
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Gallo (1992) relata sua experiéncia em lingua materna com criangas de 5°.
série, partindo também da constatagdo de gue hd uma grande diferenga

entre re-produzir um texto de Discurso Escrito e produzir tal texto.

Sartorelli (1997), numa situacao controlada {experimenio) de ensino
de redacdéio em LE, constata que atraves da infersecgdo dos modos de
participacdo professora/aluncs e alunos/alunos, estes Ultimos foram se
constituindo como autores. Na referida pesquisa, a autora estabelece
categorias de participacdo que permitem ao aluno interferir na producdo
de colegas, dando sugestdes, apontando falhas, indicando novas
possibilidades, O texto € entdo produzido a partir de vdrias reescrituras que
sdo avaliadas pelo grupo (incluindo-se a professora), a partir de temas
escolhidos pelos proprics alunos, numa situagdo em que o objetivo
estabelecido para os encontros era o de desenvolver a produgdo de textos

em lingua inglesa.

Partindo, entdo, dessas duas experiéncias, uma em lingua matema
com criangas e outra em lingua estrangeira com adulios, € de nossa propria
experiéncia como professora de redagdo em LE no 3° grau, levantariamos
as seguintes questoes: a) O que possibilita ao aluno fazer a passagemn de
reprodutor a autor? b) Qudis as condictes de producdo de textos na escold
de 1° e 2° graus? Quais as condicdes de producdo de textos no 3° grau ?
Que diferencas apontariamos guando lidamos com redagdo em LE no 3°

grau ?
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1 O gue € um autor?

Foucault (1979) aponta que o surgimento da nogdo de autor constiful
0 momento privilegiado de individualizagdo na historia das ideias, do
conhecimento, da literatura, da filosofia e das ciéncias. Afima, assim, a
primazia hoje do autor em relacdo aos concettos, géneros ou escolas; em
outras palavras, ¢ importdncia unificadora do Autor e de seu texto face cos
contetdos por ele defendidos. O autor é entendide, entdo, como aquele
que organiza, agrupa, toma coerente um texto (Foucaulf, 1971): "O autor
ndo entendido, é claro, como o individuo falante que produziu ou escreveu
um texto, mas o autor como principio de agrupamento do discurso, Como

unidade e origem de suas significacdes, como ceniro de sua coeréncia”,

Assim, © nome do aufor é revelador de todo um referencial de obias,
caracterizando uma certa maneira de ser do discurso: "o fato de que um
discurso tenha o nome do autor ... mostra que esse discurse ndo faz parte
da tala usual do dig-a-dia que vai e vem, nem de algo que seja
imediatamente consurmivel. Ao confrario, € uma fala que deve ser recebida
de uma certa forna e que, numa dada cultura, deve receper um cerfo

status” {Foucault, 1979:147, nossa fradugdo).

Dessa constatagao, Foucault aponta para o fato de que numa cultura
COMO @ Nossa hd varos discursos aos quais se atribui a fungdo-aufor (fermo
utilizado por Foucauli), enguanto outros sGo excluidos dessa atbuicdo: cartas

pessoais, contratos, fextos andnimos, por exemplo, foram escrtos por
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alguem, mas esse escritor {re-produtor) nde ¢ identificado como autor: “a
fungdo-autor € entGo caracterisica de um modo de existéncia, circulagao

e funcionamento de certos discursos numa sociedade” (Foucautt, op.cit.: 148),

Passemos agora as caracteristicas da fungdo-autor apontadas por
Foucault que nos possibilifam distinguir o discurso de um autor de outros
discursos. Em primeiro lugar, © fatfo de que os discursos sGo objefos de
apropriagao (grifos nossos), historicamente ligados & questao de apropriacdo
penal, fol que tomou o autor juridicamente responsdavel por seu texto, sujeito
G punig@o advinda de suas possivels fransgressdes. Dessa caracteristica
decore gue o autor € aquele gue & responsdvel socialmente por sua obra.
Uma segunda caracteristica € a que aponta para o fato de que a fungdo-
autor ndo afeta todos os discursos de uma mesma forma e de maneira
constante, isto €, em momentos histdricos como o nosso, atibuir a funcao-
aufor a um sujeito & primordial para seu reconhecimento enquanto autor,
enguantc que em outros a afriouicdo a um autor especifico nd@o era
necessaria. Ligada a essa guestéo, Foucault (1979:150) aponta mais uma
caracteristica: “a funcdo-aufor néo se desenvolve espontaneamente como
a afribuicdo de um discurso a um individue. Ela €, ao contidrio, o resultado
de uma operagdo complexa que constrodl um certo ser racional que
chamamos de aufor. Essa construcdo, por sua vez, atende a alguns requisitos
pre-estabelecidos, em uma dada sociedade, pelos criticos que, no caso
de textos literarios, legitimam as "qualidades” desse texto, vindo a considerd-

o ou Nndo uma obra.

Por oufro lado, afima Foucault, todos os discursos dotados da fungao-
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autor apresentam uma pluralidade caracteristica de uma cisqo do “eu’,
uma piurdiidade de posigdes do sujefto & qual o autor impoe unidade.
Foucault aponta, assim, a complexidade dessa fungdo, salientando,
contudo, a necessidade de buscarmaos ndo a originalidade atribuida a um
dado autor mas, sobrefudo, seus pontos de Inserg@o, os modos de
funcionamento e o sisterna de dependéncias quando da producdo de
seu fexto. Assim, a0 invés de fazermos pergunias sobre o autor € sua obra
de modo a fermaos apenas informages biogrdficas ou relativas ao contexto
imediato de producdo, levantariamos questdes sobre as condicdes e modos
de insercdo do sujeito na ordern do discurso, o lugar que pode ocupar em
cada tipo de discurso, as fungdes que pode assumir & as regias gue fem
gue obedecer. Na viso de Foucault (1979:158), essas pergunias estdo
ligadas & questGo de “privar o suieifo (ou seu substituto) de seu papel de
crigem, e de analisar o sujeitdo como uma funcdo complexa € variavel do

discurso”.

A0 mesmo fempo, Foucault ndio deixa de considerar as razoes relafivas
o status idecldgico do autor, apontando como esfe Gitimo promove uma
“economia”’ de significados e de discursos, confrariomente 4 ideia de

proliferacdo ou excesse de sentidos:

..o autor ndo € uma fonte infinita de significacdes que preenchem umna
obra; o autor nfo precede a obra, ele é um principio funcional atraves ¢o
qudl, em nossa culturg, limita-se, exclui-se, e escolhe-se; em suma, (Um
principlo através do qual) Impeade-se a livie-clrculagdo © manipulagdo, a
fivie composic@o, decomposicdo e recomposicto aa ficcgdo. (...)Pode-
se dizer que o autor é um produto idecldgico, ja cue o representamos
como ¢ cposto de sua funcdo histérica verdadeira (Foucautt, 1979:159).
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Qual, entdo, a relagdo dessa visGo de aufor apresentada por Foucautt
e nossa reflexdo acerca da produ¢ao de textos (de linguagem) na escola?
Pode o aluno assumir a responsabilidade da autoria ou isso deve
necessariamente ocorer fora da escola, sendo esta Utima apenas ¢ local
onde Ihe sdo formecidas as ferramentas necessdrias para tomar-se autor? £
o professor, que funcdo deveria ter? A de co-produtor do texto, a de leifor e

ao mesmo tempo de critico? Dessas questdes nos ocupamos o seguir.

2 As condicdes de producdo da escrita na escola

Gallo (1992:59) afesta que a escola ndo ensina ¢ discurse da escrita,
apGs discutir as razdes historicas que para a autora conservam a separac@o

entre o discurso da ordlidade e ¢ discurso da escrita:

(...] No entanto, o Escola ndo ensina esse discurso, exatamente porque
esse discurso term um lugar préprio para exisir, e um lugar sempre institucional,
gue ndo € a Escela. A Escola & uma instituicdo de outro tipo, muito particu-
lar: a principal instituic&o “mantenedora” do discurso escrifo, @ ndo uma
insfituicdo "produtora”. As instifuictes produtoras so, porexemplo, o jomat,
o livro, a publicidade, arevista, a TV, o rddio, entre outras.

Orlandi (1988:79), por sua vez, entende que hd possibilidade de
propiciarmaos a passagem do sujeifc de um estégio de re-producdo {do
sujeito enunciador) para o de autoria (da funcdo-autor), levando-se em

confa as condi¢cdes de producto da escrita na escola:

... 0 gue tem faltado... &€ compreender o processe em que se dd a
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assungao, por parte do sujelto, de seu papel de autor. Essa assuncao impli-
Cd, segundc o que esiamos procurando MOsHISr, Uma insercao (Consfru-
¢Ae) do sujeito na cultura, uma posicGoe dele no contexto historico-social.

Compartihamos da posicéo da autord; no enfanto, entendemos as
dificuldades encontradas se considerarmos o hisforico da instifuigto escola
erm nossa cultura e os modos de insercdo do conhecimento € das maneiras
privilegiadas para apreendé-lo nesse contexfo. A escola brasileira, desde ¢
sua constituicao (jesuftica), pontua-se por um discurse gue valoriza a re-
producdo, privilegia o acimuio (adigdo) e memorizagdo de conhecimentos
alheios, restando a professores e alunos apenas © papel de repetidores. Se
tornarmos as atividades de redagdo na escola, percebemos o guanto
essa proposta é recente e, ac mesmo tempo, a dificuldade de se sair de
formulas que levam o aluno a fazer copias disfargadas, resumir aquilo que
o autor disse, dar sua opinide a partr de uma instrugdo modelar, Desse
modo, este aluno raramente tem a oportunidade de entrar no “jogo” (Cf,
Onandi,op.cit.) da escrita, assumindo a fungdo-aufor de que fala Foucault:
a organizacao, coeréncia que impde ao texto e sempre a gue lhe e sugerida
como modelo, isto &, ele estd o tempo todo ocupado em desempenhar
tarefas que s&o parte do discurso da escrita mas né&o Ihe & possibiitada a

passagem para esse discurso.

Essa passagem estd, a nosso ver, ligada & questdo de assuncdo por
parte do aluno de seu lugar social e da relocdo deste com a insituicao na
qual estd inserido, de sua responsabilidade enguanto sujeito agrupador de
discursos do qual se cobra unidade, coeréncia. E essa cobranga apresenta-

se com maior frequéncia em cursos de 3° grau, contesto no qual desfacamaos
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0 ensino de lingua estrangeira, objeto de nossa experiéncia.

3 A questGo da autoria e o ensino de LE em cursos de 3° grau

Se o ensino de redagdo & secunddrio em lingua matermna na escola
(apesar de gue todos concordam de que e primordial), em LE ele
praticamente inexiste devido, sobretudo, as dificuldades que apontamos ¢

seguir.

Primeiramente, o aluno avalia que seu conhecimento da lingua
esfrangeira (LE) ainda € limitado para assumir a funcdo-aufor. Em outras
palavras, o aluno mal escreve na lingua que ele acredita dominar, como
escreveria nd LE que pretende aprimorar? Cria-se, entdo, um clirculo vicioso
que precisa ser mudado: por ndo conhecer fofaimenfe a lingua, o aluno
ndo escreve, deixando de escrever ou escrevendo apenas o que lhe é
exigido, diminuindo as possibilidades de conhecimento dos mecanismos

discursivos necessarios para a producdo de textos.

Uma segunda dificuldade estd ligada aos mitos compartihados pelos
aprendizes de uma LE: o crenca de que o controle do fodo da lingua é
possivel, ou seja, a crenca de gue quando foda a gramdtica e o éxico

forerm dominados, a producdo escrita oconerd naturaimente.

A fetceira dificuldade tamibem resuita da pouca experiéncia com o
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discurso escrito; o aluno estd acostumado a reproduzlr; ndo oping, ndo se
posiciona, ndo crifica. Ele aprencdeu gue néo tern voz, nunca serd ouvido.
Considera-se, também, despreparado em termos académicos: ndo
conhece 0s conteldos, como, enido, vai se posicionar, assumindo a

responsabilidade pelo que escreve?

Essas dificuldades foram detectadas no curso de redagdo em LE na
universidade em gue afuamos guando propusemos Um programa que
buscava desenvolver a capacidade dos alunos do Curso de Inglés (2° ano,
duas turmas) de produzirern fextos académicos, salienfando a imporancia
desse genéro no contexto do 3° grau. Aos alunos foi proposfa a redlizacdo
de uma monografia, partindo da reflexdo das diversas efapas de umd
pesquisa. Foi salientada a questdo da autoria, sobrefudo o reconhecimentfo
das formas de insercdo de seus textos na instiflicdo. Pard isso, buscou-se
mostrar que o sujeito deve assumir a responsabiiidade sobre aguilo que diz
(cf estd a relac@o com o socidl) e, sobretudo, ser capaz de dominar um
tipo especifico de discurso para poder “ser ouvido” (ou lido}. 1sso, parece-
nos, & mais faciimente entendido pelo aluno universitdrio quando é
preparade para produzir fextos que se inserem no discurso aceito pela
comunidade cientifica. E nesse momento que ele, a partir de um
estranhamento, conclui gue ndo se escreve tudo que se pensa/fala na
ordem e na forma em que isso ocore e gue, ha maicria das vezes, aquilo
" qu&escrevemos reflete uma coeréncia e homogeneidade apenas aparente,

imposta por nés na posico de autores.

Ao mesmo tempo, o aluno percebe gue o dominio da forma de um
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deferminado discurso (no caso o texto académico) ndo & suficiente parg
que esteja inscrifo neste contexto. £ necessdrio gue, mesmo gue sempre
refomando outros dizeres {condicéo inevitdvel segundo Bakhtin, 1929),
imponha ao seu fexto unidade e coeréncia, assuma a responsabllidade
por seu projeto, enfim que enfenda que seu texto é feito para um publico
que Julgard suas possibiidades de circulacdo. Segundo Orandi (1988), estar
inscrito no discurso da escrita significa assumir uma instancia de
representacdo, a partir do controle de mecanismos que constituem o sujeito
como autor ([dominio do processo discursivo) e de mecanismos através dos
qudis ele marca sud pratica de autor (dominio dos processos fextuais). Ainda
conforme a auferq, “na realidade (instituciondl) escolar, quando se fala da
escrita, esta se falando da formacdo do autor, de uma das formas de
representagdo do sujeito (e nGo do sujelto em si)” (Orlandi, op.cit.;81).

4 A sala de aula e a identidade do autor

Retomando as experiéncias mencionadas no inicio deste texto e o
nossa propria experiencia, diiamos que hd alguns aspectos comuns a todas,
Em primeiro lugar, nos 1rés casos (primeiro grau, lingua matema; instituto de
linguas, LE; 3°. grau, LE) houve independéncia na fomulacdo do fema a
escrever, havendo variagdes quanto ao género abordado. A partir do
género, houve em todas as experiéncias uma orientacdo quanto Qos
mecanismos textuais que he sdo peculiares e a discussdo das possibilidades
de variacdo. Ao mesmo tempo, observa-se nos relatos a exposicdo por
parie do aluno de suas escolhas e a apreciagdo feita pelo Outro (colegas

e professora). A decisdo da incorporacdo dessas vozes (ou da ndo-
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incomoragdo) levou em todos 0s casos & re-elaboragdo do frabakho, seguida
de reapresentacdo. Assim, 0s problemas gue iam surgindo puderam ser
discufidos para o aprimoramento do trabatho final, sempre regulado pela
audiéncia. Nos rés casos, o fexto produzido foi suometido a apreciacdo de
outros leitores além do professor €, © mais importante, em fodas as
experiéncias o aluno assumiu a idenfidade de aufor e a responsabiidade

por sua produgdo escrita,

Concluiiamos, entdo, sugerindo gue hd possibilidade da formagdo
do autor na escola (ndo de escritores), segundo as experiéncias apresentadas.
E necessdrio fomecer ao aluno ds condicoes necessaras pard sud iNscrigao
no discurso da escrita [que € sempre institucional), assumindo d
responsabilidade por sua producdo e, ao mesmo tempo, conhecendo as
imitacdes que esta Ihe impde (nomas estabelecidas, audiéncia efe.). 1sso
exige um frabalho longo de construgdo (ndo imediatista), adequado as
condicdes existentes nos diversos niveis e 4 lingua esfudada {matema ou

estrangeirq).
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