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"A escrita & frabalho e hoje tem que ser objeto de aprendizagem.”

“Ensingr a escrever & inselir o aluno na producdo histdrica do conhecimen-

TO.”z

E por demais conhecida a crise no ensino de redacdo no Brasil,
constatada por problemas gue os textos produzidos pelos alunos, de um
modo gerdl, apresentam. Pelas preocupacdes dai decomentes, muitas
pesquisas sao redlizadas, visando ndo s6 a melhoria do ensino-aprendizagem
da escritura mas fambém & gualificacdo dos alunos para o mercado de

trabalho.

Este arfigo aborda dois aspectos relevantes no ensino de redacao,
gue sdo a avaliacdo e a concepgdo de linguagem adotada pelos

professores de lingua portuguesa,

1SANTOS, Aida. [1994) A escrita no ensino secundario. In FONSECA, irene Fernanda et al (org.)
Pedagogia da escrifa; perspectivas, Porto: Porto LTDA,

2 SUEDES, Paulo Coimbra & SOUZA, Jane Mari de. (1998) Nao apenas o texto, maos o didlogo
em lingua escrita & o contelido da aula de poruguss. In NEVES, lara Conceigho Bifencourt et
al {org.) Ler e escrever; compromisso de fodas dreas. Porto Alegre: Editora da Universidade.
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A avaliacdo, nos moldes como € flreqUentemente efetuada, €, umas
© Vezes, POUCO ou nada eficaz; outras, injusta ou sem sentido para os alunos.
550 porgue as redacgdes sado, em geral, examinadas ou avaliadas somente
em relacdo as fransgressdes gramaticais, sem maiores preocupacoes com
0 sentido emergente, ou com © aspecio interlocutivo dos processos de
producdo/recepcdo de fextos. Privilegia-se, nesse tipo de corecdo, apenas
0 aspecto gramatical em defimento dos aspectos textual e discursivo,

Essa forma de agir explica o fato de os professores corrigirem (ou
“higienizarem”) muitas redagoes ao longo de um ano letivo g, ao fim desse
periodo, pouco ou nenhum resulfado alcangcarem na melhoria dos
desempenhos linguistico, fextual e discursivo de seus alunos, O resultado
sGo textos limpos, assepticos e pasteurzados a servico do ensino da lingua
como um fim em si mesma. Ocorre, nessas circunsténcias, gue "o
conhecimento do fato [fema] fica subsumido peio conhecimento de uma
certa metfalinguagem — fixam-se definicoes e excluem-se os fatos"{Orland,
1984:86).

Embora 0s processos de producdo e de recepcdo de textos se efefivem
em tempos distintos, sabe-se que o leifor comeca a participar do processo
desde a escriiura do texto, uma vez que o aufor leva em consideracao
seus leitores reais ou virtuais., Assim, ¢ produtor de texto antfecipa as
representacdes acerca de seu leitor e escolhe as estrategias mais
convenientes para compor seu texto e atuar sobre ¢ leitor, Eo que Pécheux

(1969:83) chama de estratégias de antecipacdo.
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Nasse processo, pode-se afimar que se relativiza a posicao do EU e
do TU - os interlocutores do texto — envolvendo, num processo diclogico e
interativo, as nogdes de identidade e de alferidade. Assim, conforme Ortandi
(1981:60), o fexto é o lugar de intera¢do enfre autor e leftor e gue “o dominio
de cada um dos interlocutores, em si, € parcial e s6 tem unidade do/no
fexto” e, a0 mesmo fempo, reconhecer gue a natureza do texto & intervalar,
Nessa perspeciiva, o senfido do texto ndo estd nem no autor, nem no leitor,
Mas NO espaco discursivo criado pelos dois inferlocutores. Em outras palavias,
o autor se constrdi através de seu leffor e sob a influéncia do imagindrio
social, E nesse espaco intervaiar que o sentico € constituido. Nesse aspecto,
Orlandi (idem:64), com muita propriedade, refere-se qo instante da
inferlocuc@o, afirmando que: “a leitura é o momento ciitico da consfituigdo
do texto, isto &, o momento privilegiado da interagde, aguele em gue 0s
interlocutores se identificam como interlocutores e, ao se constituirerm comao

tais, desencadeicm o processo de significacdo do texta.”

Todavia, sente-se, na pratica escolar, a auséncia de um destinatdrio
real, fatc que contribui para tornar a tarefa de escrever dificil, uma vez que
o Unico leitor gue o escritor vislumbra & o juiz de seu fexto, mas nao,
propriamente, um inferlocutor. Nessas circunstancias, para Charolies (1990),
no contexto escolar, as sttuacdes propostas s¢o distintas daguelas gue o
aluno vive extraclasse em gue ele inferaje com seus interlocutores. Por isso,
0s textos produzides ndo se caracterizam como o resulfado de reflexdo e

de andlise, mas como

um exercicio smulacro da produc o de textos, de discursos de conversa-
¢do. 1550 porgue na escola nAo se produzem texios em que o sujelfo diz
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sua palavra, mas simula-se o uso da moddalidade escrita, para gue o aluno
se exercite no uso da escrita, preparando-se para de fato usd-la no futuro.
£ avelha histéria da preparagéo para a vida, encarando-se o hoje como
néo vida.

Outfio aspecto relevante no ensind da redogdo € a concepcdo de
linguagem subjacente a esse ensino, uma vez gue, de acordo com ¢
concepcao de linguagem adotada pelo professor, ela poderd dificultar @
agprendizagem. Assim, s& a conme¢do ou ‘a caneta vermelha do professor”,
conforme se expressa a Prof® Magda Backer Socres, for a mediadora (e
ndo o texto) da relacdo autor/leitor, estabelece-se uma prdtica de
silenciamento do aluno frente G correcdo unilateral do professor. Nesse
caso, o aprendiz submete-se A vontade do professor, sem manifestar seus

pontos de vista.

Afravés da interlocucdo autor/leifor e das condices de leitura, pode-
se reflefr a acdo do professor em aula e, conseglienfemente, seu ensino:
ou aluno ou serd um reprodutor, que imita e repete mecanicamente
modelos; ou serd um produtor criativo e inovador. Nesse Ultimo caso, o
aprendiz assume-se como usudrio consciente da lingua e como autor de

seu texto.

Ea parfir dessas concepcdes que se pode falar de resgate discursivo
do fexto do aluno. Se o professor conceber a linguagem como inferacao,
dard condicdes co aluno de analisar e discutir seu texto, de forma que
ambos avdliem o que e como fol escrifo.

A partir dai, nGo mais se admite gue palavras sejom, na cormecdo
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isclada do professor, simplesmente apagadas e subsfituidas por outras sem
a participacao do aluno. E durante o processo de escritura, como afima
Guedes (1998:143), o momento “de devolver a palavia ao aluno para que
ele explique/retome/discuta partes de seu fexto com o professor”, Ainda,

buscando respaldo em Geraldi (1986:29)

E precisamente o fate de ¢ locutor imaginar, se situar de maodo singular em
relacao &s informagdes preexistentes d sua enunciagdo gque legiima sua
fala (...) num determinado contexto.

Nesse instante — de avaliacdo e discussdo parficipada - alunc e
professor sdo, efetivamente, inferlocutores que interagem na constituicdo

do senfido e no processo de ensino-aprendizagem da escrifura,
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