PARA UMA RE-SIGNIFICACAO DO DISCURSO PEDAGOGICO
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... todo discurso marca a possibilidade
de uma desestruturacao reestruturacao ... nas filia-
¢oOes socio-histdricas de identificagdo, na medida
em que ele constitui go Mmesmo tempo um efeito
dessas filiagdes e um trabalho de deslocamento no
seu espaco. (Pécheux, 1990, p.36)

Sob a luz da Andlise de Discurso francesa, na triiha de Pécheux
(1990), detenho-me neste trabalho sobre o discurso pedagodgico,
enfocando a formagdo de professores no ensino de lingua portugue-
sa Nas Nossas escolas de 1°,. e 2°, graus de zona urbana. Aposto na
possibilidade de os professores poderem dar um novo sentido as pra-
ticas que desenvolvern no curiculo, ressignificando seus planeja-
mentos e agdes de acordo com o referencial da Pesquisa-A¢do, este

tambeém reinterpretado.

Semano (1990, p.58) compreende a pesguisa-agcao como um
processo sistemdtico de indagacdo e andlise das situagdes vivencia-
das pelos proprios participantes nelas implicados, com o proposito de
produzir melhorias, convertendo-se 0s mesmos em “autores da inves-

tigacao”. Car & Kemmis (1988) pensam a pesquisa-acdo no dmbito
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da escolqa, constituindo os professores comunidades criticas, com o
proposito de investigar sua propria pratica. Cria-se, desse modo, uma
perspectiva de criatividade e inovagdo que se alicergca numa postura
indagadora que desafia a tendéncia & repeticdo do mesmo e dad lu-
gar ao diferente, resgatando a impordncia da verdadeira experién-
cia de ensinar e de aprender para o sujeito-professor e seus alunos,
situados historicamente no tempo e no espaco.

O discurso pedagdgico € aquele que se vincula a instituicdo
escola, na qual atuam protagonistas com seus papeis determinados:
professores, alunos. diretores, pais, familiares... Numa dimensdo mais
ampla, esse discurso atinge toda a sociedade, compreendendo to-
dos 0s que de algum modo reconhecem a existéncia da escola na
vida social, incluindo-se aqui também os que dela foram excluidos. A
instituicGo escola garante-se, pois, pelo préprio discurso que a legiti-
ma e mantem, cuja ressondancia atinge todos os cidadaos. Entre eles,
circula um consenso sobre 0 que e escola, quais suas funcdes, 0 que
cabe qos profissionais que nela atuam. Ouve-se dizer gue os pais en-
tregam seus filhos @ escola para gue recebam “formacdo”, palavra
gue significa ndo sO a aquisicdo de conhecimentos acumulados,
mas também a transmissdo de valores de acordo com certos pa-

drdes ideologicos dominantes.

Esse saber de consenso sobre a escola dinamiza-se atraves
dos proprios sujeitos, inconscientemente, funcionando com base na
evidéncia e na naturdlidade. Todos compartiham sua existéncia, in-
tegrada @ memcdria do dizer, e a aceitam; as possiveis formas de re-
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sisténcia a esse consenso ndo parecem suficientes para abalar pro-
fundamente a estrutura vigente ha bastante tempo. Para essa con-
servagdo, somam-se fatores mais visiveis, facimente constatados, e
fatores opacos, ligados ao modo como funcionam as prdticas prota-
gonizadas pelos sujeitos que atuam na instituigdo, como nos ensina
Foucault (1995). SGo perfeitamente visiveis, por exemplo, a seriagcdo
mediante avaliagdo, a conquista de certificado no fim do processo;
sdo fatores menos visiveis agueles relacionados aos procedimentos
através dos quais os sujeitos se auto-regulam de acordo com © dis-
curso em qguestdo. Porém, ambos sGo igualmente eficientes na ma-
nifestacdo do poder disciplinador que se instaura no seio da institui-

cao.

Na sala de aula, tanto os alunos quanto os professores autogo-
vernam-se conforme © poder disciplinador, nos mais diferentes com-
portamentos assumidos frente as praticas escolares do dia-a-dia. As-
sim, naturalmente se espera tanto do professor quanto dos alunos
gue participern, cada gqual a seu modo, dos rituais pedagdgicos va-
ros. E ao mesmo tempo que os comportamentos esperados sao
cumpridos, j@ podem ser burlados, © gue também e manifestacdo
desse tipo de poder. O aluno, por exemplo, pode fingir que esta
prestando atengdo ao que o professor fala. E o professor, por sua vez,
esta a senvico do poder disciplinador quando formula perguntas ape-
nas com intengao de verificar se o aluno esta prestando atengdo ou
se & capaz de devolver-lhe a licdo dada. Estudos sobre o didlogo na

aula de leitura (Coracini, 1995) mostram © quanto essas "perguntas
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pedagogicas” sao especificas do contexto didatico, ndo valendo
para a maioria das outras situagoes de vida. Tais perguntas indicam
lugares definidos no discurso pedagogico: o professor garantindo o
lugar daguele gque sabe, e ao mesmo tempo marcando o lugar do
aluno como aquele que estd ali para aprender.

Esses sentidos v&o sendo promovidos desde as classes de pre-
escola, perpassando as diferentes rotinas peculiares a instituicdo. Pa-
recem t@o obvios que todos estranham quando o professor, por
exemplo, n@o assume devidamente a lideranca das atividades de
ensino ou ndo controla a disciplina. Expressées conhecidas como
falta de "manejo de classe” ou de "dominio de turma” sdo logo pro-
feridas para criticar esse professor. J& os alunos, sob mira da “avalia-
¢cdo", recebem conceitos “vermelhos” se ndo se conformam qos
comportamentos esperados, tomando-se “repetentes”’, sendo “expul-
s0s” ou se evadindo da escola; num termo do discurso pedagogico
cientifico em voga, vao fazer parte do contingente de “excluidos”...

Enfim, essa “forma-sujeito” (Pécheux, 1988) tipica do discurso
pedagogico toma existéncia material na linguagem empregada

pelos sujeitos com relacdo as praticas peculiares & instituicdo.

Em pesquisa da qual participamos (Barbisan et alii, 1996), pu-
demos constatar, na fala dos professores, diretores, supervisores, alu-
nos, a heterogeneidade do discurso pedagogico, constituido medi-

ante a incorporagdo pelo sujeito de enunciados discursivos ligados a
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escola, que ele de certo modo administra, ocupando posicdo. Os
alunos desde cedo vao interndlizando saberes referentes a institui-
cao; traduzem-se como palavras dos outros, que passam a fazer
parte das suas proprias palavras. Quando a crianca de 3a. serie, em
resposta a uma pergunta sobre a importédncia de se estudar portu-
gués na escolg, disse: "Eu acho gue € bom aprender a falar direito”,
tornou-se porta-voz de um saber exterior que internalizou, cujo sentido
ndo se originou nela mesma, mas com © qual ela se deparou. Ela
esta se filiando a uma rede se sentidos pre-existentes, construidos so-
cialmente, comrespondentes a uma posicdo de sujeito que reconhe-
ce a escola e o ensino da lingua como o lugar onde se aprende a
falar direito. Fica subjacente e silenciada outra posicdo, relativa &
existéncia de outros falares ndo condizentes com a normMma gue a es-
cola elegeu para ensinar. Entretanto, a formulacdo apontada pelo
aluno aparenta pertencer ao sujeito que a produz; conforme Pécheux
(1988) o sujeito & constituido por meio dessa “ilusdo” de que € ele
mesmo a origem do sentido que enuncia, apagando-se as reais

condicoes de producdo de seu dizer.

Em outra pesquisa que da continuidade a citada, o foco € o
discurso pedagogico na fala do aluno, em diferentes momentos de
sua escolarizagdo (Mutti, 1997). Por meio da progressiva passagem
pela escola, obtendo maior familiaridade com as praticas escolares,
o aluno entra em contato e se apropria cada vez mais de enuncia-
dos desse campo discursivo, passando a evidencia-los em sua fala.
Esses enunciados sdo de certfo modo confrontados pelo sujeito gue
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se filia a redes de sentidos, ao marcar sua posicdo. O efeito € de que
O sujeito arranja estrategicamente esses enunciados, enfrecruzando-

0s, negociando sentidos.

Outro exemplo: quando uma aluna da 7aq. série diz que gosta
de redacdo, porque, conforme formulou, “ali tu ta escrevendo/ assim
tu t& pegando/ tu ta falando um pouco da tua vida/ redacdo € uma
coisa tua/ e tu que ta fazendo”, esta aderindo a uma posicdo contra-
ria adquela gue considera o aluno como receptor passivo de conted-
dos a assimilar na escola. Ela reconhece vozes distintas, confronta-as
implicitamente, defendendo enfaticamente uma delas em sua fala.
Isso ndo significa, porem, que seja ela a autora desses sentidos iden-
fificados que estabelecem como referente o ensino de redacado,
bem conhecidos pelos professores e alunos; ndo obstante, podemos
ver que ela os fraduz, marcando sua posicdo de sujeito mediante as
palavras da lingua que tomna suas: " ... assim tu ta pegando”, im-
pregnadas por marcas de coloquialidade no nivel morfoldgico, sinta-

tico e lexical.

E, ainda, um aluno de segundo grau, ao referir-se as aulas de
filosofia, diz: "Olha, eu acho que ndo gosto muito de filosofia, porque
€& uma coisa assim muito dada / € mais ou menos legal assim / ela
faz a gente pensa tudo de novo/ quase sempre a gente voh‘ci e anali-
sa mais fundo umas coisas que nao tém muito sentido/ assim por
exemplo o gue e a vida para ti/ e ai tu vern com umas respostas tri ri-
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diculas na cabega/ assim eu acho que ndo € uma coisa muito di-
ndmica assim / ndo tem a ver comigo assim”.

Nesse recorte, a primeira vista, parece que o sujeito assume
posicao confraria aquela gue preconiza um ensino que incite o aluno
a reflexdo, gue por sua vez se opde ao ensino fradicional em gue o
aluno & receptor passivo, deduzindo-se um certo comodismo. Po-
rém, diferentemente, pode-se entender que o sujeito estd interpre-
tando esse ensino “ativa” que recebe com a otica de sua propria ex-
periéncia; deparando-se com uma pratica pedagogica que se pre-
tende inovadora, questiona-a. Para ele, a mesma & pouco dindmica,
favorecendo que venham respostas “tri-ridiculas a cabega”; pressu-
poe-se que esse método de ensino ndo leva aos conhecimentos filo-
soficos que, enquanto aluno, imagina comesponderem aos conteu-
dos a aprender nessa disciplina.

As formulagdes do aluno evidenciam dispersdo de enunciados
discursivos heterogéneos. Nota-se ndo apenas a reprodugcdo de sen-
tidos constituidos exteriormente ao sujeito, mas também um movi-
mento de recusq, vinculado, na nossa andlise, @ marca linguistica
"assim”, palavra usada repetidas vezes, como se o sujeito pontuasse
os enunciados que se lhe afloram. Segundo Pécheux (1990), este
gesto parece consistr numa etapa de interpretacdo, de re-
significac@o do discurso diddtico a partir da experiéncia do sujeito.
N&o se considera, pois, uma sujeicGo automdtica a sentidos pre-

construidos. O sujeito faz deslocamentos desses sentidos exteriores no
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momento em gue ocorre a identificagdo ideoldgica. Tais mudangas
se ddo devido a interpretacdo do sujeito, em decorréncia do acon-
tecimento histdrico que experiencia e da prdpria lingua de que dis-

poe para dar a sua significagdo.

Com relacdo aos professores, acreditamos que devam tam-
bém ousar interpretar diferentermente os velhos sentidos araigados as
praticas escolares que regulam suas acoes profissionais junto a seus
alunos e a seus colegas, de modo que passem a produzir significa-
coes mais apropriadas a realidade da escola, da série, da turma na
qual atuam. Mas essa tarefa ndo € simples; requer esforgco, pois o
discurso pedagogico fradicional costuma marcar o sujeitc de um
modo tdo profundo que se justifica a tendéncia maior de reproduzi-io
do que de estranhd-lo para provocar mudangas construtivas. A repre-
sentacdo de professor e de escola constituida no sujeito a partir da
vivéncia como aluno tende a competir com aquela que surge du-
rante a formagdo pedagdgica "cientifica” recebida na academia. A
tendéncia do sujeito parece ser constituir seus modelos de professor
Qa partir dos modelos representados pelos professores que tiveram en-
quanto alunos. Mesmo na universidade, a influéncia do professor vai
configurar a experiencia do aluno, direcionando suas condicdes de
interpretacdo, determinantes para constifuicao do sujeito. Merece
atencdo redobrada a atuagdo dos professores nos cursos de licenci-

aturas, cabe destacar.
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Lembremos a classificagao tipologica que faz Orlandi (1983),
tachando o discurso pedagogico de “autoritario”. O critério que ba-
seia essa rotulacdo radical remete a rigidez interlocutiva decorrente
da assimetria que rege a relacdo professor-alunos-conhecimentos.
Nessas condicdes, tomna-se dificil a instauragcdo da polissemia, rei-

nando incontestados os sentidos parafrasticos de reproducdo.

Denfro dessa concepcdo, 0s conhecimentos, cuja constitui-
¢cdo, sabemos, ndo independe da acdo de sujeitos e discursos, den-
tro dos muros da instifuicdo adguirem estatuto tal como se corres-
pondessem a verdades absolutas. Transformados, passam a ser desi-
gnados como “conteudos”, figurando numa lista. Praticamente se es-
quece que os conhecimentos eleitos para o curriculo sao fruto de es-
colhas, sempre parciais e jamais neutras. Santome (1995) alerta para
as culturas negadas e silenciadas no curriculo, o qual se torna um ins-
trumento de discriminagdo, j@ que outros conhecimentos, valores e
praticas ficam de fora quando se define qualguer curriculo.

Os conhecimentos pricrizados, ao entrarem para © curriculo,
revesterm-se de metalinguagem ao serem veiculados pelo dizer do
professor. Como pora-voz dos conhecimentos escolarizados, ou
melhor, conteldos escolares, o professor "da a materia”, fazendo
com que se apague a autoria dos conhecimentos que transporta e
as condicdes socio-histdricas em que os mesmos se constituiram.
Tem-se como efeito que a fonte do saber reside no proprio professor

que assume a funcdo de locutor. Os enunciadores geralmente sGo
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omitidos. Por isso, torna-se evidente para todos que o professor deva
ter o que se entende por “dominio da matéria®, para passa-la aos

alunos.

Os alunos se convertem em depositarios, geralmente passivos,
desse conjunto de conteldos curriculares, tendo de provar que os as-
similaram. No entanto, essa apropriagcdo, que costuma ser apenas
reprodutora, pode ser potenciaimente recriadora, quando se resgata
o verdadeiro sentido da experiéncia de cada um. Lembro aqui Jorge
Larrosa (1996), quando se refere as duas possibilidades de relac&o do
aluno com g leitura: numa, o sujeito fransporia colado ao compo ©
sentido do que leu, sem ser afetado; noutra, o sujeito deixa-se afetar
profundamente, impregnando-se da leitura feita, enquanto que “se
fransforma”, “aprende a ampliar a sua subjetividade”, criando a sua

propria significacdo.

As praticas de avdliagdo - verdadeira soma de percalgos a
transpor durante a trajetoria escolar do aluno - constituerm-se em sus-
tentaculo da escola enguanto repassadora de conhecimentos des-
contextualizados, aprisionando em suas teias ndo so os alunos, depo-
sitarios passivos, mas também os professores, que se obrigam a
“vencer” os conteudos de gramdtica e frabalham com leitura e pro-
ducdo de texto como tarefas a serem cumpridas para fins de avalia-
¢do. A criatividade tende a ser contida pela “gjuda” do livro didatico.
Diante desse quadro, surgem inegdveis problemas para bem exercer

a docéncia nas escolas.
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Enfretanto, como diz Pécheux (1988, p.304), "ndo hd domina-
¢ao sem resisténcia ... € preciso ousar se revoltar ... ninguém pode
pensar do lugar de quem guer que seja... € preciso ousar pensar por
si mesmo”. Deslocar sentidos cristalizados, perpetuados porque pare-
cem Obvios e naturais a todos, € uma proposta desdafiadora, que se
fraduz como a busca de ver de outro modo, ou de encontrar o seu
préprio modo de ver. Do lugar de professor, na escola, nas aulas e
nos espacos insfitucionalizados para as reunides de professores - e se
ndo os hd & preciso crig-los -, pode-se iniciar a ousadia de inovar.

Qusar & possivel se, em primeiro lugar, os professores - que tor-
nam os alunos seus parceiros - se pemitiremn © estranhamento frente
a diferentes problemas que se manifestam no cotidiano da vida es-
colar e que surgem do interior do discurso peculior a escola tradicio-
nal. Abre-se espago a indagagdo, que leva & busca de novos senti-
dos, configurando-se uma escola diferente, uma escola re-
significada, em que tanto os professores quanto os alunos constituam
suas subjetividades a partir de uma relagdo mais rica. E a esse obijeti-
vo - valorizando-se a verdadeira experiéncia - gue serve a pesquisa-
acdo na escola.

Vdarias sdo as formas pelas quais a pesquisa-agdo pode vir a
efetivar-se no contexto escolar. Preferencialmente, "deve ser assumi-
da institucionalmente, tornando acessivel a todos os membros da

comunidade docente a condigdo de pesquisadores da agdo peda-
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gogica. Isso significa compadatibilizacao de heterogeneidades, através
da ariculacao das diferentes proposicdes, tormando o proprio ensino
como nucleo comum”. (Pemigotti, Goulart e Mutti, 1994, p.14)

No caso do Colegio de Aplicagdo da UFRGS (ldem, 1990),
trata-se de uma proposta definida no nivel da opgdo filoséfica da es-
cola, constituida no “discurso fundador” da instituicdo. Nesse caso,
como a pesquisa faz parte da origem da escola, ergue-se um imagi-
nario necessdrio a construcdo da especificidade da mesma en-
qguanto objeto simbdlico. Ao se depararem com esse discurso, que
enconfra nos termos “escola-laboratdrio” ou “escola-experimental”
uma definicdo semdantica aproximada, os sujeitos & mesma vincula-
dos dao-lhe a sua inferpretacdo, que estd sempre sujeita a equivo-
cos. No imagindrio dos alunos, professores, pais, esse sentido vincula-
do ao referente determina o modo de filiacdo dos sujeitos. Existe

uma expectativa de uma escola "diferente”.

Nao obstante, mesmo nas escolas gue ndo tém a pesquisa
instituida em sua filosofia, situacdo mais costumeira, a pesquisa-agao
pode ser efetivada, por exemplo, por um grupo de professores que’
tém uma atribuicdo comum, qual seja: a docéncia de portugués da
5a. & 8a. série, ou, mesmo, a docéncia numa s6 dessas series. Poste-

riomente, poderd expandir-se a outros nlcleos interessados.

Cabe lembrar que esse tipo de trabalho ndo supora a imposi-
cAo; seu sucesso depende da volicdo dos participantes, apesar de
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gue o entusiasmo pode surgir @ crescer durante o fazer. Nao pode
prescindir do apoio dos dirigentes, embora estes ndo precisem ser
membros do grupo. E sempre necessdria a figura do coordenador, e
pode haver a participacdo de assessores.

Procurando exemplificar essa possibiidade de pesquisa-agao
na escolq, referimos a experiéncia do grupo de pesquisa-acdo esta-
belecido na escola publica Jerdnimo de Omellas, de Porto Alegre, do
qual participamos durante trés anos, na gualidade de assessorqg,
dentro de um projeto de integrocd@o entre universidade e escola.
Como se vé, a iniciativa ndo partiu dos professores da escola, nao
propriamente - ou somente - por ndo desejarem vivenciar a experi-
éncia, mas porque ndo cogitavam essa possibilidade. O grupo foi
constituido com a lideranga da coordenadora da disciplina, que
acumulou a responsabilidade administrativa e a de participante do-
cente, como os demais professores. Os professores percorreram toda
uma trajetoria, desde a conquista de um hordrio comum para 0s es-
tudos do grupo, gque de inicio ndo se configuraram como pesquisa-
acdo, mas como infensa discussdo de problemas praticos das mais
diversas ordens, desabafos t@o inibidores quanto desafiadores, mas
gue iam sendo aos poucos contormados, até porgue melhor explici-
tados. Em meio a leituras de textos tedricos sobre o ensino de lingua,
redlizadas geramente no horario da reunido, surgiu uma etapa de
definicGo de prioridades, algumas mais centrais, outras mais disper-
sas, semeadas de duvidas. A producdo do grupo cresceu com A

explicitac@o de propostas concretas de planejamento e aplicagcdo
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livie de sugestdoes de metodologias discutidas pelo grupo, que diver-
sas vezes culminavam com a criagcdo de matericis de ensino consi-
derados adequados. Os professores traziam suas impressoes sobre os
trabalhos que aplicavam com os alunos, © grupo debrucava-se sobre
a producdo escrita dos proprios alunos, efetivando-se a avaliagdo
que determinava a estapa seguinte de proposta de materiais. Os re-
sultados evidentes desse frabalho de reflexdo e de produgdo com-
partiihada reforgou o grupo, gue passou Q assumir a pesquisa-acao.

Foi redigido em conjunto um projeto centrado no aproveita-
mento de textos de jornais, explorando-se tipologias textuais diversas,
de modo a integrar leitura, andlise de textos e gramdtica, como
abordagem metodoldgica diferenciada. Construiu-se um acervo
comum de textos diversos, aplicados junto a alunos de diferentes
turmas; os jornais de domingo recebidos pela escola passaram a ter
destinacao especifica ao frabalho com textos em Lingua Porfuguesa.

Cada encontro do grupo foi relatado, constituindo-se um me-
morial com a histdria do projeto, ali registrando-se as duvidas e os su-
cessos do gupo. A cada reunido, retomava-se o registro anterior.
Embora esse frabalho com textos de jornal fosse presente e efetivo,
coexistia com metodologias tradicionais de ensino de portugués. A
justificativa ainda era “dar os conteudos da lista”... Mas o fato de con-

seguir pbr em pratica a abordagem nova ja representou mudanga.
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Merece destaque especial o projeto de elaboragdo do curri-
culo de portugués da 5a. a 8a. série. Revestido de grande importén-
cia, esse documento passou a constituir-se em referencial da escola
para orientagdo dos planejamentos mais amplos e mais especificos.
Esse trabalho foi feito num momento em que o grupo estava maduro,
sendo capaz de compartihar com mais confiangca uma proposta
que poderia representar um compromisso mais concreto com as de-
cisOes tomadas em grupo. Foi a oportunidade de poder sintetizar os
estudos e as experiéncias realizadas. O documento final teve um
efeito de “frabalho redlizado”, obtendo o reconhecimento da escola.
Nao se tenha a ilusGo de que as disposicoes contidas no documento
foram seguidas fielmente, claro que ndo! Mas esse frabalho criou um
imagindrio que situa os professores de portugués da escola como
grupo que pesquisa a sua prdtica, buscando melhord-la. Causa
efeitos positivos também no momento em que a escola recebe os
estagidrios da universidade, cujos planejamentos buscam ser abertos

a experiéncias novas.

A pesquisa-agdo na escola, como discurso de ruptura, deses-
tabilizacdo suscita sempre algum tipo de resisténcia, que pode pro-
vocar dissidéncias no grupo. A conservagdo do mesmo deve-se
muito a liderangas positivas, mas sobretudo a confianga mutua entre
0s paricipantes. O que importa ndo e so obter resultados, Mmas do-
minar o processo que possibilita e promove resultados positivos. Os
professores, como investigadores, tornam-se mais seguros para en-
frentar os desafios da docéncia, encarando a propria profissdo com
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maior grau de profissionalismo, como asseveram Carr e Kemmis, Re-
forcar sua identidade profissional, acrescentando a dimensdo da
pesquisa a seu fazer pratico, permite que os professores se vejam em
um outro lugar, ocupando outra posicdo de sujeito, a de professores-
pesquisadores.

Ainda outra possibilidade de efefivar-se a pesquisa-agdo na
escola € um professor desenvolvé-la individuaimente, tomando ele
mesmo a iniciativa de revitalizar sua atuagdo pedagoégica. Nesse
caso, 0 grupo de paricipantes abrange o professor € 0s alunos.
Numa versGo amplicda dessa modalidade, uma dupla de profes-
sores, por exemplo, da mesma disciplina ou de disciplinas diferentes,
mas envolvidos na mesma siftuacdo-problema, podem ensejar mu-
dancas junto as suas turmas. Essas alteragdes acabam fazendo-se
notar no contexto mais amplo. Nesses grupos, pode haver a presen-
¢a de participantes com papeis diferenciados, todos atuando em
mutua colaboragdo. E o caso, por exemplo, da proposta de Oficinas
que visam a desenvolver no aluno instrumentais cognitivos como fer-
ramentas essenciais a aprendizagem de diferentes dreas do conhe-
cimento, conforme idedlizou Goulart (1993). Essas oficinas sGo reali-
zadas em hordrios exfraclasse, reunindo um grupo de alunos interes-
sados. Como saldo positivo desse trabalho, apontam-se a possibili-
dade de ampliar o autoconhecimento, a autoconfianga que interfe-
rird no comportamento do aluno na sala de aula tradicional e, até
mesmo, segundo Goulart e Shitz (1995, p.75) o proprio aluno "provo-
cando alteracgdes nesse ‘tradicional’ com novas exigéncias. Abrindo-
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se para a readl interdisciplinaridade, as oficinas podem chegar a resol-
ver tabus relacionados ao aluno com dificuldades: “& impossivel, por
exemplo, que um aluno ndo dé certo em nenhuma dareq”, assegu-

ram Qs autoras.

Todas essas diversas manifestagcdoes de pesquisa-acdo no
contexto escolar coadunam-se com a proposta de Car e Kermmis
(1988). Em resumo, tais autores propdem que o0s professores constitu-
am, na escola, comunidades reflexivo-criticas que se voltern sobre
as praticas e os discursos que os constrangem a procedimentos alie-
nantes; nessas comunidades sdo detectados problemas na prdtica
docente, discutidos & luz de enfoques tedricos, de modo a dar signi-
ficagcdo a novas prdticas. Esses procedimentos de investigagdo-agdo
obedecem a um processo de acdo-reflexdo-acdo sempre crescen-
te, desenvolvido em forma de espiral. A concluséo de cada ciclo é
avdliada pelos paricipantes, documentada, constituindo-se em
ponto de partida de uma nova etapa da pesquisa, de modo que os
aperfeicoamentos sejam sucessivos e se resguarde a histdria do per-
Curso.

A metodologia da pesquisa-agdo decorre dos principios que a
delineiam. Estes gpostam na busca do consenso entre os partici-
pantes a partir do proposito de uma verdadeira interlocugd&o no gru-
po, de natureza discursiva. Um interesse emancipador por parte dos

participantes da investigagdo-acgdo orienta as agdes do grupo.
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Ndo se quer dizer, com a categoria emancipacdo, que se
possa sair de uma posicao oprimida para alcancar uma pretensa
posicdo de liberdade. De acordo com as concepgoes de sujeito e
discurso, ndo se pode acreditar nesse tipo de positivismo, vinculado a
concep¢do pura de ideologia como ocultagcdo da realidade. Acre-
dita-se, isto sim, na possibilidade de o sujeito constituir-se em lugares
diferentes, recusando sentidos gue muitas vezes fransporta sem que
realmente condigam com sua redlidade. As praticas escolares tradi-
cionais e as palavras que as sustentam foram constituidas de acordo
com historicidades que os professores nGo compartiiharam e, muito

menos, seus alunos.

A historicidade € um elemento chave para compreender
como ocorre a relagcdo entre o sujeito e a lingua, ao produzir sentidos;
& por meio desta que ele e capaz de significar, e o faz de acordo
com sua experiéncia frente aos acontecimentos. Assim como o su-
jeito & determinado exteriormente, também as palavras da lingua
pré-existemn a ele; por isso ndo & possivel dominar completamente o
senfido das palavias que usamos. O real da lingua, conforme
Pécheux (1990), € o equivoco, alguma falha, pois os sentidos “sermpre
podem ser outros”, modificando-se com a atuagdo do sujeito sobre
a lingua com a qual da sentido aos objetos.

Larosa (Ildem, p. 158), observando que “interpretar € fraduzir”,

vem endossar a atuagao do sujeito sobre a lingua:
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E toda tradugdo & produgdo de novidade de
sentido, um acontecimento Unico de sentido. Se ha
um argumento empirico para provar a multiplicidade
e a mutabilidade infinita da experiéncia humana,
esse & o fato de que dezenas de milhares de linguas
tenham sido faladas e se falem no mundo, e cada
uma delas com enormes variagdes temporais, soci-
oculturais e individuais.

No entanto, a interpretacdo ndo deve ser entendida como se
fosse uma operacdo automdtica do sujeito. Segundo Orlandi (1995),
hd dois modos de produzir sentidos: a repeticdo e o deslocamento; a
repeticao relaciona-se & sujeicdo, e o deslocamento, & resisténcia do
sujeito frente aos enunciados discursivos que o interpelam. A resistén-
cia & assimilacao direta de um sentido pré-construido € um fator que
mobiliza o sujeito a interpretar.

Na escola, entdo, € preciso que os professores deem senfido
as velhas praticas a que se submetem, questionando as proprias pa-
lavras que as referem, a partir de sua experiéncia. E preciso, ainda,
cientes de sua responsabilidade como profissionais, gue promovam
aos alunos condicdes para que eles possam manifestar “gestos de
interpretacdo”. Conforme Pécheux (1990), a interpretagcdo ocorre
como tomadas de posicdo do sujeito no momento em que este se
filla a redes ideoldgicas de sentidos.

Assumir posi¢oes de sujeito mais condizentes com o resgate da
interpretacdo, no ensino da lingua matermna na escola, afina-se com

a desconstrugcdo de metodologias que impedem que professor e
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aluno exercam a linguagem em condigdes mais reais de interlocu-
¢do, praticando efetivamente a lingua. Buscar praticar a lingua res-
gatando as condicdoes em que ela se faz presente nas situacdes
concretas de vida - e em particular as situagoes de escrita - € fun-

¢do primeira do ensino de portugués.

Uma manifestagdo desta proposta € a “pedagogia de proje-
tos”, que pode, por exemplo, ser constatada em Kaufman e Rodri-
guez (1995) e em Josette Jolibert (1994). Segundo essas autoras, o0s
alunos participam de projetos que consistern em atividades de lin-
guagem gue extrapolam a sala de aula. Produzem jornais-murais,
apresentacdes ao vivo ou filmadas, coletGneas de textos que sdo di-
vulgadas no dmbito mais amplo da escola. Vivenciam as diferentes
etapas de producdo de fipos variados de textos, de acordo com
condicdes reais de circulagdo dos mesmos, para um numero maior
de interlocutores. O professor ndo & o unico avaliador do trabalho do
aluno, alterando-se o fato de produzir gpenas para receber uma
nota. Integram-se os aspectos pragmdaticos, textuais e gramaticais,
em fungdo da atfividade de linguagem. H& necessidade de leituras,
andilises, reescritura de textos produzidos, exercicios de reforco, sem-
pre em fungdo do projeto visado, que resulta em produgao coletiva

estimulante, viva e marcada pela criatividade.

No momento, como professora, desenvolvemos algumas ex-
periéncias de acordo com a proposta de investigagcao-acao, bus-
cando significagdes novas para o discurso pedagdgico no nivel
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académico, na area do ensino de lingua matema. Uma delas realiza-
se na disciplina Pratica de Ensino de Portugués na Faculdade de Edu-
cacdo, com os estagidrios do Curso de Letras da UFRGS. A idéia sur-
giu da necessidade de dar maior significagcdo G participagdo do es-
tagidrio nas escolas, dadas as condi¢gdes peculiares da situagdo do
aluno-mestre; tempo de permanéncia com o grupo, o fato de ndo
ser o fitular da turma, de pertencer & universidade, de ser supervisio-
nado e estar sob avaliagcdo. Em sintese, a preocupagdo em tornar
os estagios mais significativos para os estagidrios e para as escolas,
constituiu-se como uma situacao problema que mereceu ser pesquli-

sada em sua viabilidade.

Formando um grupo com o objetivo comum de implementar
a pedagogia de projetos, nossos alunos planejam e implementam
suas unidades de ensino de acordo com essa proposta. As varias
etapas de acdo-reflexdo-agcdoe, preliminares, durante e aQpos o pro-
cesso, sao formuladas- e socializadas no grupo de paricipantes. A
cada etapa do processo no semestre e a cada semestre o trabalho
vem sendo avdliado e melhorado, pois emergem problemas mais
sutis gue suscitam busca de referenciais tedricos especificos, gue sdo
estudados, discutidos em grupo, gerando rumos diversificados para
as futuras acgdes. O resultado positivo e a satisfagdo do nosso aluno-
estagiario, protagonista de um trabalho docente dlicergado em pes-
quisa da gual & participante; a escola sente a presenca do estagidario
como revitalizadora do curriculo, conforme depoimento dos profes-

sores regentes fitulares; os alunos das escolas produzem seus traba-
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lhos de linguagem numa dimensdo prazerosa e criativa, em confor-
midade com as exigéncias de uma insténcia de divulgagdo mais

ampla do que a sala de aula.

Uma mudanga inerente aos procedimentos da pedagogia de
projetos refere-se ac modo de encarar o erno, tanto pelo professor
como pelos alunos (Reuter, 1984). Para o aluno, “"saber o que estd
erado” & fundamental para poder corrigir o texto que serd divulgado;
a revisGo e a reescrita do texto consistem numa etapa da textualiza-
¢do, dentro da realizacdo do projeto visado.

Outro trabalho realizado nessa disciplina que tambeém se filia ¢
proposta de desconstrugdo do discurso pedagodgico académico tra-
dicional, quanto & arificialidade representada pela produgdo de
textos para avaliagdo quase exclusiva do professor, € a gue denomi-
namos “Ser autor de um artigo”. Com base na proposta de Crlandi
(1988), que postula o desenvolvimento da fungdo-autor na escola
como uma das funcdes enunciativas acumuladas pelo sujeito, pro-
pde-se que o estagidrio, a luz de sua experiencia como professor de
lingua, eleja um aspecto de seu interesse e redija um artigo publica-
vel. Para isso, deve atender s normas convencionadas para esse
tipo de expressdo da lingua escritq, vivenciando as etapas peculiares
& constituic@o desse tipo de texto como sujeito-autor, As propostas de
arfigo sdo inicialmente apresentadas aos colegas de estagio; a se-
guir, ocorrem as fases de coleta de material bibliografico, de escritura
inicial e reescritura do texto, que passa pelos momentos de aperfei-

50 LETRAS - Revista do mestrado em Letras da UFSM (RS) julho/dezembro, 1997



coamento e de revisdo que se fazem necessarios. No semindrio inte-
grador da Disciplina, os artigos sGo apresentados; nos semestres vin-
douros, sGo tambem lidos pelos novos estagidrios, sendo varios deles
encaminhados para serem publicados em revistas. Essa atividade
também se insere no processo de pesquisa-a¢do ja referido, procu-
rando, em termos discursivos, resgatar uma verdadeira relacdo entre
o sujeito, a lingua e sua historicidade, atraves da vivéncia da autoria,

Para finalizar, trazemos a reflexdo de Magda Georgia, uma de
nossas aiunas-estagidrias, ao preparar seu artigo: * Nés estamos pas-
‘sando, aqgui na Prdtica, pelo mesmo tipo de proposta de experiéncia
com a linguagem que propusemos aos nossos alunos na escola...”
Sim, a dupla vivéncia da proposta permitiu o deslocamento de posi-
coOes, do lugar de professora ao lugar de aluna, com implicagcoes
para a significacao do processo de ensinar € agprender. O sentido da
palavra pesquisa-acdo tambéem & constantemente recriado, a cada
nova experiéncia.
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