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... Fécriture & loquelle je me conile est dgid tout institution, efie decou-
vre mon passe et mon choix, elfe me donne une histoire, elle affiche
ma sifuation, elfe rmengage sans que jaie ¢ e dire. [ Barthes, 1972 23]

Apresentando o temag

A abordagem de pesquisa Histéria de Vida tem se mostrado um
caminho promissor em direcdo a uma nova concepgdo na construcdo
do processo histdrico-social dc; sujeito produtor de discurso (Dominice,
1994; Novoga, 1992; Ferrarotti, 1990; Huberman, 1989; Pineau 1989). NGo
se trata mals de considerar unicamente a coeréncia temporal de de-
terminados processos ideoldgicos e culturals, mas antes de tudo consi-
derar o deslocamenio do foco de andlise, gue passa das grandes for-
macdes ideoldgicas e sua coeréncia estrutural para a relacdao enire 0s
sujeitos e as formagdes discursivas em gue estes estdo inseridos. E, em
nosso entender, é sob este &ngulo que se pode formular, fambém,
questdes acerca do processo de construcdo da identidade cultural e
profissional e estudar mais de perto o que diz respeito & problemdtica

da transferéncia do conhecimento nos pardmetros da aiteridade. Mas
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histdria de vida de quem? Qual é o profissional que estaria no centro de
nossQ interesse?

Consideracoes iniciqis

A partir da pesquisa’, realizada enfre 1993/94, sobre o papel e g
especificidade do ensino da lingua/culiura francédfona através de do-
cumentos de vulgarizacdo de 1900 até nossos dias - um estudo em
parceira entfre as universidades Federal de Santa Maria (Brasil) e Nacionail
de Rio Quarto (Argenting) - pudemos ter uma amostra da sifuaco desse
ensino na regido e fambém tragar um levantamento bastante comple-
1o, por decada e por escola, dos sujeitos gue o constituiram.

A fim de continuar descrevendo a forma e os meios do fazer pe-
dagdgico do ensino da lingua francesa, decidimos redlizar um estudo
sobre a histdria de vida profissional desses professores, de 1940 a 19907,
através de um relaio de experiéncia vivencial desde o inicio da caneira
aré a aposenfadoria, para refracar, histdrica e metodologicamente, as
principais representagoes idecldgicas do discurso desse grupo, tendo
por eixo diretor as marcas discursivas da sua prdfica identitdria cultural e
profissional,

O esforgo no sentido de se consfruir a histdria de vida dos profes-
sores de Francés de Sanfa Maria justifica-se sobretudo por duas razdes. A
primeira delas &€ a mais imediata, mas nem por isso esgota o frabalho

de pesauisa, trata-se do registro da experiéncia profissional, afravés da

1Projcto integrado de pesquisa CNPq -1993/94.
*1940 - € inicio da escola publica, na regido, e ano de ensino regular da lingua francesa. 1990 € marco inicial de uma cutra
era: professores aposentados e desaparecimento dessa lingua na escolaridade regular.
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materializacao e preservacdo de um legado cultural até hoje ndo apre-
senfaco e em vias de se perder,

E imporante salientar que, em Santa Maria, a cultura francofona
deixou suas marcas nGo apenas na arquitetura - A Via Belga, A Escola
de Artes e Oficio - Ecole d'Arts et Metiers - mas fambém, em instituicdes,
como por exemplo, a "Aliance Francaise”, hoje j& quase apagadas da
memoria da cidade. Logo, o relafoc da experiéncia profissional nesse
Caso, consegue, ¢ nosso velr, registrar essa historia de vida e, buscar
compreende-la, aproximar-se de uma histéria ainda néo confada res-
gatando assim, um fraco discursivo marcante de nossa cultura acadé-
mica de formador.

A segunda justificativa, mais relevante do pontc de vista da pes-
quisq, diz respeito ao trabalho de inferpretacdo que pretendemos efe-
tuar sobre s registros colhidos. Buscamos compreendsr, num primeiro
momento, como um conjunto de relagdes significativas individualizadas
formam uma unidade discursiva, levando em conta gue a constru¢do
da identidade nacional rasileira passa pela compreensdo das culturas
que a ela se mesclaram, mais especificamente, no que diz respeito d
formogdo de nossa infelectualidade academica (Arantes, 1994; Carelli,
1994}, Num segundo momento, descrevemos como um sistema de re-
gras define a especificidade de uma enunciacdo (Foucault, 1971), ou
seja, a partir de uma dada formagdo discursiva, como a regularidade
do discurso de uma pratfica no processe de sua producdo deterning,
ou nao o lugar do professor de francés, No seu espaco de regularidades
enunciaiivas enguanto ressondancia interdiscursiva de significacdo, tendo

como parémetro a insténcia epistemoldgica de gue o sujeito produtor
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de discurso e o oufro gue habita esse mesmo discurso, quer ssja ele o
‘eu’ pessoal, ou ‘eu’ prefissional, € permeado das culturas, francesa e
rasileira. E num terceiro momento, entender como o funcionamento
discursivo de uma determinada operacdo linglUistica permite a um
conjunto de segléncias discursivas, consideradas as condigdes de pro-
dugdo, infegrar saberes de seu exterior heterogéneo.,

Descrever e inferpietar (Pecheux, 1990), entdo, o histdria de vida
profissional dos professores de francés de Santa Maria, significa entender
O processo de confrontacdo de duas logicas culturais distintas, mas
complementares: isto &, a do ‘eu’ pessoal e a do ey’ profissional. E, & no
confronto dessas duas logicas permeadas pela cultura brasileira e pela
francesa que se pode esbocar, Ao Nosso ver, as marcas discursivas de
uma prdatfica profissional da identidade desse sujeito, entendendo, dessa
forma, como elas funcionam na sua altemdancia e na sua heterogenei-

dade constitutiva.

Eixo & montagem do estudo

O como dessa pesquisa foi estabelecido afravés da recuperacdo
de uma prdtica historicamente desenvolvida no campo da Educacdo,
da Socioclogia, da Psicolegia e da Andlise do Discurso (dita de linha fran-
cesq), em gue o sujeito & visto como sujeito de seu discurso, ao mesmo
fermpo gue seu discurso € o discurse das significagdes socialmente
produzidas pelos processos ideoldgicos, ou seja, como os efeifos de
lembranca, de esquecimento, de repeticbes e, também, de redefini-

¢oes, rupturas e fransformagdes de sentido, em um dado processo dis-
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cursivo, constroem um identidade narrativa e, a parir dela, uma prdtica
discursiva deste grupe.

A tragjetdria percorida, num primeirc momento, na construgdo
desse trabalho, foi embasada na abordagem metodologica historico-
critica por ser o caminho mals apropriado para trabalhar as relacdes de
uma prdtica histdrica, bem como explicitar a importéncia dessa pratfica
no desenvolvimento cultural de um deferminado contexto social e suas
repercussdes, No tempo presente. Para isso, fol construido um corpo te-
crico-meiodologico e sua construcdo foi fundada nas contribuicdes da
pesquisa histdrica desse género, produzidas pelos pesquisadores da
SIHFLES (Sociéfé pour IHistoire du Francais Langue Efrangere et ou Se-
conde) e, nos frabalhos desenvolvidos pela equipe suica da Universite
de Genéve, do professor Michael Huberman e pelas equipes dos profes-
sores Gaston Pineau e Pierre Dominicé (CNRS Paris).

Para que entendéssemos o estfado do processo discursivo, foi ne-
cessdrio um recorte organizado através de:

« um estudo das condicdes socio-culturais-educativas do Francés em
santa Maria e regido;

e UMa descricdo de come cada um se fornou professor;

e ¢, finamente, um relafo da histdria de vida profissional desses professores.

Essa materialidade fol organizada a partr de uma dispersao de
textos, cujo modo de inscricdo histérica permitiu defini-la como um es-
paco de regularidades enuncictivas, tendo por objeto de andlise o re-

gistro oral e escrito, sob forma narrativo-aiscursiva’®, Esses registros consti-

30 sentido que nés empregamos aqui ndo é de um género, mas de um tipe paricular de organizagio dos enunciados (es-
critos, orais, nde verbais — a mancira como eles nos receberam, os gastos de interpretagio dessa histéria pelos préprios
sujeitos).
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tuiram © nosso objeto de estudo e foram obtidos através do entretien o
explicitation® (Vermersch, 1994).

O entretien dexplicitation € composto por um conjunto de técni-
cas particulares de entfrevistas desenvolvidas por Vermersch (1994), que
visa permiti ao formador ou ao profissional se informar, ou se auto-
formar, atraves da materializacdo verbalizada de sua agdo pedagdgi-
ca. Ele é focdlizado sobre a agdo, sobre a dimensdo vivida, scbre os
seus procedimentcs, sobre a sua dimensdo implicita e reflexiva. E o
acdo € uma fonte privilegiada de informagdes. Se, por um lado, co-
nhecer em detalhes © desenvolvimento de uma agdo pedagdgica traz
informagdes preciosas para descrever as atividades de formagdo e de
ensino gue normaimente deixam poucos vestigios (scmente o produto
final € conhecido - o diploma, o certificado, o histérico escolar, o ca-
derno de notas, efc.); por oufro, essa verbalizacdo ndo € habitual, ndo é
rofineira para os sujeitos envolvidos nesse processo.

E verbalizar a acdo tem uma grande parte de inconsciente por-
que implica falar de um conhecimentc autdbnomo, de um savoir-faire
em afo, e toda agdo comporta uma parte implicita na sua realizacdo,
sobrefudo por aquele que a execufa, e, ainda mais, por um professor
gue ndo tfem o hdbito de descrever ¢ gque faz deniro da sala de cula.
Normalmente, quando do relate, o gue vem em primeiro fugar séo os
julgamentos, os comentdrios, as generalidades, a descricdio das cir-
cunsténcias, por isso Vermersch (1994) considera importante de se pen-
sar no papel doguele que faz ¢ entrevista, Para ele, esse deve ter o pa-

pel de um guide, no seu sentfido fundador pois “par son silence, ses re-

*entevista de explicitagao
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formulations, ses questions encourage, il oriente, valorise ou devaiorise
ce gue dit l'autre” (1994, 0.35).

Mas para verbalizar esse implicito de maneira a descrever ©
desenvolvimento da acdo, é necessario fambém a acdo do confar,
DOIS:

je pense que pour raconter, il faut avant fout se construire un monde, le
plus meublé possible, jusque dans les plus petits détails. (...) I faut
construire le monde, les mois viennent ensuite, presque tout seuls.
{Umberto Eco, 1985, n.26 et 28)

E meubler um mundo, & situar os fatos, de um determinado lugar
de um cero tempo. E dar os indicios de um cerfo nimero de proprie-
dades. Portanto, atraves de uma frama discursiva entre o sujeito-leitor e

0 suieffo-produfor de discurso, o processo de enunciagdo:

constifue le pivat de la relation entre la langue et le monde: elle permet
de repigsenter dans 'énoncé des faits, mais elle constitue elle-méme un
fait, un événement unigue defini dans le femps et dans lespace. (Main-
guenaau, 1996: 37)

Num segundc momento, para descrever o conjunio  textual
enunciativo, foi precisc gue nds nos inferogdssemos sobre o seu funcio-
narmento discursivo, colocando em relacdo: formas/ sentido e formas/
significacdo e, por consegléncia, para descrever as regularidades
como fambém o sentido fundador dessa pratica construida pelo sujeito
foi necessario uma leifura interdiscursiva, pois fodo discurso € sempre
uma manifestacdo/ reformulacdo de um discurso anterior. Reformular €
alterar e alterar consiste em “dire/ faire aufrement un discours” (Peytard,
1692, £.124). Sob essa perspectiva, todo e gualguer enunciado & uma

reformulacdo. Reformular/ alterar € fer um discurso come ponto de par-
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tida para criar, produzir um outfro; & presentificar um discurso dando um
prolongamento do/ ao discurse fonte. Para Peytard, ainda, “reformuler
oblige & un refour sur le discours et & une prolongation de celui-ci” (1992,
0.124).

Esse tipo de entrevista — narrativo-discursiva — conduziu o sujeifo a
narrar sua historia e, tambem, a determinar o caminho gue ele seguiu
no gue se refere ao relato de sua experiéncia. Na memoria do dizer, o
sujeito foi construindo sentido sotre/ no/ pelo discurso do cutro, dos ou-
tros, e todc vestigio (frace) discursivo, marca de reformulacdo, levou-nos
ao estudo da dimens@o social dos -enunciodores ¢ dos enunciados
(Peytard, 1993).

Mas, nessa frama de linguagem, o eu e o tu ndo estéo sozinhos,
a presenca de um terceiro falante (o fiers-parlant) fard com gue a froca
verbal seja instaurada de fato. Peytard chama esse processo de dra-
matisation discursive, isto €, o efeito da troca verbal que envolve, ndo
somente os pPolos eu/ tu, mas o ele sob forma de tiers-pariant. Essa dra-
matizacdo & definida na globalizacdo do eu, do tu e do tiers-pariant. O
tiers-pariant insere-se no discurso dos professores de Francés, marcado
pontuadamenteg sob ¢ forma de "a gente”. Esse processo se caracteriza
por um jogo avdaliativo do dizer e do dizivel, segundo Peytard {1992).

Mas guem seria o artesde dessa trama discursiva? O ‘el sujeito
produtor de histéria, o ‘el sujeifo leitor dessa histdria? OQu uma fierce-
personne? Ou entdo, todos juntos numa dramatizagdo discursiva?

Da estrutura ao aconfecimento discursivo: frés apareihos de sustentacdo
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Um primeiro aparelho - do Ciclo de Vida profissional ao tempo da iden-

fidade:

Como dispunhamos de um levantamento bastante exaustivo dos
professores gue infegravam esse ensino (123 profissionais), comecamos,
em um primeiro momento, por reflefir sobre a questao da significagdo
do sujeito, via linguagem, recomendo a abordagem proposta por Hu-
perman (1989), denominada de Ciclo de Vida. Para gque isso se concre-
tizasse, fol preciso resgafar a maicra dos documentos sobre essa histo-
ria, como atas de reunides - pedagogicas, administrativas, programas e
objetivos da disciplina - nas escolas em guestdo; assim como, reaiizar
uma re+leitura histérico-deascritiva das leis que regeram esse ensino. Fol
realizado, também, um levantamento detalhado des fatos e atividades
socio-culfurais gque poderiam nos ajudar a compreender a regresenta-
cao constifutiva do discurso dessa &poca, nessa regiac®,

Mas por gue comecar pelo Ciclo de Vida? Michael Huberman, na
sua obra La vie des enselgnanfs (1989), destaca a importéneia de se
estudar os ciclos de vida profissional dos professores e sud coniribuicao
na histdria das sociedades. Os professores, segundo esse pesguisador,
passam por diversas fases em suas carneiras, € um grande numero pas-
sa por etapas semelhantes, as mesmas crises, independentes da gera-
cdo a gue pertfencem. Segundo ele, podemos fragar © ciclo de vida
orofissional dos professores afravés de trés fases: a fase de exploracdo; a
fase de estabilizacdo; e a fase de diversificacdo. Para Huberman (1989)
essas fases apresentam caracteristicas peculiares gue poagriam ser

descritas resumidamente da seguinte maneira:

*Publicagio no prelo (previsio dezembro de 1998).
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Anos de experiéncia etapas/ fracos dominantes
1- 4 anos inicio
(chogue do redl, descoberta)
5- 7 anos estabilidade
{seguranca, estabilidade, maturidade)
8-15 anos divergéncia (+)
{empenho., entusiasmo)
ou
divergéncia (- )
([descrenca, rofing)
15-20/25 anos + serenidade renovagdo do inferesse satisfacao pessog!
ou

- desencanto desinvestimento saturagdo

Na primeira fase, a de exploracdo, aue abrcnge 0s primeiros
anos da carreira profissional, o professor se depara com g necessidade
de sobrevivéncia e, com ¢ chogue da rediidade X seus ideais, em sala
de aula. Essa fase, segundo Huberman, serve para ver se este profissio-
nal seguird o caminho que escolheu. E durante essa exploracao que o
professor se questiona muifo, que busca respostas para a sua insegu-
ranca de vida profissionall,

J& na segunda, a fase de estabilizacao, o professor estd convicto
de seus idedis, inicia um comprometimento definitivo com a sua carreirg
e deixa de lado as suas dlvidas inicials.

Na terceira fase, a de diversificacdo, o professor possui uma car-
reira solida, preocupando-se com o desempenho dos seus alunos, ele

procura dar © maxime de si, questionando o material, os modos de
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avalicgcdo, as seciéncias de programa, as oolitcas governamentais,
efc.

Fssas 11&s etapas/ fases, na vida de um professor, mostram-se
comprometidas com a sua pratica discursiva, sud relac&o com os ou-
fros numa cenda enunciativa, o que & decorente desse processo de
identificacdo. Podemos esbogar, a parfir do levantamento realizado,
alguns pontos importantes para sinalizarmaos 0s orimeiros tragos discursi-
vos dessa historia. Vejamos: '

a) de um grupe de entrevistados de 123 professores que dispunhamaos,
apenas 25 chegaram a fase de diversificacdo e todos chegaram nela
com serenidade, com renovagdo do interesse e com uma grande sa-
tisfagdo profissional;

p) a maioric dos professores de lingua francesa, nesse estudo, fica na
primeira fase, na de exploragdo (112); ouhos passam pela segunda
iase, a de estabilizacdo (54), mas sdo oouUgUIissiMmos, como jG anuncia-
mos, 0s que realmente chegam ate a terceira fase, a de diversificacdo,
(25);

c) uma boa parte dos professores nd&o pernanece muito fempo minis-
trando aulas de francés (67), variando entre 3 e 10 anos, na melhor das
hipoteses;

d) diguns professores (06) passam do ensino secunddrio para © ensino
de terceiro grau, na mesma discipling;

) outros frabclham, na Ulfima fase, apenas com d lingua materna;

f) outros, dinda, exerceram atividades em duds ou mMadis escoias,

Q) h& casos de professores que assumem outras funcdoes dentfro da

escola, sendo solicitados para a assisténcia de tuma, pard a biblioteca,
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para ¢ anfigo senvico de audiovisual e abandonam, assim, o ensino da
lingua francesa:;

h) outros, abandonam definitvamente o magisterio e exercem
outras afividades profissiondis [37).

Todos esses dados levam-nos a cfirmar o fato que o papel e a
especificidade do ensino da lingua e da culfurg francodfona, em Santa
Maria, € dependente dessa situagdo ciclica instével, assim como, da
ausencia de um ensinc mais consistente do pontc de vista politice-
pedagdgico. Em nosso entender, esse fato & imporante e deve ser le-
vado em conta guando da elaboracdo de novas politicas de formacao

inicial e continuada de professores de lingua francesa.

Um segundo aparelho - do termpo da identidade ao fempo(s) da

identidade narrativa:

Por que cada um se tormou professor? E como? De que forma a
acdo pedagoégica foi influenciada pelas caracteristicas pessodis e pelo
percurso de vida profissional de cada um? As respostas o essas pergun-
fas, entre outras, levam-nos a buscar ermn Névoa (1992) a sustentagdo de
uMma oufra premissa, a de gue o processo identitdrio dos professores
estd baseado em frés AAA, isto &, A de Adesdo, A de Acdo, A de Auto-
consciéncia,

» Ade Adesdo, porque ser professor implica sempre a adesdo g

principios e vailores, pois inscrevendo-se no jé-dito, o sujeito re-

significa e se significa (Oriandi, 1996);
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e A de Acho, porgue tfambém aqui, na escolha das melhores
maneiras de agir, entram decisdes de foro profissional e de foro
pessoal, inseridas numa formagdo discursiva dada;

e A de Autoconsciéncia, porque, em Uliima andlise, tudo se de-

cide no processo de reflexdo que o professor leva a calbo sobre

sua propria agdo gue fima, em seu conjunto, © dominio da me-
moria (do saper discursivo).

Outro aspecio periinente, do ponto de visia tedrico, & ndo ser
possivel separcr o ‘eu’ pessoal do ‘el profissiondt, sobrefudo numa pro-
fisstio (Névoa,1992) forfemente impregnada de valores e idedis © MUito
exigente do ponto de vista do empenho e da relagdo humana, Comao &
O caso, da do professor.

A construcdo dessa identidade entdo, passa sermpre por um pro-
cesso complexo de relacdes; arficulacdes e conexdes entre as diversas
culturas — ¢ minha, a fua, a do oufro - gracas ao gqual cada um se
apropria do sentido da sua histdria pesscal ¢ profissional. E um processo
que necessita de tempo. Um tempo para refazer idenfidades, para
acomodar inovacdes, para assimilar mudancas e que, segundo Michel
Serres, & um processo continuo, pois “vous ne cessez de coudre voire
manteau d'Arleguin” (1992, p.8).

A maneira como cada um ensina estd também direfamente
dependente daquilc que somos CoMOo PESSCa QO eXerCemaos esse ato
(Novoa, 1992). Nos e a profissdo. Para a histdria ndo s6 do ensino do
Francés, mas do ensino em geral, 0s dados e os fatos sdo essencidis,
pois tais relatos estdo impregnados de uma historia socio- educativa, no

sentido de que a lingua francesa representou no passado um espaco
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de maior significagdo no imagindrio constitutivo desse grupo e da
sociedade desse tempo. Porfante, o identidade ndo & um dado
adauiido, nGo € uma propriedade, ndo € um produto. A identidade é
um lugar de Iutas e conflitos, & um espaco de construcao de maneiras
de ser e de estar no mundo e, por conseqiéncia, na profissao (Novog,
1992, p.16). Ela forma sentido no/ pelo discurso e todo o discurso é um
pre —construido cuftural e um pré —construido situacional. E & afravés
dele que ela se manifesta e ele nada mais & do gue ¢ instrumento de
produgdo de representacdes sociais e de construcdo de identidades
Colefivas.

Cada vez que falomos de nds, falamos dos outros e falamos de
nos todos, Cada um & autor de sua vida e de suc experiéncia, ndo
existe histéria de vida 14, onde néo se pode dizer ‘eu’. No sentido mo-
dermo, toda identidade pressupde uma exclusdo e toda diferenca pres-
supde uma identidade, mas ndo se pode esquecer o identidade que
une essas diferencas, ou mais ainda, o pano de fundo gue permite falar
de nds e dos outros. O dizer que funda a compreensao responsiva do
outro em nos e do nds nos outros. No relato dos professores de Franceés,
O Uso do 'eU’ e uma constante, e o seu significado € fundamental,

Mas como se da o discurso da relac@io do ‘ew pessodl e do ‘eu
profissional, num relato de Histéria de Vida profissional? Até gue ponto
esse discurso pode ser explicitado? Onde se coioca o ey’ profissional e
O 'eU’ pessodl do discurso do relato de uma experéncia de vida profissi-
onal? Como eies se alfermnam e qual € a parte da heterogeneidade dis-
cursiva (Authier-Revuz, 1982), nesse discurso? Quem & o autor desse dis-

CUIsO:! 0 'eU’ pessoal, ou 0 ‘eu’ profissional? E finalmente como "um indi-
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viduo se reconhece na histéria que conta a si proprio sobre si propric™?
(Ricoeur, 1985].

Um terceiro aparelho - da identidade narrativa do acontecimento dis-

cursive:

N&o contamos para contar simplesmente, mas para dizer que
clguma coisa em si € mais ampla gue o fempo € o que o finifo IMmpode.
A naracdo ndo leva ao devaneio, ela impde o redl, ela autoriza um
universo sensé na friangulacdo narragdo - fempo - acdo. Mas e a acdo
de contar, na dltima dimensdo dessa friangulacdc, gue ocupda uma
posicdo fundadora de sentido, pois € no agir e no patir gue se situa a
estrutura primeira do tempo do dizer o qual s6 pode existir sob a forma
da subjetividade. Nunca existimos sozinhos, definidos enquanto prono-
me ey, indefinidos enguanto sujeitos, ndo somos nada mais gue lin-
guagem, pois € ela gue nos significa.

No falar da agéo, dois caminhos sGo norteadores: o historia con-
tada e ¢ histdria que faz a arficulag@o do contar com © descrever € O
inferpretar num jogo avaliativo linguajeiro do sujeito para outro sujeito. O
contar assim & concebido como tiers -fermps, tiers-discours, tiers-pariant
— ou seja, “le présent du passé, c'est la memoaire, le present du présent
c'est la vision, le présent du futur c'est I'aftente” {Lejeune, 1983}, O contar
& entendido como a espera da atfitude responsiva do oufro gue por sua
vez vai encadear outro e mais oufro contar, Mas como se conta a histo-
ra de vida profissional dos professores de Francés? Como a articulagdo
do descrever e do interpretar entra no jogo avaliativo de linguagem?

Para refletirmos sobre a problerdtica do coniar nessas narctivas,
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buscamos Paul Ricoeur (1985), no tocante ao modo de Organizacao
discursiva das mesmas. Para ele, trés etapas sGo importantes no ato de
contar: o plano do prefiguracdo, o plano da sucessdc e da configura-
¢Go e o plano da refiguracdo.

O primelro plano, © da Prefiguragéo fraz & tona o jogo da infriga
gue € uma representacdo de acdes apolando-se inteiramente nos sa-
peres do sujeito, numa compreensdo; interpretacao comum ao sujeito
leltor, cu scja.

» O professor ensina ¢ lingua francesa a alguém numa escola publica.

O segundo plano, o da Sucessdo e da Configuracdo, o professor
de Francés produzindo a intriga, fransforma-a numa sucessao de acodes,
num fodo organizade a ser seguido e compreendido pelo outro. Acon-
fecimentos singulares e heterogéneos sdo transformados em histdria
num fodo significante que tem um principio, um meio e um fim:

* © professor estd envolvido no ensino da fingua francesa e estd inserido
num determinado contexto social e histdrico:

¢ O professor confronta-se com a decadéncia do ensino, causada oor
uma situacdo social e politica. Com isso, ele v& ameacgado o seu sa-
voir-faire diddtico, culpando inicialmente os manuais, considerando-os
ultrapassados;

¢ O professor cria seu proprio savoir-faire diddtico, driblando dificulda-
des socidis, historicas e econdmicas;

* 0O professor assimila mudancas com serenidade, com renovacao de

inferesse € aposenta-se.
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O terceiro plano é o da Refiguracdo. No momento da “reconfl-
guracao”, uma outra leitura desencadeic uma corespondéncia a inter-
seccdo do mundo configurado - o da historia narada - ao mundo das
acoes. Histdria gue interpreta a nanmagdo dessa historia através da estru-
tura discursiva colocada em jogo, isto &, das estiuturas das formagoes
discursivas.

s 0 professor de Francés relata, afravés de enfrevistas de explicitacao,
suas experiéncias de vida profissional;

e 0 professor constrdi © seu discurso Na medida em que procura dar
sentido para fazer enfender o seu percurso de vida profissional. Nesse
sentidc, dois sujelfos se confundem, o ‘eu profissional (historia de vida
profissional = ensino) e o ‘eu pessoal (histéria de vida pessoal = priva-
day);

« 0 professor mascara sua identidade narativa NG medida em gue 0s
sujeitos — pessoal e profissional — confundem-se;

e O professor, entdo, representa-se NG discurso, ord utilizando © prono-
me ‘e, ora ufiizando nds’, org ‘a gente'. Ele insere, No seu discurso, um
grupo significativo (nds e a gente} e, com Isso, ele da um oufro valor
identitdrio ao seu relato;

e © professor ao infroduzir "eu’, no discurso, & subjefivo em relacdo ao
outro, ao passo que ao dizer 'nods’/ ‘a gente’ inclui outros sujeitos que ‘as-
sumem’ com ele a sua prdtica discursiva;

« o professor de Francés é um sujelto produtor de histcrias.

Essas narativas frazem & tona essa representacdo social e ideo-

lbgica que, em nosso entender, estd organizada a partir dos enunciados
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ufiizados com insisténcia na maioria dos relotos - naquele fempo ou
naquela época. Podemos entender, entdo, que o modo de ser na lin-
guagem desse professor, a sua fala é um recorte das representacdes
de um fempo histérico e de um espaco social e pessodl em uma cena
enunciativa determinada pela enfrevista,

E inevitavel pergunfamos: que tempo era esse? E gue represen-
facdes ideclogicas, socials e mesmo culturals acarreta o naquele fem-
£07 Quando esse professor enuncia naguele fempo € naquela epoca,
s6 faz confirmar o fato de que as entrevistas estéo impregnadas de um
historia social e pessoal. C enunciado naquele fempo representa, tam-
bem, 0 modo particular como cada professor exercia a sua profissao
permitindo assim que o “significado das situacdes humanas (Novoa,
1992} desempenhe um papel relevante na histéria geral do ensino, pois
a histdria de vida apreende ¢ que sucede no olano social.

Acreditamos gue quando o professor enuncia naquelfe fempo e
esse € o fermpo de sua narativa, ele configura e refigura o tempo atra-
vés da linguagem, tempo este em que o ensino tinha caracteristicas
metodologicas diferentes e em que o ensino do Francés tinha uma im-

portdncia social e ideolégica gue hoje em dia ndo tem mais.
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Consideracdes finais

A amplitude da pesquisa, 0 campo de cluacdo € O jogo
discursivo colocados em cena, no estudo em guestao, nos levam a
definir um conjunto de regras historicamente determinadas no fempo e
no espaco e a definir as condicdes de  producdc e o exercicio da
funcdo enuncictiva. Podemos afirmar gue elas norfearam ¢ movimento
de intferpretacdo e definiram uma parte do dizivel (e s¢ uma parte do
dizivel & acessivel - Orlandi, 1996) e este dizivel formou um sisterma e
delimitou uma idenfidade narativa, em formas de esguemas de
comportamento, em fipos de fransmissGo e de difusdo, em formas
pedagogicas, enfim em prdticas discursivas  (Foucault, 1997). Esse
conjunto de regras nac consiste em um limite fragcado de uma vez por
todas separando © inferior e © exterior do saber, elas se inscreveram em
formagodes discursivas como uma fronteira que se desloca, tudo em
funcao de uma luta na construcdo de uma identidade narafiva e em
funcdic de uma Iuta ideoldgica ~ o interdiscurso. Ele, o interdiscurso, por
sua vez delimitou o conjunto do dizivel histdrica, social e linglisticamente
(Orlandi, 1996). Esse conjunto de regras pode ser colccado em sete
premissas fundadoras de sentido.

Um primeiro cenjunto que podemos avancar, € o de gue a rela-
cao enfre o real e o disciplinar € sempre um mal estar para os profes-
sores. Esta problemdtica, por sua vez, nGo encontrd um apoio Nas pes-
Quisas do lado metcdoldgico e diddtico do objeto a ser ensinade, no
quadrc da escola ela esia longe de ser esclarecida. Ao nosso ver, isto

depende muito da importdncia acordada & lingua estrangeira nas poli-
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ticas educativas & fambem a representacdo e pertinéncia socioldgica
desse ensino/ aprendizagem para cada professor.

Um segundo conjunto seria a relacdo subjetiva que os professores
tém com o sistemna de ensino da lingua. sso nos mostra que, nesse
campo, se inscreve uma mutagdo sécio-culfural profunda que conduz
a abandonar a representacdo cldssica que deveria ser estabelecida
pelos sistemas cldssicos de saber, ou seja, de uma sociedade concebi-
da numa ordem simbdlica onde se pode identificar &s leis dos sisternas
ditos civilizacionais cidassicos. A maioria dos professores vé 0 manual
COmo o Unico representante de uma identidade cultural possivel.

Um terceiro: a heterogeneidade de principios culturais e sociais
gue organizam as condufas em relacdo aos objetos de ensino ~ 0 ob-
jeto de ensinc muda, descreve s experiéncias sociais, isfo &, as con-
dutas individuais de cada um de nos. Esses, por sua vez, combinam
varios fatores sécio-culturais e varas logicas, apreseniam como uma
justaposicGo de perfencer comunitdric, de cdlculos civilizacionais do
mercado da lingua ensinada e das exigéncias de uma autenticidade
individual. Mas do lado dos professoras, 0s manuais de lingua séo dados
Unicos no seu género e gpresenfam somente uma interpretacdo possi-
vel, uma Franca longe deles e eles longe da Franca.

Um guarto conjunto: a descricao escolar da lingua francesa, nes-
se Caso, & Uma peca de inguagem que representa uma unidade signi-
ficativa (Orandi, 1996). Foi preciso uma textualidade escolar: professor,
aluno, manual, saia de aula, escola. Esta textualidade foi construida em
relacdo consigo mesmo e com a sua extericridade (sujeito entrevistador

e sujeito leitor). O objeto e o utensilio de ensino precedeu a paiavra e
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_z significacdo precedeu o dizer, Quando o objeto significou, € porque

(P2l

= = finha textualidade escolar @ sua interpretacao adveio de um discurso
S.e o sustentava e sua origem ({francées para o manual de lingua france-
37, inglés para o manual de fingua inglesa) tormou-se uma unidade signi-
fcativa (Orandi, 1996). A cultura francesa € um objeto linguistico e iIma-
gético na descricdo escolar, ndo somente enguanto dado histdrico,
mas tambem, enquanto discurso produzido fora dele, nas relacdes so-
clais, no acumulo de informacdes, no afinamento e no ajustamento da
pratica pedagaogica.

Um quinto: a consfrucdo da experiéncia colefiva recoloca a
nocdo de sujeifo no centro da experiéncia do ensine e o Unico principio
de unidade da experiéncia social € o frabalho sobre o objeto, ele
mesmao, gue prossegue em cada um. A fim de se conseguir perceber,

entdo, quemn & o autor de sua propria experéncia. E,
lauteur non pas entendu, bien-slr, comme lindividu parant qui @
prononcé ou ecrnt un texte, mais laufeur comme principe de
groupement du discours, comme unité et crigine de leurs siginifications,
comme foyer de leur coherance. (Foucault, 1971 28)
Um sexto, o passado comum & fortemente ficcional, pois ele ndo
& nem verdadeiramente passado, nem verdadeiramente comum, Co-
mum o quemn de fato? Passado de guem? De qué? O passado se diz
CoMmum ou & uma mis-en-scéne de um cero passado que € comum?
O gue serla o processo de construcdo identitdria atraves das recorda-
cOes do que fomos? Cs relatos de Hisioria de Vida profissional seréo so-
menfe uma questdo de simples recordacdes e esguecimentos de nds
mesmaos, ou uma representacdo de um grupo constituido, atraveés de

acontecimentos discursivamente marcados? Percebemos  fambém
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gue, no caso dos professores de Francés, t&m uma histéria, um espaco
e um tempo que ainda estdo refletidos No Nosso espaco e nosso tfem-
po.

E sétimo e dltimo conjunto, a possibilidade de produzir um outro
conhecimento sobre 0s professores de Francés, para compreendé-los
COmMoO pessoas € como profissionais, mais Util para descrever (e para
mudar?) as prdticas discursivas, foi um desafio, pois, como descreve
Dominice (1994): "A vida € o lugar da educacdo e a histdria de vida o

terreno no qual se constrol a formagao”,
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