INTERTEXTUALIDADE E LETRAMENTO:
O “OUTRO" NO DISCURSC DA EDUCACAO

lzabel MAGALHAES
UnB

1. Infroducéo’

O propodsito deste trabalho € analisar os conceiics de intertextuali-
dade e leframento, tomando-se como dados principdis dois fextos do
discurso da educacdo, um de P. Frelre (1972), do livro Pedagogia do
oprimido, e o outro extraido de MOBRAL: freinamento de aifabetizador
(1972). A andlise segue os principlos tedrico-metodoldgicos da Andlise
de Discurso Critica, ou Teoria Social do Discurso.

O conceito de intertextudiidade tem uma relagdo histérica com ¢
Andlise de Discurso, desde que J. Kristeva introduziu ¢ obra de M.
Bakhtin, no contexto do influente debate cultural que caracterizou a
Franca no final da década de 1960% M. Bakntin (1992) se refere aos
ecos e reverberacoes da fala do outro no texto. A ‘heteroglossia’ pode

ser considerada tanfo na superficie textual, exemplificada na nega¢do,

'Uma versio mais ampla deste trabalho foi apresentada no 18th Annual Ethmography in Fducation Research Forum,
University of Pennsylvania, Philadelphia, E. U. AL, 7-8 de margo de 1997,

*Kristeva, J. Word, dialogue and novel. In: Moi, T. (ed.). The Kristeva reader. (Oxford: Basil Blackwell, 1986), p.34-61.
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como na constituicao da prdtica discursiva gue deriva o texto. Na pers-
pectiva de M. Bakhtin, compreende-se que a linguagem € uma prdtica
social fundamentaimente marcada pela presenca do outro.

Q conceito de leframento se refere & prdtica social da linguagem
escrita. Ao anadlisar a intertextualidade nesse recorte particular, preten-
demos indicar que os textos em guestdo derivam de prdticas discursivas
(sociais) opostas no discurso educacional brasileiro.

Este frabalho se divide em fés secées, além da Introducdo e da
Conclusde. Na Segdo 2, apresentamos o contexto da educacdo no
Brasi. A Se¢cdo 3 &€ dedicada co debate tedrico de dois modelos de
leframento - © Modelo Autdnomo e o Modelo Ideoldgico -, enquanto a
Secdo 4 € a andlise dos fextos. Na Conclusdo, tecemos algumas consi-

deragoes sobre a politica de ensine de lingua,

2. O confexto da educacdo no Brasil

A poliica educacional no Brasil fem enfatizado fradicionalmente
a discipling, em detiimento da aprendizagem é da redlizacdo pessocl.
Tal énfase € parte de prdticas sociais gue derivam da formagdo do Bra-
sit Colonial. B. Freitag (1987.7) considera a polfica educacional brasileira
como resulfante de “complexos processos histdricos”, onde atuaram a
categuese, o colonialismo, a escraviddo e a dependéncia econdémica,
© Nos quais se consolidaram determinadas instituicoes e grupos sociais,
como a Igreja, as oligarguias rurais, a burguesia industrial-urbana, o pro-
letaricdo e o Esfado gue buscaram deter o controle do processo edu-

cacional, visando 4 “reproducdo material dos bens e ¢ reproducdo do
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sistema de normas e valores”. Nesse confexto social, nogdes ligadas ao
gue B. Street (1695, 1993, 1984) denomina © Modelo Auténomo de Le-

tframento fiveram grande influéncia, e ainda s&o fortes nos dias atudis.

3. O Modelo Autbnomo e o Modelo declogico de Leframento

O Modelo Auténomo de Letramento, representado nos frabalhos
de J. Goody e | Watt (1968), W. Ong (1982}, e outros, separa 0s chama-
dos grupos lefrados dos iletrados, afribuindo © desenvolvimento social &
tecnologico & mentalidade esfabelecida com a linguagern escrita,
Para esses autores, haveria uma relagdo enfre o desenvolvimento das
habilldades cognitivas € a linguagem escrita (P. Zumthor, 1993:96).

Fm oposicdo ao Modelo Autbnomo de Letramento, B. Street pro-
pbe o Modelo ideolégico de Letramento, baseado nos seguintes pres-
supostos: 1) A Iinguogém escrita & uma prdtica social atravessada por
relocoes de poder e ideologia. Para B. Street {1995:16), os argumentos
vinculados as consegléncias do leframento “estdo freguentemente an-
corados na linguagem neutra da ciéncla ‘objetiva’, que oculta os inte-
resses politicos e econdmicos dos que o fransmitem”. 2) Por isso mesmao,
& mails adeguada & andlise do  leframento uma perspectiva tedrica
que considere tais dimensées do contexto social como classe, género
social, etnia e grupo etdrio. Segundo B. Street, essa teoria e fundamental
para ¢ andlise dos modos como as relacdes de dominagao sao exer-
citadas e mantidas mediante a linguagem escrifa. Desse modo, d rela-
cdo lefrado - lletrado e a Grande DivisGo estabelecida enfre esses gru-

pos da populagdo podem ser avaliadas mais apropriadamente Como
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guestoes de poder. 3) As relacdes de poder estabelecidas nas praticas
sociais de linguagem escrita sao mantidas pela ideologia. Para B, Street
(1993:8), a ideologia € "o local de tensdo entre a autoridade e © poder,
de um lado, e a resisténcia e a criatividade, do outro”. Abordagens gue
seguem uma perspectiva semeihante ¢ de B. Street sGo as de J.
Thompson (199CG) e N. Fairclough (1995a, 1995b, 1992a, 1992b). J.
Thompson sugere gue a ideclogia €0 sentide da linguagem (e, por
conseguinte, do leframento} a sewnvico da dominagdo. Fairclough
(1992q) aponta que a ideologia atua tanto nas estruturas como nos
eventos sociais, salientandc que € nos Ultimos que tém lugar as frans-
formacdes nas relacdes de poder. Fairclough (1992b) acrescenta que
tais transformacdes podem resulfar de mudancas nas prdaticas lingulsti-
cas das pessoas. Transformar as prdticas lingUisticas deve ser, portanto,
a meta de qualguer proposta de ensinc de linguagem reamente com-
prometida com a educacdo. Um exemplo de mudanca nas prdticas
lingtiisticas e usar uma linguagem para falar das pessoas iletradas que

ndo reforce o preconceito e a discriminacco.,

4, O debate progressista x conservador no discurso educaciondl brasi-

leiro: uma andiise de discurso critica

H& dez anos, H. Giroux (1985), em sua infroducdo ao livio The poii-
fics of educafion saudou a publicacdo do livro de P. Freire numa época
em que as escolas nos Estados Unidos eram foco de um debate nacio-

nal, reunindo conservadores e progressisics, que discutiom com vigor ¢
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crise do sistema plblico de ensino americano. Para os conservadores,
as escoics haviam fracassado ne compromisse com as exigéncias da
raciondlidade & da economia de mercado. Para os sefores progressis-
tas, as escolas eram “um mecanismo de reproducdo econémica e
cultural” (op. cit., p.xi).

Enfre nds, a onda de globalizagcdo da economia de mercado
parece ter agucado uma crise no ensine que |& se anrasta hd muitos
anos (M. Soares, 1986). Entrefanto, cumpre registrar gue a crffica dos
setares progressistas no Brasil ndo teve © mesmo impacto gue nos Esta-
dos Unidos. Uma excegdo talvez seja o frabaho de D. Saviani (1983),
que propoe refomar o debatfe da relacdo entre educacdo e politica,
iniciado por P, Freire na década de 1960°,

Nesta secdo, propomos examinar 0 debate entre progressistas e
conservadores no contexto da educacdo no Brasil, focalizando, segun-
do a proposta da Andlise de Discurso Critica, de N. Fairclough, e a in-
terfextuclidade, o Texto 1, de P. Frelre®, e o Texto 2, do MOBRAL®.

A Andlise de Discurso Critica, ou Teoria Social do Discurso, € uma
perspectiva de estudo da linguagem gue explora 0s processos ideolod-
gicos ligados &s relacdes de dominacdo (ver Secdo 3), na concepgdo
tridimensicnal do discurso, considerando a pratica social, o prdtica dis-
cursiva - contida na pratica social - e o texto, um produto da prdfica

discursiva. A Teoria Social do Discurso guardd pontcs em comum com ¢

*Do ponto de vista pratico, trata-s¢ de retomar vigorosamenie a lufa contra a seletividade, a discriminagio ¢ o rebaix-
amento do ensino das camadas populares, Lutar contra a marginalidade através da escola significa engajar-se no esforgo
para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas condigdes historicas atuais. (O papel de uma
teoria critica da cducagio ¢ dar substancia concrera a essa bandeira de luta de modo a cvitar que cla seja apropriada &
articulada com os interesses dominantes.” (1. Saviani, 1995:42)

fFreire, P. Pedagogy of the oppressed Trans. M. B. Ramos. (New York: Herder and Herder, 1972), p.57-5%.

"MOBRAL: treinamento de alfabetizador. (Brasflia: MEC, 1972). p.16-20.
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Escola Francesa de Andlise de Discurso, diferindo desta, confudo, em
relagdo co concelfo de discurso e de sujeito. Segundo N, Fairclough, o
discurso € moldado pelas estruturas sociais, como sugere M. P&cheuy,
mas & medida que mantém relacdo dialética com essas estruturas,
tambem confribui para moldd-las (ver Gadet e Hak, 1990:167-171: e
Fairclough, 1992a:64-67). Dependendo, porfanto, das relacoes especifi-
cas entre as préficas discursivas no contexto sécio-histdrico, cabe assi-
nalar o papel do discurso nas fransformacées socidis e educaciondls
(Fairciough, ibid., p.69-70)°,

As configuracdes obtidas entre os discursos em determinado
momento histdrico permitem apontar uma ordem de discurso’, ou in-
terrextualidade constitutive®,. A ordem de discurso € o equilibrio instavel
entre as contradicbes e diferengas na relac@o das praticas discursivas,
fabricado por naturalizacdes do senso comum ideologico e pela he-
gemonia de grupos socidis particulares, com base no conheofmemo_
letrado, na etnia, no grupo etdrio, no género e na classe social.

A inferfextudlidade manifesta aparece na propria superficie textu-
al, dividindo-se, conforme N. Fairclough (1992a), em quatro subcatego-

rias principais: metadiscurso, pressuposicdo, negacdo e discurso relata-

S«As identidades de professores e alunos ¢ as relagdes entre eles que estio no centro de um sistema de cducagdo dependem
da consisténcia e durabilidade de padrées de fala nessas relagdes para sua reprodugio. Contudo, estio abertas a transfor-
magdes gue podem originar-se parcialmente no discurso: na fala em sala de aula, no parque nfantil, na sala dos profes-
sorcs. no debate educacional, ¢ assim por diante.” (N. Fairclongh, 1992a:65)

“A escola ¢ sua ordem de discurso podem ser experienciadas cm uma relagdo complementar ¢ ndo-sobreposta com
dominios adjacentes como a casa ou a vizinhanga, ou, por outro lado, contradiges percebidas entre lais dominios podem
ternar-se a base para lutas no sentido de redefinir suas fronteiras e relagics. lutas para extender as propricdades da relagdo
pai/mae - filho(a) e suas convengoes discursivas a refaciio professor(a} - aluna(a) ou vice-versa, por exemplo, ou a extender
aescola as relagdes e pralicas entre colegas na vizinhanga & nazua.” (Ibid., p.0%}

0 termo € de M. Foucault (1971). Para N. Fairclough (1992a:71). as ordens de discurso “podem ser consideradas come
faces discursivas de ordens sociais, cuja articulagio e rearticulagao interna apresentam a mesina natureza.”

"Cf. J. Authier Revaz (1990).
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do (direto, indireto, indireto livre)’. Na andlise dos fextos, vamos focalizar
as trés primeiras.

O metadiscurso € a construgdo de diferentes nivels discursivos no
texto, como forma de buscar o distanciamento de um discurso especi-
fico e estabelecer um tugar de fala proprio: Este € um lugar social cons-
tiuldo pelo “movimenio des sentidos”'® ma ordem de discurso, fanto lo-
calmente, ou seja no contexto imedicto de situagdo, como mdadis am-
plamente, nos contextos institucional e sociefdrio (N. Fairclough, 1989).
Os sentidos sdo mobilizadoes, dissimulados, reificados e legifimados pelos
individuos ou grupos detenfores de poder'.

A inferfextudiidade estabelece o didlogo de vozes, d polifonia nos
textos, A presenca de tais vozes de cardfer institucional indica que ©s
textos s@io habitados por verdadeiras “populacdes” ou “comunidades”'?,
Enquanto o metadiscursoe permite o distanciamento de uma voz incé-
moda, a pressuposicdo naturaliza certos tipos de associagdes fomadas
como tacitas ou como senso comum em um contexto socio-culturdl
paricular’®. Outra forma de interiextuclidade manifesta € a negacdo.
Sugere D. Maingueneau (1989:80) que € necessaric distinguir duas pro-
nosicdes em um enuncicdo negativo: uma primeira proposicac e outra,
entendida como a negacdo da primeira.

Passemos agora O andlise dos texios.

TVer L. Magalhiies, 1996: A. 1. A dos Santos, 1996, D. Mainguencau. 1939,

9 P Orlandi (1992:72) salienta que o movimento dos sentidos no discurso se localiza na “passagem incessante das
palavras ao siléncic e do siléneio 4s palavras”™.

"0 que pode wer parceido uma csfera de consenso efetivo deve ser considerado em muitos casos uma esfera de confiito
real ou potencial. Consegiientemente, o sentido do que se diz - o gue sc affrma no discurso falado ou escrito, como tam-
bém aguile de que se fala ou escreve se interpenetra com formas de poder; diferentes individuos on grupos €m capacidade
diferenciada para fazerem permanecer um sentido™. (J. B. Thompson, 1984:132.)

M. Talbot, 1692.

. Magalhdes, 1993,
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4.1 Metadiscurso

No Texto 1, P. Freire analisa a relac@o professor(@) - aluno(a) na
pedagogia fradicional por meio de seleg@o lexical que define o con-
ceito de ‘educocGo bancdria’. Essa relacdo, que envolve um sujeifo
narrador (o professor) e objefos pacientes (os alunos), tem contribuido
para petrificar o processo educacional. Instala-se, na educacdo, a 'do-
enca narativa’, Esta € a pedagogia fradicional, na qual o professor pre-
enche os alunos com os confelidos da narciiva, separados da realida-
de e desvihculcdos da situacdo social gue os produziu. A caracteristica
principal dessa pedagogia € a 'sonoridade das palavras’: trata-se de um
conhecimento livresco, adguirdo mecanicamente, sem a minima pre-
ocupagdo com o desenvolvimento da capacidade de reflexdéc dos
alunos. Enguanto cs professores depositcm informacgdes nos alunos, es-
tes funcionam como receptaculos, classificando e amazenando as
informagdes.

O Texto 2, do MOBRAL, tambem critica a pedagogia tradicional
por reduzir a apendizagem a uma questao de ‘aquisicGio de conheci-
mentos’. Para operacionalizar o distanciamento entre a pedagogia tra-
dicioral e o MOBRAL, o texto explora determinados recursos finglisticos',
ComO O UsO da voz passiva (sinfética): “Media-se o nivel de aprendiza-
gem pela quantidade de conhecimentos, memorizacdo e habiidade
do ajuno reproduzir oraimente para o professor o material memorizado”.

Destaque-se o significado do uso da passiva, pois o leitor ndo & infor-

YN Fairclough (1989:24) denomina 1ais recursos de recirsos dos membros (RMs), que incluem o conhecimento
lingiistico, as representagdes do mundo natural e social, os valores, as crengas e os pressupostos de senso comum.
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mado sobre o agente responsdve! pela medida do ‘nivel de aprendi-
zagem', contribuindo para o distanciamento enfre o fempoe do leitor e o
periodo em questdo, que € afastado para o passado. $6 na oracdo
seguinte & que somos informados que o medida € atribuida a ‘escola
tradicional; “Esse conceifo (aquisicdo de conhecimentos), evidente-
mente, corresponde a UMma escola tradicional, de conceiteos limitados e
estaticos onde se vaiorizava mais as praticas mecanizadas do que o
comprovacgao de aprendizagem afraves da observagdo da mudancg

de comportamento.”

Poranic, ambos ©s textos exploram © metadiscurso como forma
de estabelecer um lugar proprio de fala. Enfretanto, hd uma diferenca
fundamental entre o que P. Freire e o MOBRAL propdem em substituicdo
a pedagogia tradicional. Enguanto o primeiro propde ‘o poder franfor-
mador da educacdo liberndrd’, que se opde & verbosidade” da peda-
gogia tradicional, o segundo propde um modelo baseado na ‘eficién-
cia e funcionalidade’, ou © gue se conhece na literatura como g Alfa-
betizacdo Funcional,

Como se sabe, o proposito da Alfabetizacdo Funcional &€ seme-
lhante ao da pedagogia fradicional. E bem verdade que o Texto 2 se
refere & necessidade de 'mudanca de comporfamento do individuo',
mas a mudanga e meramente cosmetica, dirgindo-se aos pobres com
o infuifo de mudar seus hdbitos de higiene e socializacéo, para fomné-los
capazes de serem absowvidos comgo forga de frabalho: "Entdo, se o alu-
ne aprende (compreende e tincorpord”’, realimente), por exemplo, gue
a higiene é um fator indispensavel a saude, sua preccupacdo em rela-

¢Ao aos culdados e limpeza de sua casa e familia vao originar uma
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mudanga nas suas acdes em relacdo a ésse assunto. Dentro de suas

possibilidades, éle fentard melhorar as condicdes higiénicas de sua
casa e adotar hdbitos higiénicos para si e sua familia. Nesse ponto,

portanto, éle se fransformou, houve, enfim, uma mudanca de compor-

tamento em funcao de seus novos conhecimentos, de sua aprendiza-
gem”.

Ou seja, a Afabetizacdo Funcional explicita o que €, de cera
forma, implicito na pedagogia fradicional: seu propdsito evidenrte € o de
produzir individuos ddceis e conformistas, que sirvam Qos inferesses fi-
nanceiros das companhias muifinacionais, atribuindo cos governos dos
paises em desenvolvimento o papel de mediadores. Como lembra B.
Street (1984:184), em relagcdo ao Programa de Alfabetizacdo Funciondl:
“Os proprios sujeitos eram uma forma de “planta’ cuja eficiéncia podia
ser maximizada pelo emprego de nova fecnologia educacional’ na
forma de ‘habilidades de escrita’, desse modo possibiiitando gue deles
fosse extraido um maior excedente de trabalho.”

Ha, portanto, na Aifobéfizogéo Funcional, um desenvolimento
da pedagogia conservadora, no sentido de que adota posic_;c")es expli-
citamente favordveis ao aprofundamento das relagdes de dominacdo
das classes frabalhadoras. A selecdo lexical no Texto 2 indica o vaioriza-
¢Go da ‘comunicagdo funcional’, da ‘eficiéncia e funcionaiidade’, da
aguisicdo de ‘habllidades sociais’ para desenvolver “as dgtitudes de coo-
peracdo, interésse pelos outros, respeito cos direitos do outro, responsa-
bilidade social“. B. Street critica exatamente esses aspectos do modeio
de Alfabetizacdo Funciondl, por desconsiderarem a capacidade de

reflexdo dos trabalhadores e sua cultura local,
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Estendendo as palavras de 8. Street ao atual contexto socio-
econdmico de globalizagdo, com suas relagdes de dominagdo do lo-
cal' pelo ‘global’, cabe notfar cs exigéncias por parte do poderoso Co-
pital transnacional de adaptacdo das comunidades locais ao novo
status quo e de modificagdes no comporiamento dos frobalhadores
dos palses em desenvolvimento (lanni, 1994.151). Esse avanco das for-
cas soclais conservadoras, gue contrioui para reduzir os saldrios e bs di-
reitos dos frabalhadores, pregando o fim do Estodo de Bern- Estar Social,
parece indicar @ necessidade de se retornar a obra de P. Freire com
revigorado entfusiasmo.

Contrariamente ao texic do MOBRAL, P. Freire escreve: A razGo
de ser da educaco libertdria, por outro lado, esté em sua busca de
conciliacdo. A educacgéio deve comegar com a solucdo da coniradi-
cao professor-aluno, pela conciliagdo dos polos da contradicdo de tal
forma que ambos possam ser simulfaneamente professores e aluncs.”
As palavras de Freire se infegram em uma cadeia infertextual histérica
entre duas fradicées de luta: a da critica, que se faz notar na andlise da
pedagogia tradicional, e a do humanismo - influenciada pela feologia
da libertacdo -, gue sugere a ‘conciliacdo’ e a possibilidade de frans-
formacao das estrufuras sociais opressoras (Glroux, 1985:xiv).

No livro The politics of education, Freire (1985:102) acrescenta que
a “educacdo de cardter liberador € um processo pelo qual os educa-
dores convidam os aprendizes o reconhecerem e desvelarem a redli-
dade criicamente”. O uso da oracdo reconhecerem € desvelarem a
redlidade criticamente’ indica que os educadores devem propor discutir

com 0s alunos as esfruturas sociais desiguais em uma situagdo em gue
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os "aprendizes funcionem juntamente com os educadores como sujei-
tos de conhecimento” (bid.). Temos, assim, que o problema ndo estd
nos alunocs, Mas nas estrutlras sociais opressoras, e sdo estas gue, se-
gundo Frelre, devem ser fransformadas na pratica educacionat,

Desse modo, o metadiscursc € uma estrafégia de critica & edu-
cacdo fradicional tanfo no Texic T como no 2, mas com propositos
pem diferentes. O texto do MOBRAL, como notamos, ndo propde des-
envolver a capacidade de reflexdo dos aprendizes. Ao contrério, trata-
0s como inadequados. E o texto de P. Freire gue vai gpresentar uma
proposta de educagdo que capccite os aprendizes a questionarem a
opressGo no proprio contexto situacional e a se afimarem como PEesso-

as, com uma identidade, uma lingua e tradigées culturais.

4.2 Pressuposicdo

Neste estudo da inferfextualidade, também propomos analisar a
pressuposicao nos dois fextos. A pressuposicdo ¢ um enunciado consi-
derado pelo falante, ou autor do texto, como fereno comum com o
ouvinfe, ou leitcr, ou como algo gque se pode tomar como tacito (Ma-
gaindes, 1995a; Fairclough, 1992a; Maingueneau, 1989). Fairclough se
refere a ‘proposicées’ em oragdes introduzidas pela conjuncao ‘que’
Tais proposicoes pressupdem verbos como ‘esquecer & lamentar,
como por exemplo em: ‘Esqueci gue sua mae tinha casado novamen-
fe’. O arfigo definido fambém pode indicar uma RIessuposicao, Como

em 'a ameaga sovietica’ - uma expressdo muito usada na midia, na
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época da Guena Frig, referindo-se G ex-Unidio Sovietica -, que pressupde
a existéncia de uma amedaca soviética'®,

As pressuposicoes sdo aspectos linguisticos gue devemn ser res-
saltados na relacdo histdrica estabelecida enfre os textos em um con-
texto social parficular, ng medida em gue nafuralizam determinadas
associacdes. Nesse sentido, fanto no Texto 1 como no 2, encontramos o
uso do chamado ‘masculino genérico’ e da forma masculing do pro-
nome pessoal, pressupondo, dessa formga, que ¢ leframenio e ¢ edu-
cacao sCo redlizagdes predominantermente masculinas no contexto da
sociedade brasileira (Magahdes, 1993b). No fexto 1, de P. Freire, en-

contramos essa associagdo no paragrafo seguinte:

O professor fala sobre o reclidcde como se fosse imdvel, estafica,
compartimentalizada e previsivel, Ou entdo ele expde um tdpico com-
pletamente alhelo & experiéncia existencial dos alunos...

Dois outros exemplos sGo:

A nanagdo (o professor comao narador) leva ¢ aluno o memaorizar me-
canicamente o conteldo nanado. Pior, toma-os "vases”, “receptdculos’
o serem “presnchidos” pelo professar. Tanto mais ele enche os recepta-
culos, methor professor €.,

Este & o conceito de educacdo "bancdria”, em gue ¢ escopo de agdo
permitida cos alunos se limita a receber, classificar e armazenar os de-
positos. £ verdade que tém a oporfunidade de fornarem-se coleciona-
dores ou caiclogadores das coisas gue amazenam. Mas em Uiima
andlise sGo os proprios homens gue sdo armazenadoes pela falta de cri-
atvidade, fransformacdo e conhecimento nesse sistema {quando mui-
10} equivocado. Pols, longe da busca, longe da prdxis, os homens ndo
podem ser verdadeiramente humancs.

“No artigo “A Critical Discourse Analysis of gender relations in Brazil”, analisamos cutros exemplos de pressuposigio
(Magalhdes, 1995a).
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Nota-se que P. Freire concebe o sujeito da educacao (professor, ‘alu-
no’, ‘'homens’) na &tica androcéntrica, ndo cogitando de incluir a muher
no alvo de fransformacao de sua pedagogia crifica. Cabe registrar, en-
tfretanto, que P. Freire fez revisGes na sua maneira de definir o sujeito da
educacao, no que diz respeifo ao género social™®.

O Texto 2, do MOBRAL, indica sistematicamente o letramento e o

educagdo como metas a serem atingidas pelos homens:

Se por exemplo, © professor estd somente preocupade em  ensinar
apenas regras de gramdtica, delxa passar a oportunidade de auxiliar o
aluno a falar e escraver com mais eficiéneia, isto €, de como aplicar na
pratica essas regras para ds suas situacodes de vida onde uma comuni-
cace de idélas clara e’ funcional vai ser muito mais Ufil do cue o sim-
ples memorizacdo dessas regras...

O gprender, num sentide amplo, tem iugar apenas quando o aluno
adquire uma experiéncia gue influencie sua agdo e faz néle uma pes-
soa de comporiarmento diferente, pelas mudangas néle operadas com
sua aperendizagem.

Enfao, se 0 alune aprende (compreende e “incompora’, realmente), por
exemplo, gue d higiene € um fator indispensdve! & salde, sua preocu-
pacdo em relagdo aos cuidados e Impeza de sua casa e famiia vao
onginar uma mudanga nas sua acdes em relagdo a ésse assunto. ..

E preciso lembrar que ndo se frata de uma gquestdo de linguagem se-
parada da redlidade social. Os processos lingUisticos sdo sociais, por-
tanfo © uso do masculine genérico nafuraliza a associacdo enfre a
educacgdo e os homens, confribuindo para manter relagoes de poder

assimétricas entre homens e mulheres.

4.3 Negacdo
Outra forma de inferfextualidade gue nos interessa neste frabalho

¢ a negacdo, que, como se definiu acima, contém duas proposicoes:

"*Ver GraddoL D. & Swann, J., 1985,
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uma proposicdo afimativa anterior e uma oufra que & a negativa desta.
Nao é raro ¢ uso da negacdo como mecanismo retdrico em argu-
mentos polémicos. HG frés uscs desse fipo de negacdo no Texto 1. Em
sua critica co conceifo de educagdo bancdria’, P. Freire escreve: “A
projecdo de uma ignordncic absoluta nos outros, uma caracteristica da
ideclogic de opressdo, nega a educagdo € o conhecimento como
processos de busca.” Nesse caso, a forma veroal 'negd’ se refere a pro-
posictio ‘O conceito de ecucacdo bancdria projeta uma ignoréncia
absoluta nos oufros’, gue é considerada como a negacdo do conceifo
de educacdo que o aufor defende, uma educagao comprometida
com um verdadeiro processo de busca e consfrugcao do conhecimen-
to, partihado por professores e clunos.

Outro exemplo &: “Os alunos, dlienados como o escravo na dicle-
tica hegeliana, aceitam a propria ignordncia para justificar o existencia
do professor - mas, Ao confrdric do escrave, nunca descobrem aue
educam ¢ professor,” O adverbio ‘nunca’ nega a comparagcdo gue ©
autor faz entre os escravos na dialética de Hegel, fiilosofo alemdo, e os
alunos: os alunos sGo a0 dlienados em reiacdo aos professores Como
0s escravos em relagdo aos senhores, mas, ao confrario dos escravos
gue se rebelaram confra 0s senhores, 0s alunos jamais se conscientizam
de sua contribuic&o para a educacdo dos mestres. O motive para essa
alienacéo & gue os professores, “para justificar a propria existéncia”, se
apresentam cos alunos como os doncs do cenhecimenio, agueles gue
tudo sabem. Assim, os alunos interiorizam @ idéia de que nada sabem,
contribuindo para justificar a existéncia dos professores, A comparacdo

dos alunos com 0s escravos cria uma expectativa nos leitores que se
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frustra com @ negagdo, sugerndo, assim, gue hd alguma coisa errada
com a pedagogia fradicional, objeto da critica do autor,

O fexto de Freire apresenta ainda  oufro exemplo de negacdo:
"Bsta solugdo (da contradicdo professor - aluno) ndo & (nem pode set)
enconfrada no conceito de educacdo bancdria”. Temos agui a nega-
¢Co de gue o pedagogia fradicional seja uma resolugdo da relacdo de
poder entre professores e alunos, que o autor discute em relagdio a sua
proposta de educacdo para a libertacde. Na proposta defendida por
Freire, 0s polos da contradicGo professor - aluno s&o conciliados, resul-
tando em que ambos passam a funcionar como professores e como
aluncs. Nesse caso, a oracdo negativa fortalece a oposicdo pedagogia
tradicional x pedagogia critica.

Enguanto o fexto de P. Freire apresenta frés usos da negagdo
polémica, o fexto do MOBRAL apresenta apenas um: “Uma vez que o
finalidade da escola, em moldes convencionals ou ndo, seja entendida
como um meio parc auxiiar na aprendizagem de coisas gue sdo es-
sencidis para uma forma eficiente de vida no mundo atual, foma-se
Clara a necessidade de gue a aprendizagem ndo se limite Unicamente
& aquisic@io de conhecimentos.” A cragdo negativa ‘a aprendizagem
ndo se limite unicamente G aquisicGo de conhecimentos’ contribui para
distanciar a educagdo fradiclonal da nova proposta de Alfabetizacdo
Funcional, uma vez que se opde a oracdo declarativa ‘(na educacdo
tradicional) a aprendizagem se limifa unicamente & aquisigéio de co-
nhecimentos’. Portanto, ‘a findlidade da escola’ (primeira oragdo) nas
duas propostas de educacdo € compreendida em termos de uma re-

lacdo de oposicéo.
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Convem lembrar, enfretanto, como sugerido acima, gue essa
oposicao no texto do MOBRAL € apenas supercial. De fato, a educacdo
funcional no Brasil pode ser considerada uma fentativa de reestrutura-
¢do da ordem de discurso educacional mediante a reorganizacdo da
pratica discursiva tradicional de base conservadora. Talvez devido a isso,
0 MOBRAL teve relafivo éxifo no projefo do Governo Miiittar brasileiro, da
decada de 1970, de extinguir a oposicdo concreta a educagdoe tradi-
cional que se fortaleceu no pais na década de 1960, sob a Influéncia
do trapalho de P. Freire,

Em resumo, a andlise das trés dimensdes da infertextualidade
manifesta - metadiscurso, pressuposicac e negacdo - nos dois textos
indica claramente uma luta entre © modelo conservador de educagao,
que inclul a pedagogia fradicional e programas educacionais como o
MOBRAL, e 0 modelo progressista, representado pela pedagogia critica
de P. Freire. A andlise de textos mais recentes sobre alfabetizagcdo de
jovens e adultos em Brasilia indica dinda gue ¢ modelo conservador de
educacao tem-se mosirado capaz de reariculacdo, de fal forma qgue
mesmo projetos aparentemente  progressistas guardam  subjacente-

mente elementos da prdtica discursiva conservadora.

5. Conclusdo: A politica de ensino de lingua e ¢ renovacdo da educa-

cdo

Finalmente, entendemcs que ¢ intertextuclidade constitutiva dos
textos sobre educacdo e colonizada por uma voz institucional derivada

do Estado brasileiro que impde ao projeto educacional o formacdo de
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individuos obedientes e conformistas. Para enfrentar os desafios do fu-
turo, & indispensavel rever o projeto educacional, seus textos e metas.

Um aspecto fundamental desse projeto é a politica de ensing de
lingua, baseada no Modelo Autbnomo de Leframento. Como indica-
mos neste frabalho, os estudos mdis recentes na drea de linguagem
como discurso, ou prdtica social, salientam o papel da linguagem na
constituicac das relagdes, identidades e valores sociais. Nessa perspec-
tiva de linguagem, entende-se que uma politica de ensinc de lingua
como ¢ atual, voliada basicamente para o ensino do portugués gra-
maticalmente correto, alem de ser perversa com as classes trabalha-
doras, que ndo tém o porfugués padrdo No seu repertdrio comunicativo,
e confra o cidaddo, na medida em gue forma individuos incapazes de
reflexdo critica.

Por outro lado, sabe-se que a proposta de ensine da linguagem
adequada a situagdo, cenfrada no pressuposto de que as variedades
lingUisticas diferem em sua adequacdo a diferentes propdsitos e situa-
¢Oes sociais, deixa de levar em conta as relacdes de poder na comuni-
dade soclolinglistica. H& diversas situagdes em que as pessoas sao si-
lenciadas, impedidas de falar e dizer o que pensam. Assim, a proposta
de adeqguagqo, distante da redlidade sbcio!ingUfsTico concreta dos alu-
nos, NAo resolve o problema do ensino, Ao contrdrio, estudos recentes
sugerem que o0s modelos de adequacdo blogueiam a compreensdo
crifica e a prdtfica linguistica critica e criativa “co ressaltarem o nomati-
vidade e o freinamento de comportamento apropricdo” (ver N, Fair-
clough, 19920:53).
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Corm isso ndo gueremos ir confra o ensino do portugués padrdo,
pois 0s alunos precisam ser informados dos riscos da oposicdo aos pPa-
drbes dominantes, Sempre que necessario, portanto, ©s alunos devem
ser encorgjados a usar o portugués padrdo. Mas & preciso ter em mente
gue o ensino de regras gramaticais desconfextualizadas, assim como a
énfase na linguagem correta confribuem para construir umna subjetivi-
dade deformada gue é prejddicicl a formacgdo das geracdes futuras,

Um olhar sobre essas geracdes desperta um sensc de responsabi-
lidade que exige um compromisso com d renovacdo do ensino. Esse
projeto deve enfafizar a inferacao professor(a) - aluno(a) de boa quali-
dade, a experiéncia linguistica em projetos extracuriculares, & Qproxi-
macdo enfre a escola e a comunidade, © concefto de sociedade em
constante aprendizagem.

Sem duvida, a construgcdo de um futuro positivo para o Brasil estd
vinculada o um curiculo gue valorize fodos os segmentos sociais, ndo
apenas alguns grupos {ices, homens, trancos, lefrados), e gue tfenha
um compromisso etico com todes 0s alunos, independentemente de
etnia, género ou classe social. Para isso, € necessario modificar nossas
pratficas linguisticas, para ndo reproduzir o ciclo de opressdo social, evi-
fando assim que nossas palavias contfricuam para discriminar 0s mais
fracos. A preparacdo desse curriculo esta a exigir uma releitura da obra

de P, Frejre.
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