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SPORTE ESCOLAR.

¥ Silvino SANTIN

i. PRESSUPOSTOS TEORICOS COMO FUNDAMENTOS DO AGIR

Toda a vez que nos propomos a realizar mudangas efetivas e pro-

fundaxs na esfera das atividades humanas, tanto a nivel comportamen-

dos wvalores e das significagSes. Em outras palavras, as mudangas no
mundo da agdo humana sO acontecem quando precedidas pelas mudangas
no mundo do pensamento. Isto porque todos nos sabemos que a agao hu
mene € determinada e guiada pelas nossas idéias e intengSes. Estas
idéias, guias de nosso agir, surgem da compreensao que temos do mun-
do gue nos envolve e de nds mesmos. A esta compreensao prévia, que
antecede a nossa intervengéo prética na realidade, podemos chamar de
eologia ou referencial tedrico. Portanto, queiramos ou
néo, & impossivel tomar uma atitude pratica, seja comportamental ou
técnica, sem que intervenha uma compreensao prévia ou um componente
ideolégico. Entende-se aqui a ideologia em seu -papel mediador, n3o
como atitude mistificadora da realidade. Diante disto conclui-se
que toda atividade humana implica necessariamente na aceitagao pre-
via de alguns pressupostos como base de determinagao e sustentacgao

de todo agir humano.

Buscando uma maior clareza a exposigéo vamos tomar um exemplo
que nos mostra duas compreensoes diferentes, implicando em duas ati-

tudes distintas, encontradas no Cristianismo e nas Ciéncias. O &ris-

* Professor Adjunto do Departamento de Filosofia da UFSM.
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tao e o cientista admitem que ha uma ordem no universo. A compreen
sdo desta ordem, porém, nao & a mesma. Para o cristdo a ordem do u
niverso & de natureza divina; para o cientista, esta ordem é matemé
tica. Galileu escreveu que o universo ou a natureza era um grande
livro em caracteres matematicos. A Biblia diz que o mundo foi cria
do por Deus. Ele é o principio e o fim de todas as coisas. O uni-
verso revela a obra de Deus. Estas duas compreensoes diferentes,em
bora nao necessariamente excludentes, geram duas atitudes diferen-
tes. O cientista atraves de uma metodologia analitica e experimen-
tal busca descobrir leis e formulas que o levem a explicar e domi-
nar a natureza. Como consequéncia desta atitude surgem as ciéncias
e a técnica. O cristao, por sua vez, procura pela meditagio e asce
se alcangar os insondaveis designios de Deus. A atitude crista pro
duziu a teologia, como a compreensao de Deus, e as liturgias, como

comunicagao com a divindade e o transcendente.

Estamos diante de duas compreensoes e de duas atitudes distin-
tas. Podemos aceitar uma ou outra. Podemos também aproximar as du
as, como o fez Teilhard de Chardin. Podemos, talvez, rejeitar as
duas e admitir o acaso ou o fatalismo. Esta situagao nos mostra o
segundo carater dos pressupostos tedricos, a opcionalidade. Sim,
os pressupostos, ou a compreensio prévia como fundamento de nossas
atitudes préticas, possuem um carater opcional. O que significa di
zer que a ace d
a da decisdo humana. Pode-se aceitar a ordem matematica e mecénica
do universo, ou afirmar que o universo esta ordenado de maneira es-
piritual e divina. O homem pode aceitar pressupostos e assumir ati
tudes contrarias tanto as ciéncias, quanto as teologias. Pode, tam
bém, seguir a ciéncia em certos momentos e, em outros, admitir os
principios teolégicos O homem e capaz de assumir posturas parado-

xais, isto porque é um ser dotado de liberdade. No processo deci-

€ se ter criterios ou razoes, sobre oS

sorio surge a exigencia
t

[N

quais se fundamentam as decisdes humanas. As decisoes podem surgir
de dois caminhos: um, o do estudo, do debate e da anélise; o outro,

por imposigao autoritaria e arbitraria.

0 terceiro carater dos pressupostos ou da compreensao prévia é

a irreversibilidade de suas




una vez definido o referencial tedrico define-se, t
de nossa intervengdo na realidade. A fisica galileana nasce com a
mudanga dos principios da fisica proposta pelos gregos. Assim, as
revolugaes industriais foram precedidas por revolugBes cientificas,
as revolugoes sociais sao conseqliéncias de revolugoes ideologicas.

Voltando ao exemplo jé exposto, referente ao cientista e ao cristao,
verifica-se que ndo se pode negar a instituicio da Ciéncia Moderna
certas implicagoes anti-religiosas, cuja primeira manifestacao con-
sistiu na anulagdo da diferenga entre o céu e a terra. Céu e Terra
se dissolveram na infinitude do espago euclidiano, Deus ficava ex-
pulso do mundo e a ciéncia ficava libertada da tutela teolégica (
JAPIASSU, 1978 , p. 14). Uma segunda implicagéo, talvez mais facil
de se entender, ocorre na substituigdo do latim pela matematica co
mo’' a nova lingua das ciéncias. Tal implicacio pode ser observada

inclusive nos curriculos das escolas.

E possivel observar um quarto carater que envolve a formulagao
dos pressupostos. Quando queremos definir e conceituar nossos pres
supostos - elaborar o referencial tedrico - usamos palavras que jé
estao situadas dentro de um contexto lingliistico e cultural. Os ter
mos empregados nao sS40 novos e nem vazios, pelo contrario, plenos
de sentido e carregados ideologicamente.‘ Nos falamos uma lingua 5
e nao poderia ra de uma heranga histoérica. Ao
recorrermos as palavras de uma 1ingua, ou ao emitirmos enunciados ,
trazemos a tona uma longa historia, a histéria de nossa cultura. E,
lembremos mais uma vez, nossa cultura e nossa histéria pertencem ao

mundo ocidental.

de, irreversibilidade e heranga cultural) que acompanham a elabora-
gao dos pressupostos de nossas atividades prétioas, que vamos anali
sar as possiblidades de mudanga no Campo da Educagao Fisica e do Es

porte Escolar.

2. O0S ELEMENTOS ORIGINAIS DA EDUCACAO FISICA E DO DESPORTO

A Educagdo Fisica nao é uma atividade nova, ao contrario,é uma
pratica milenar, portanto, portadora de uma forte carga cultural,

sob todos os pontos de vista. Precisamos, para encontrar seus ele-
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mentos originais e superar as camadas de nossa heranga cultural e,

atraves deles, buscar alternativas para as novas propostas educacio

nais. O sistema de adjetivagéo, préprio da lingua grega, nos mos-
tra uma técnica de distingdo possivel a que s3o submetidos os subs-
tantivos. Assim, ao falarmos em educagao fisica, quer-se mostrar

que ela se distingue de outras modalidades de educagao. Quando fa-

lamos dos iogos nodemos lembrar as atividades ai de-—
Lames Cdos joges 1-n 1 s poecaemes iemprar as at cacdes a ae

("

senvolvidas e seus participantes. Ao lado das corridas encontramos
as declamagoes. Portanto, os rapsodos juntavam-se aos atletas. Sem
nos demorarmos na analise do desenvolvimento historico da Educagao
Fisica e do Desporto, vamos ver em que estes se fundamentam. Creio
nao haver duvida sobre os elementos basicos sobre os quais construi
ram-se a Educagao Fisica e o Desporto, a saber, o ser humano e o mo

vimento humano.

2.1 0 ser humano

0 elemento fundamental de toda a educagao é o ser humano. A
educagao fisica é uma parte da educagao em geral, o adjetivo "fisi-
ca" sugere uma limitagao de sua tarefa educativa frente ao ser huma

pos aza oo
foi dito, que

[an
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icou claro, pelo gue
nal é desenvolvida sem uma compreensao do homem, sem uma definicao
do tipo de homem que se pretende construir. A educagao fisica, em
principio, aponta para os aspectos fisicos do homem, o que supoe
que outros aspectos do homem podem nao entrér no mérito das preocu-
pagoes do educador fisico. Tal situagdo parece estar vinculada a
visao antropolégica dualista. Cabe-nos, portanto, debater a legiti
midade das antropologias dualistas que nos dao uma compreensao do
homem como um ser formado de duas partes separéveis e autdnomas. O
debate pode ser interminével, especialmente se introduzirmos o ele-
mento teolégico. Tomemos, como ponto de referéncia, a definigéo da
UNESCO que diz ser o homem um ser bio—psiquico—social. Esta defini
¢30 nos apresenta um conceito de homem como uma realidade de trés
dimensoes. Resta saber se nos as entendemos como  trés dimensoes
formando um todo unitario e indissolﬁvel, ou se as entendemos como
trés elementos autdonomos em si mesmos e no seu agir. A questao per
manece sem uma resposta definitiva, com isto reaparece a necessida-

de da opgao e da decisao do homem.
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0 presente estudo assume a compreensao do homem como um ser u-
ioc. Quandoc o homem age, éﬂe semp
gquer movimento, em qualquer atitude, em qualquer pensamento esta
presente o homem total e unitario. Neste caso torna-se impossivel
falar em atos puramente fisicos ou orgénicos, e em atos puramente
psﬁquicos ou espirituais. Mesmo no caso de se aceitar o transcen-

dental, o homem deve continuar como uma totalidade, nao como parte.

(Ver: Antropologia , um Problema Teoldgico - Karl Rahner).

- - oom = PIPI © N
Z. < U MOVIEESNLO NUmRATNg

0 movimento constitui o segundo pélo do campo magnético da edu
cagao fisica. E a partir de um homem com possibilidades de movimen
to que se busca desenvolver e fundamentar a Educagio'Fisica. Falar
em movimento parece uma tarefa simples. E, talvez, seria simples
se esse movimento nao fosse o movimento do homem, mas apenas um cor
po em movimento. Neste caso entraria na area da Ciéncia Fisica e

das teorias mecanicas como um fendmeno comum a todos oS corpos.

Vamos tentar observar as varias possibilidades de compreender

o movimento do homem. Inicialmente podemos classifica-lo como uma

Tod vivc in isive o homem, e dotado de um m

agao motora. Todo o ser vivo, inclusiv

|@

canismo que funciona dentro de leis e principios mecanicos. Os ani-
mais e os homens, diz MONOD, (1976), sao maquinas vivas. A Biomeca-
nica, por sua vez desenvolve e aprofunda a compreensao maquinal do
movimento humano. A coordenagéo motora, as performances e os rendi
mentos sao julgados dentro da otica de uma funcionalidade mecanica,
despidos de qualquer intencionalidade ou de significagao. Tratar-

se—ia simplismente de questdes cibernéticas.

A locomogéo é outra maneira de apreendermos o movimento humano.
0 homem é capaz de deslocamentos de um lugar para outro. Mas sera
que o homem se locomove ou anda de um lugar para outro como qual-
quer outro animal ou qualquer artefato? Caminhar, correr e saltar
sdao apenas formas de locomogdo. Tudo depende da situagao e condi-
goes. Os animais além destas formas de movimento sao capazes de vo
ar e nadar, como formas préprias de sua locomogZo. O homem também

as executa, embora nao seja um movimento préprio.

Sob um terceiro ponto de vista o movimento humano pode ser com
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preendido como forga ou energia produtiva. O trabalho manual ou bra
cal é o desempenho da forga das maos e dos bragos. Dentro desta com-
preensdo os movimentos desenvolvidos pelo homem sio forgas que po-
dem ser empregadas para realizar determinadas tarefas com o objeti-

vo de alcangar metas que os homens se propdem.

0 movimento humano, por fim, pode ser compreendido como lingug
gem, ou seja; como capacidade expressiva. O homem se expressa pe-
los seus movimentos, pelas suas posturas, pelos seus gestos. O cor-
po humano é fala e expressdo. A presenca do homem é sempre uma pre
senga falante , mesmo silenciosa. O homem se expressa no seu olhar,

na sua face, no seu andar, ao ocupar um lugar. O movimento humano

0 presente estudo previlegia a compreensao do movimento humano
como capacidade expressiva. O movimento do homem se distingue de
todos os demais movimentos por ser sempre expressivo e intencional.
As outras compreensces sao validas, mas sao limitagoes e, talvez, um

empobrecimento da riqueza e da grandeza do movimento humano.

3. AS ARTICULAGOES DO MOVIMENTO HUMANO

As possibilidades de articular o movimento humano constituem o
espago especifico da Educagao Fisica. A grandeza deste espago, pa-
rece, nao esta suficientemente esclarecida. Caberiam aqui duas per-
guntas. A Educagdo Fisica, como é pensada e praticada hoje, esta
preocupada em investigar a extensao das possibilidades de articula-
950 do movimento humano? E ainda, qual € a compreensao que a Educa-
950 Fisica tem do movimento humano, a partir da qual faz sua propos-

ta de educagao do mesmo movimento?

As respostas sao muito importantes e, talvez, mais importante
seja a consciéncia das respostas que damos ou que aceitamos dos ou-
tros. Somente assim saberemos conscientemente como a Educacao Fisi-
ca estabelece e define sua agao educativa partindo do homem como um
ser capaz de assumir posturas expressivas corporalmente, Para escla
recer a questao podemos lembrar, mais uma vez, o exemplo anteriormen
te dado sobre a ordem do universo. Para Galileu os movimentos dos
espagos celestes sao matematizaveis e geometrizaveis . Kepler

relaciona a Astronomia a Masica e diz: " Os movimentos celes-
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tes nada mais sio que uma cangao continua para varias vozes (...)"
(ALLVES, 1981 , p. 72). Dentro destas diferentes perspectivas, Gali
lew escreveu "Il Dialogo dei Massimi Sistemi" e Kepler nos deixou

"Harmonice Mundi'".

A Filosofia fenomenolégico—existencial afirma que toda agao hu
nana € intencional. Partindo, portanto, do principio da intenciona
lidade de todo agir humano conclui-se que os movimentos humanos es-
tao sempre envolvidos pelo mundo das significagoes. Em outros ter-
mos , nenhum movimento humano esta no mesmo nivel do movimento ani-
mal e das méquinas. 0 homem se posiciona e se move sempre intencio

nalmente, ou seja, significativamente.

Com estes dados podemos dar mais um passo atraves do qual pode
mos chegar a descober_ta da intencionalidade que fundamenta a articu
1a<;§o e a organizagio dos movimentos do homem, que a educagao fisi-
ca poe em pratica. Podemos, também, observar como & possivel pro-
por outras intencionalidades, que nao as atuais, e que, por sua vez,
irao propor outras articulagoes do movimento. Este passo so6 sera e
ficientemente dado quando chegarmos ao levantamento dos componentes
intencionais, responséveis pelas diferentes maneiras de articular
ou organizar as m\:\ltiplas intencionalidades e possibilidades a que

o movimento esta sujeito.

4. 0S COMPONENTES INTENCIONAIS DA ARTICULAGAO DO MOVIMENTO HUMANO
Tentar definir ou estabelecer esses componentes intencionai é

s
especialmente quando se coloca o movimento hu-

uma tarefa complexa, esp
mano no contexto do mundo criativo do homem. Podemos, assim mesmo,
tentar definir o componente intencional como o conjunto de elemen-
tos valorativos que entram em cena no momento em que se articula o
movimento humano. Para facilitar sua abordagem vamos dividi-los em

dois tipos: internos e externos.

4.1 Componentes intencionais internos

Os componentes intencionais internos sao constituidos pelas
significagaes ou valoragaes que acompanham e se confundem com os

préprios movimentos. Vejamos alguns.



Expressividade. Pela expressividade os movimentos se consti-
tuem em linguagem. Uma linguagem que identifica o movimento com
seu significado. Por exemplo: o movimento do gesto e seu significa
do sao inseparéveis. Da mesma maneira como & impossivel separar a
nelodia da sonata, dos sons que a produzem. O movimento & uma ma-
neira do homem estar presente, uma presenga para si e para os ou-

tros.

Competividade. Todo movimento humano &, de alguma maneira com
petitivo, na medida que ele se desencadeia como um exercicio de su-
peragao de resisténciés, pois ele se coloca como uma busca de equi-
librio, de harmonia , de beleza. A competitividade nio deve ser en
tendida como competigao na demonstragao de superioridade. O movi-
mento parece ser sempre um esforgo para o encontro, para a aproxi-
magdo buscando superar distincias, obstéculos, sejam fisicos ou psi

quicos. A competitividade coloca-se dentro da otica dialética.

Prazer. O prazer entende o movimento feito e assumido como
fruigde de valores estéticos, éticos e afetivos. O movimento & vi-
vido como satisfagao, como prazer. Nos movimentos de expressao cor
poral, de danga ou arte, talvez, possamos perceber a idéia do que é

o movimento como prazer

Premiagio. Todo movimento humano, nao so busca uma premiagao
fora de si, mas ele mesmo, uma vez executado, pode constituir-se na
premiagao de si mesmo. O movimento que mais facilmente é assumido

por nos, é aquele que traz em si mesmo o prazer de ser feito, pelo
d

er si 15

o
.

simples fato de Blio)
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trata, portanto, de uma premiagao externa ao movimento, mas ele mes
mo. As tagas, as medalhas e congéneres sao premiagbes externas.

Trata-se de uma recompensa intima, totalmente pessoal. Esta idéia,
segundo TOYMBEE, parece estar presente na Grécia, pois "a honra de
ser vitorioso num dos jogos Pan-helénicos era tao grande que uma re

compensa material tornava-se desnecessaria' (1969 , p.18 ).

Produtividade. O movimento humano é sempre desencadeado como u
ma agao produtiva. O fruto desta produgao, nem sempre, € colocado
fora do mesmo movimento. O movimento é procurado por si mesmo, por
que nos agrada, porque queremos fazé-lo, mais ou menos como diz o

poeta medieval SILESIO: "A rosa floresce porque floresce, ou como
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argumenta a crianga, 'porque sim'". Os principios do unitarismo

nao fizeram esquecer esse tipo tipo de produtividade afetiva.

Os componentes intencionais internos constituem a mola mestra
do movimento humano. Eles independem de resultados externos. Os
resultados externos sao negados, mas podem ser aceitos como incenti
vos secundarios. Os componentes intencionais internos sao os que

a0 a verdadeira identidade e autonomia da Educagao Fisica. Em no-

me deles, penso eu, a Educagao Fisica deve propor e fundamentar sua

tarefa educativa.

4.2 Componentes intencionais extermos .

Podemos definir os componentes intencionais externos como sen-
do os objetivos propostos a serem alcangados pelo tipo de articula-
gao do movimento. Eles sao um resultado diferente do proprio movi-
mento. Os componentes intencionais externos fazem do movimento, em
geral, e da Educagéo Fisica, em particular, um instrumento para se
obter um valor que nao faz parte do movimento. Os trofeus estao nes
ta ordem. Aqui, facilmente podem surgir distorgSes graves, na medi
da que o movimento humano ou a Educagdo Fisica sd@o colocados  como
meros trampolins para chegar a outros resultados de toda ordem. A
lista dos objetivos pode ser ilimitada. Entre eles podemos lembrar
o trabalho, o esporte, o lazer, a saude, o rendimento, o bem-estar,
elECrry: Seria.muito extenso tratarmos esses varios objetivos que,
na maioria das vezes e mais freqllentemente, sao colocados como atra

tivos para os individuos aceitarem o sacrificio do exercicio fisico.

Dentro do tema proposto, o objetivo de nosso interesse é, nes-
te momento, o esporte escolar. Sem divida € na area do Esporte que
0 movimento humano e a Educagao Fisica encontrou, hoje, seu mais al
to grau de valoriZaqéo e de interagéo. Na prética do esporte e na
preparagéo de atletas pode-se verificar , em especial nos paises
mais desenvolvidos, grandes investimentos e o maior indice 'de aper-
feigoamento e de conhecimento do Movimento Corporal. A Biomecanica
atingiu patamares de conhecimentos especializados e de tecnologias

sofisticadas de profundo alcance. Os avangos cientificos e tecnolé

gicos da Biomecanica sao de tal envergadura que, hoje, ela pode for
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necer um acervo de informagSes de alta precisdo mecanica para avali
ar cada movimento do atleta aplicado a cada modalidade de esporte

praticado.

Precisamos saber, agora, quais sao ou deviam ser Oos valores
gue entram em jogo nesta estreita aproximagao entre Movimento e Edu
cagdo Fisica, de um lado, e Esporte, de outro lado. Em primeiro lu_
gar, parece ser claro, que o movimento humano é reduzido apenas ao
seu aspecto corporal. Em segundo lugar a Educagéo Fisica parece as
sumir mais um carater de treinamento ou adestramento do movimento
corporal, mais do que propriamente de uma educagac fisica e humana.
E por fim, salvo melhor observagio, os fatos e a prética revelam

que a Educagao Fisica é colocada preferencialmente a servigo do Es

porte.

Como conseqliéncia imediata destas trés observagdes conclui-se
que os valores fundamentais do movimento corporal sao constituidos
pelo rendimento e pelo desempenho conforme as exig@ncias da modali
dade esportiva praticada e a educagao fisica tem como fungao princi
pal, quase civica, formar o atleta capaz de realizar o gesto do ma-
ximo rendimento. Portanto, todo o movimento & trabalhado ou "educg
do" nao tendo em vista o individuo e suas situagoes existenciais ou
de pessoa humana para viver melhor, mas sob o ponto de vista do a-
omo objetivo a competiqao esportiva. 0 Mo-

tleta-padrao tendo

e
mento e a educa

i rados e praticados sob a otica a_
cima descrita, nao fazem emergir a figura da pessoa humana, mas a
figura do atleta que, muitas vezes, devido ao tipo de exercicios e
aos sacrificios que precisa assumir, acaba sofrendo seérios distarbi
os e trumatismos fisicos e psiquicos, que a longo prazo sao irrever

siveis. O que permite dizer que a formagao de atletas podera acar-

retar a deformagéo das pessoas.

Torna-se, neste momento, decisiva a questao da compreensao das
praticas esportivas para reavaliar o papel da Eduoagéo Fisica e dq
Esporte Escolar como atividades educativas curriculares ou extra-
curriculares. Ja muito se tem falado sobre o esporte como passatem
po, lazer, divers3o ou competigao. Ha inclusive trabalhos de reflg
xa0 buscando dar maior precisao e distingao conceituais como jogo,

esporte e desporto para simplificar essa répida analise da questao,
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e sem desmerecer o rigor conceitual, usamos a palavra esporte em
sent ido geral. Com isto, parece ser de suma importéncia, sabermos
o que se quer quando introduzimos na educagao fisica, dada nas esco
las, as praticas esportivas ou o esporte. Com o esporte queremos
desemvolver a competigao, pois a nossa sociedade é altamente compe-

titiwva, epor isso a crianga deve aprender desde logo que se nao sou

na vida. Ou gueremos a simples diversao ,
o descontraimento, a interagao de pessoas, a confraternizagao, ten-
tando mostrar que a competigao pode conduzir a negagio de todos es-
ses wvalores. O competidor pode esconder um dominador e um ditador.
Nas praticas esportivas escolares ha a preocupagao de que todos par
ticipem indistintamente em relagio a rendimento, tamanho e idade,ou

s6 se faz isto por concessoes especiais, pois o que se quer mesmo é

formar atletas e portanto reservado para uma elite.

Ainda é bom lembrar se a Educagéo Fisica e as préticas esporti
vas estao integradas com as demais atividades curriculares, ou se o
aluno acaba os exercicios fisicos cansado, extenuado, suado € inca-
paz de retomar o restante das atividades escolares conforme os pro-
gramas e curriculos de cada escola. Nao seria possivel pensar os
exercicios da Educagao Fisica considerando as demais atividades es-

colares?

Sabemos também que a escola previlegiou a educacao intelectual
centrando suas preocupagoes e atividades em conteudos cognitivos.
Diante desta preponderancia intelectiva o movimento humano passou a
ter pouco espago nas preocupagaes educativas na constituigéo dos
curriculos de cada curso. O ensino passou, desta maneira, a vol-
tar-se preferentemente ou para a inteligéncia, ou para a meméria,ou
para a vontade. O homem é portanto visualizado como um ser inteli-
gente, volitivo e consciente. O homem cémo ser capaz de movimento

parece pouco ou nada significar para as atuais pedagogias.

Como conseqliéncia desta postura, observa-se que no conjunto
das atividades educacionais a Educagao Fisica é vista como algo se-
paravel da Educagido em geral. A Educagdo Fisica é colocada como sa
télite girando em torno das demais atividades educacionais entendi-

s
das como a Educagio e esta colocada
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Quando se fala em mudangas dentro do universo da Educagdo Fisi
ca e preciso saber se, de fato, queremos mudar, o que queremos mu-
dar e quais as estratégias para se mudar. 4Estas reflexdes antropo-
logicas tém a pretens3o de oferecer subsidios para que as mudangas
acontegam. Cabe aos profissionais da Educagao Fisica, em primeiro
plano, optar e decidir. Esta na hora do educador como o responsa-

vel maior pelos processos educacionais, assumir suas atribuigoes de

P
pensar a educagao e exercer, com a comunidade escolar, o poder deci

sorio.
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