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ANALISE CRITICA DO CURRICULO DAS DISCIPLINAS DO CURSO DE EDUCACAO
FISICA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

CRITICAL. ANALYSIS OF THE CURRICULUM OF PRACTICAL DISCIPLINES OF
THE PHYSICAL EDUCATION COURSE FROM STATE UNIVERSITY OF MARINGA

* Amauri Aparecido Bassoli DE OLIVEIRA

RESUMO: 0 PRESENTE ESTUDO TEVE POR OBJETIVO ANALISAR A COMPREENSAQ
DE EDUCAGAO, ESPORTE E AULA QUE SAO POSSIBILITADAS PELAS INTERA-
COES SOCTIAIS PROPORICIONADAS NO DESENVOLVIMENTO DO CURRICULO DAS
DISCIPLINAS PRATICAS DO CURSO DE EDUCACAO FISICA DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MARINGA E SUAS CONSEQUENCIAS PRATICAS. A METODOLOGIA
UTILIZADA RESUMIU-SE A: OBSERVACAG DIRETA DAS AULAS, FILMAGEM DE
UMA  AULA DE CADA DISCIPLINA (PROFESSOR), ENTREVISTA COM 0S ALUNOS
PARTICIPANTES, ENTREVISTA COM 0S PROFESSORES MINISTRANTES DAS DIS-
CIPLINAS E UM ESTUDO BIOGRAFICO DESTES PROFESSORES. EM UM SEGUNDO
MOMENTO O0BSERVOU-SE 0S ESTAGIARIOS EM SUAS ATUAGOES E REALIZOU-SE
UMA ENTREVISTA COM ESTES E COM 0S PROFESSORES RESPONSAVEIS POR ES-
TA PRATICA. NO TERCEIRO MOMENTO OBSERVOU-SE 0S ALUNOS EGRESSOS,
FILMOU-SE UMA AULA DE CADA EGRESSO E REALIZOU-SE UMA ENTREVISTA
COM 0S MESMOS. PARA A ANALISE DAS AULAS UTILIZOU-SE AS ANALISES:
REGRAS  CONSTITUTIVAS E REGULATIVAS, FUNGOES DOS MOVIMENTOS, CON-
CEPCOES DIDATICAS E INTERAGOES SOCIAIS. ATRAVES DESTA PESQUISA PO-
DE-SE PERCEBER UMA VISAO DE EDUCAGAO COMO UM PROCESSO PELA QUAL SE
TRANSMITE E SE REPRODUZ 0S CONHECIMENTOS DA AREA ESPECIFICA EM
QUESTAO, DE AULA COMO SESSAO DE TREINAMENTO ONDE SE APLICA 0S ME-
TODOS ESPECIFICOS E DE ESPORTE APENAS COMO ESPORTE PERFORMANCE,
ALGO QUE DEVE SER APRENDIDO E REPRODUZIDO DENTRO DE SUAS LIMITA-
COES E DELIMITAGOES.

ABSTRACT: THE OBJECTIVE OF THIS STUDY WAS TO ANALYSE THE EDUCA-
TION, SPORT AND CLASS COMPREEHENSION THAT ARE MADE POSSIBLE FOR
THE SOCIAL INTERACTION PROPORTIONED DURING THE CURRICULUM DEVELGP-
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MENT OF PRACTICAL DISCIPLINES FROM PHYSICAL EDUCATION COURSE OF
THE STATE UNIVERSITY OF MARINGA, AND THEIR CONSEQUENSES. THE MET-
HODOLOGY WE HAD USED WAS: CLASSES OBSERVATION AND THE FILMING OF
ONE CLASS FROM EACH DISCIPLINE (TEACHER), AN INTERVIEW WITH THE
STUDENTS WHO ACT AS SUBJECTS AND WITH THE REACHERS FROM EACH DIS-
CIPLINE AND A BIOGRAPPHICAL STUDY FROM THESE TEACHERS. AFTER THAT,
TRAINEE CLASSES WERE OBSERVED DURING PRACTICAL DEVELOPMENT OF THE
PERIOD OF TRAINIG AND AN INTERVIEW TOOK PLACE WITH THEM AND WITH
THEM AND WITH THE TEACHERS WHO WERE IN CHARGE OF THIS DISCIPLINE.
AT LAST, RECENT GRADUATED STUDENT CLASSES WERE OBSERVED, A CLASS
WAS FILMED FOR EACH SUBJECT AS WELL AS AN INTERVIEW WITH THEM. FOR
THE CLASSES ANALYSIS, TRERE WERE USED THE FOLLOWING ANALYSIS:
CONSTITUTIVE AND REGULATIVE RULES, MOVEMENT FUNCTIONS, DIDACTICAL
CONCEPTIONS AND SOCIAL INTERACTION. THROUGH THIS STUDY ONE CAN SEE
THE EDUCATION AS A PROCESS WHICH TRANSMITS AND SPREAD KNOWLEDGE IN
THE ESPECIFIC AREA, THE CLASS AS A TRAINING SESSION WHERE ONE
APLIES ESPECIFIC METHODS AND SPORT ONLY AS A PERFORMANCE ONE SO-
METHING THAT MUST BE LEARNED AND REPRODUCED INSIDE ITS LIMITA-
TIONS.

1. INTRODUGAO
Quando se entende educagao como sendo

uma parte de socializagao geral, isto e, aquele
setor de interacoes conscientes e socialmente re-
gulamentadas, nas quais o jovem, no seu processo
de desenvolvimento, e qualificado a aprender pro-
dutos culturais de uma sociedade e prosseguir no
seu desenvolvimento, e nesse processo de qualifi-
cacao tornar-se uma pessoa independente e respon-
savel (HILDERBRANDT, 1985, s/p),

ve-se que atual situacao efetiva do sistema de ensino esta longe
de atingir tal finalidade educacional.

No dizer de DELLA TORRE (1984), ~“as agoes humanas sao chama-
das sociais quando possuem ao mesmo tempo, significado e referén-
cia”. Neste enfoque, significado ¢ a pressuposicao, antes de se
efetivar como comportamento, na consciéncia, de uma intencao a se
realizar desta ou daquela maneira, com tal ou qual proposito. E
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refer éncia, por sua vez, ocorre quando os individuos desenvolvem
agoes com relacao aos outros individuos, com a situagao natural,
social e cultural que os circundam. Para que haja uma interacao
social é necessario que se tenha reciprocidade de agdes sociais,
ou seja, a interacao social pode assumir diferentes formas: na
compra e venda, tem-se a forma econémica, em dar e assistir aula,
a forma pedagdgica. A forma que interacao social chama-se relagao
social.

Como se pode ver, o ato educacional é um ato social e, para
que este ato seja efetivo e real, é necessario que a forma de in-
tegracao social proporcionada por ele possa possibilitar uma rela-
cao social entre professor e aluno, onde nao exista distancia e
nem 1interferéncia, onde ambos possam conversar, pensar, sentir e
participar como sujeitos dessa agao social.

Mas o sistema educacional e sua estrutura estao desgastados
pela transitoriedade do momento historico, tendo permanecido nesse
decorrer em estado de inércia quase total. 0s papéis dos partici-
pantes deste contexto estao bem claros e definidos a muitas gera-
coes, onde o “status social” DELLA TORRE (1984), esta implicito na
relacao professor-aluno, sendo “o professor o que sabe e o aluno o
que nada sabe” FREIRE (1982).

A evolugcao social, se assim pcde-se chamar, a industrializa-
cao e a automagcao tém sucumbido o homem. Essa complexa estrutura
social criada tem feito o homem perder nogao do seu estado de ser
humano. A automagao parece ter invadido o ser humano, ou melhor,
tem wusado o ser humano como um robo a servigo do “social institu-
cionalizado”. Um social sem razao de ser,para ele, porque é um so-
cial que massifica, produz em série, usa e divide o homem em cate-
gorias de acordo com sua condicao de produgao.

Af, dentro deste contexto “social institucionalizado~ esta a
educacao como wuma industria de pecas para a manutencao da ordem
economica e social instituida. Tais como a submissao, quietismo e
comodismo.
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FREITAG (1980) cita que:

os contetdos da educagao sao independentes das
vontades individuais; sao os valores e as normas
desenvolvidas por uma certa sociedade (ou grupo
social) em determinado momento histérico, que ad-
quire certa generalidade e com isso uma natureza
propria, tornando-se assim “coisas exteriores” aos
individuos (s/p).

0 ensino tem se preocupauo mais em preparar mao de obra es-
pecializada, a servigo da orcdem dominadora, do que se voltado aos
interesse e necessidades sociais do homem em geral. A vontade de
participar, de saber “o porqué”, o “para que” e “em fungao de que”

ante a estrutura educacional é esmagada pelo “tem que ser” e ~e

Segundo FREIRE (1980) “a educagao e um ato de amor, por is-
so, um ato de coragem: Nao pode temer o debate. A analise de rea-
1idade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser wuma
farsa”.

Mas e como entidade reprodutora, controladora e formadora de
“consciéncia ingénua” FREIRE (1980), que a estrutura educacional,
no seu todo, mais tem recebido eriticas.

GADOTTI (1984), ao fazer uma revisao critica do papel do pe-

dagogo na atual sociedade brasileira, cita que:

a historia da educagao brasileira é a historia da
educacao do colonizador. A pedagogia do coloniza-
dor forma gente submissa, obediente ao autorita-
rismo do colonizador. Nessa pedagogia, o educador
tem por fungao policiar a educagao para que nao se
desvie da ideologia do dominador (s/p.).

Assim como os autores acima, muitos outros educadores tem se
preocupado em delatar a falha do sistema educacional de forma ge-
ral e, dentre as causas apontadas para esse fracasso, destacam-—se:
a falta de originalidade dos cursos, os curriculos fechados, a
concepgao de cursos estritamente técnicos e preocupados com a pro-
dugdo, conteudos curriculares sem relacao para com a vida diaria
das pessoas, o despreparo dos professores de outros.

A educagao tem sido utilizada e interpretada como forma uni-
ca e exclusiva de reprodugao e transmissao de conhecimentos. A
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fung@o de fornecer aos educandos condigoes de autonomia e cons-
ciencia critica foi esquecida pela acomodagao a que se entregaram
os professores.

Dentro deste sistema e com os mesmos problemas, encontra-se
a Educacao Fisica: um curso a procura de uma identidade educacio-
nal. As estruturas do curso de Educacao Fisica ainda sofrem com as
seqielas militares de sua origem e com as influencias de culturas
externas.

Apos, aproximadamente, meio século da criacao dos primeiros
cursos de Educacao Fisica no Brasil, estes sinais ainda estao bem
evidentes nos currfculos e procedimentos didatico-pedagogicos dos
professores.

Conforme estudo realizado por CARMO (1985) sobre uma retros-
pectiva ou “evolucao” da Educacao Fisica no Brasil, afirma que:

nem as escolas, entendidas como instituicao media-
dora do pensamento dos responsaveis pela organiza-
cao curricular e didatico-pedagogica, nem os pro-
fessores de Educagao Fisica e os demais entendidos
como elementos que servem como elos de ligagao en-
tre o conteﬁdo, a filosofia da escola e o aluno,
mudaram significativamente (p.27)

Ao evidenciar-se este aspecto, pode-se também concluir que,
como em todo o sistema educacional, a Educagao Fisica nao tem fei-
to nada alem de reproduzir os conhecimentos institucionalizados.
Uma preocupagao com a agao social da Educacao Fisica, em relgao as
estruturas sociais vigentes, tem sido esquecida, ou entao, nunca
foi praticada.

A visao de uma Educacao Fisfca que possibilite, através de
sua pratica, uma melhor integracao e entendimento da sociedade por
seus praticantes, ainda esta distante de ser alcangada. Enquanto a
Educacao Fisica for visualizada e praticada como isoladd do pro-
cesso educacional e como tendo finalidade exclusiva na estrutura-
¢ao e manutencao da forma fisica, desvinculada dos aspectos so-
ciais e polfticos de nossa sociedade, nao passara de instrumento a
servico de reproducao da “consciéncia ingénua”. Entendendo-se aqui
que o aspecto social e politico estao implicitos nessa forma de
ser e reproduzir.

Quando a,Educacao Fisica se propuser a formar uma conscien-
cia critica, devera ter bem claro que esta so podera ser atingida
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quando as interagoes sociais proporcionadas por ela, libertarem-se
de sua intersubjetividade e se tornarem objetos de reflexao e ana-
Tise por parte de alunos e professores.

CARMO (1985) cita que:

a forma miope como alguns professores concebem e
disseminam a Educacao Fisica,tem contribuicao para
a anglstia de muitos docentes e discentes. 0 co-
nhecimento transmitido eivado de <contradigoes; a
postura conservadora e inocua; o descompromenti-
mento social e politico da acao teorico-pratica da
Educagao Ffsica, em nome da redescoberta e desmis-
tificacao do seu conhecimento (p.31).

Uma nova estrutura curricular tem sido foco central de re-
flexoes e discussoes norteadoras do novo pensar em Educacao Fisica
e, neste sentido, FERREIRA (1985) afirma que se faz necessario a
busca de um novo currfculo para formagao de professores de Educa-
cao Fisica e ‘que este deve conter como.preocupacao basica, junto a
necessaria fundamentacao filosofica, uma movimentagao profissional
com vistas ao desenvolvimento de uma consciéncia social sobre o
fato esportivo, sobre o fendomeno lﬁdico e suas possibilidades de
crescimento em nossa sociedade, pois so compreendendo o esporte, a
recreagao, o lazer e a atividade ffsica como bens culturais, & que
se podera elevar a Educacao Fisica como fator de desenvolvimerito
social e por isso de fundamental importancia para a estruturagao
de um novo projeto social, de uma nova sociedade.

0 curso de Educacao Ffsica da Universidade Estadual de Ma-
ringa encontra-se com os mesmos problemas educacionais e curricu-
lares, ja que possui um curriculo antigo e desgastado pela transi-
toriedade do momento historico e pela mudanga latente na condicao
de profissao e profissional. Sao quatorze anos de existéncia sem
uma mudanga curricular significativa, sem uma analise qualitati-
va do profissional graduado, sem uma consulta a egressos com o in-
tuito de saber como estes podem auxiliar e sugestionar mudangas e.
sem uma reflexao critica sobre o pensamento e atuagao do docente e
seu papel desenvolvido dentro deste curriculo.

Entao, conforme a situacao problema levantada, propés-se o]
desenvolvimento desta pesquisa, mais para fins reflexivos sobre o
currfculo das disciplinas praticas do curso de Educagao Fisica da
Universidade Estadual de Maringa, do que um roteiro definido e
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acabado do que possa vir a ser este currfculo, com o proposito de
responder ao seguinte questionamento:

Que compreensao de educacao, esporte e aula sao possibilita-
das pelas interagoes sociais proporcionadas no desenvolvimento do
curriculo das disciplinas praticas do curso de Educacao Fisica da
Universdidade Estadual de Maringa e suas conseqiiéncias praticas?

Visando obter resposta ao problema proposto, formulamos o
seguinte objetivo geral: analisar a compreensao de educagao, es-
porte e aula que sao possibilitadas pelas interacoes sociais pro-
porcionadas no desenvolvimento do curriculo das disciplinas prati-
cas do curso de Educagao Fisica da UEM e suas conseqiiéncias prati-
cas.

Para atingir o objetivo geral foram estabelecidos os seguin-
tes objetivos especificos:

- Verificar como se manifestam as regras constitutivas e re—
gulativas, como regras sociais;

- Verificar quais as funcoes dos movimentos aplicados em au-
la;

- Verificar quais sao os procedimentos pedagdgico-metodold-
gicos adotados pelos professores;

- Verificar quais sao as conseqléncias praticas da atuacao
dos professores no desenvolvimento das disciplinas praticas do
curso em relacao as praticas dos estagiarios e egressos.

2. MATERIAL E METODO

Esta pesquisa caracteriza-se por ser uma pesquisa do tipo
descritiva. E, pela estrutura do problema estudado e pela tecnica
de coleta de dados empregada, trata-se de uma investigagao quali-
tativa.

As disciplinas citadas como disciplinas praticas sao as se-
quintes: basquetebol, voleibol, handebol, atletismo, natacao, fu-
tebol, gin. masculina, gin. feminina, gin. ritmica masculina e fe-
minina, gin. artistica feminina e gin. artistica masculina.

Estas disciplinas formam o foco do estudo pelos seguintes
motivos:

- por absorverem um total de 53,73% da carga-horaria total
do curso;

-~ por desenvolverem contedudos que sao amplamente utilizados
nas atividades escolares e na comunidade em geral (restringindo-se
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quase que exclusivamente a estes).

2.1 Metodologia utilizada para a analise das aulas

Para a analise dos acontecimentos sociais das aulas utili-
zou-se o método hermenéutico-critico, pois este propicia que se
veja os acontecimentos sociais ocorridos em aula como realmente se
apresentam em sua forma objetiva e subjetiva, ou seja, como sao
desenvolvidas as agoes sociais e que significados possibilitam aos
seus participantes.

Em concordancia com o processo de analise escolhido, utili-
zou-se para a analise das interagoes sociais a “teoria do Intera-
cionismo Simbolico” (BLUMER, 1981), sendo esta observada atraves
da ~analise das regras constitutivas e regulativas” (SEARLE, 1971;
DIEGEL ,1981), ~analise das funcoes dos movimentos” ( SCHERLER,
1976) e ~analise das concepgoes didaticas utilizadas pelos profes-
sores”. Sendo utilizado para esta Ultima o “modelo de possibilida-
de de co-decisao no ensino da Educacao Fisica” de HILDERBRANDT &
LAGING (1986) e a "analise dos limites metodoldgicos e classifica-
cao” de LANDAU (1979).

2.2 Coleta de dados _

0 sistema utilizado para a coleta de dades se prendeu a en-
trevistas nao estruturadas, observagoes e a filmagem de aulas.

Aqui se faz necessario salientar que havia um planejamento
determinado e aprovado para a coleta de dados. Mas o interesse e a
possibilidade surgida em aprofundar os conhecimentos sobre v estu-
do em questao e a flexibilidade da estrutura oferecida por este
tipo de pesquisa, possibilitou uma reestruracao neste topico. As-
sim, os dados foram coletados seguindo uma ordem 1logica e, de
acordo com os problemas que estes apontavam, novos dados eram co-
letados, possibilitando, ao final, uma visao geral farta de infor-
macoes que seriam ignoradas caso nao fosse adotado este tipo de
procedimento.

Como o foco do trabalho se prendeu ao desenvolvimento das
disciplinas praticas e a atuacao dos professores destas e, como no
curso varias disciplinas tém mais de um professor, optou-se por
fazer uma analise de todos os professores que atuam nestas disci-
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plinas. Isto possibilitou uma visao bastante ampla e enriquecida,
poi s se analisa aulas do 10 ao 60 semestre do curso.

A coleta de dados nas diversas etapas ocorreu da seguinte
forma:

a) Aulas
Antes de se decidir quantas filmagens deveriam ser realiza-
das de cada disciplina, assistiu-se em média trés aulas de cada
disciplina (professor), com o proposito de verificar se os proce-
dimentos e atitudes dos professores eram constantes de uma aula
para outra. Apos a realizacao destas observacoes, verificou-se que
os procedimentos e atitudes se mantinham constantes. Isto fortale—
ceu a ideia de que apenas uma filmagem seria suficiente para a
analise das aulas desenvolvidas nas disciplinas pesquisadas.

b) Alunos

Com o proposito de confirmar ou infirmar o observado nas au-
las, realizou-se uma entrevista nao-estruturada com cinco alunos
de cada disciplina pesquisada, sendo estes escolhidos aleatoria-
mente.

c) Professores

Realizou-se com os professores, ministrantes das discipli-
nas, uma entrevista nSo—estruturada, para que estes pudessem co-
mentar sobre suas atuacoes e pontos de vistas em relagao aos con-
teudos desenvolvidos em suas disciplinas.

E, com o proposito de saber um pouco mais sobre os motivos
que levaram estes professores a adotar este posicionamento didati-
co-pedagogico, realizou-se uma breve pesquisa biografica atravées
da aplicacao de um questionario.

d) Estagiarios

Assim como o interesse em fazer um estudo biografico dos
professores na tentativa de resgatar detalhes que possam ser evi-—
denciados e ainda exercer influencias em suas atividades como edu-
cadores, surgiu também o interesse em saber como esses conhecimen-
tos passados dos professores aos alunos sao reconduzidos, traba-—
lhados e/ou modificados. E para tal, resolveu-se fazer uma entre—
vista com os estagiérios e com os professores responsaveis pela
disciplina de Pratica de Ensino.
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Para se observar os estagiérios utilizou-se de observacgao
di reta do pesquisador em algumas aulas ministradas por eles, nas
escolas, e a realizacao de uma entrevista nao-estruturada com duas
turmas de Pratica de Ensino.

Realizou-se também, uma entrevista coletiva com todos os
professores de Pratica de Ensino, com o objetivo de saber qual a
visao destes em relagao aos alunos que estao chegando a fase final
da graduagao.

e) Egressos

E, com o objetivo de fechar-o ciclo de estudo, prética ante-
rior (atraves da biografia dos professores), pratica atual (atua-
cao dos professores), conseqiéncias da pratica atual ( estagia-
rios), analisou-se a pratica dos egressos para se ter uma visao da
pratica futura. Para tal, utilizou-se de observacoes diretas da
atuacao destes egressos, com filmagem de aula, e também a realiza-
¢ao de uma entrevista nao-estruturada com estes profissionais e
seus alunos.

3. APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS DADOS

3.1 Analise das aulas praticas do curso

Conforme o proposto pela pesquisa, as analises das aulas se
procederam de acordo com os procedimentos das analises das regras
constitutivas e regulativas, analise das fungoes dos movimentos,
analise das concepgoes didaticas e analise das interagoes sociais
proporcionadas pelas analises precedentes.

A seguir estao apresentadas as analises na ordem citada aci-
ma.

3.1.1 Analise das regras constitutivas e regulativas

a) Regras constitutivas

As regras constitutivas se apresentam no desenvolvimento das
aulas da seguinte forma:

a.1) Regra do inventario: em todas as praticas prima-se pelo
seu desenvolvimento nos locais especificos e com a utilizacao tam-
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bém dos materiais especificos (técnicos) da pratica. Em uma opor-
tuni dade apenas observou-se uma diversificacao e utilizacao de ma-
teriais alternativos, mesmo assim, por pouco tempo, e com a fina-
lidade mais de procedimento pedagdgico para preparar os alunos ao
futuro uso do material especifico da pratica;

a.2) Regra da pessoa: as diversas formacoes dos grupos se
davam em relagao ao tipo de atividade que se desenvolvia. Além dos
desportes institucionalizados que ja pré-estabelecem estas forma-
¢oes, colocando todos os participantes - professor e alunos - a
respeitarem suas regras, as demais atividades que se apresentavam
eram organizadas e prescritas pelos professores;

a.3) Regra do espago: o €spago ja e pré-determinado pelas
regras do desporto institucionalizado, por delimitagoes do profes-
sor ou entao pelos recursos fisicos existentes e oferecidos as
praticas. No geral praticas se desenvolvem restritamente nos espa-
¢os pré-determinados e respeitando as regras que por sua vez sao
determinadas pelos desportos;

a.4) Regra do tempo: as cenas sao montadas, organizadas e
delimitadas, em relacao ao tempo, pelos professores. Nio houve ne-
nhuma variacao neste tipo de procedimento, somente ao professor
cabia esta responsabilidade;

a.5) Regra das agoes:

- em relagao ao tempo: existiu uma grande diversificagao de
atividade, mas todas traziam consigo as delimitacoes planejadas
pelos ‘professores. Quando as agoes eram as especificas dos despor—
tos, as regras ja traziam essas delimitagoes implicitas. Isto fun-
ciona automaticamente;

- em.relacgao ao espago:as cenas, de forma geral, eram total-
mente determinadas pelos professores. Restava aos alunos, em algu-
mas oportunidades, optarem por qual papel especifico dentro da
atividade gostariam de representar, sendo que estes ja vinham com
0 “script” elaborado e acabado. 0 espago a ser ocupado por cada
papel era pré-determinado pelo professor, quando nio pelo proprio
desporto;

- em relacao ao sujeito: assim como em relagao ao tempo e ao
espaco; as acoes corporais sao controladas pelo proprio desporto,
ou peto professor ao planejar as atividades que sao desenvolvidas
em aula. As agoes corporais nao sao exploradas, simplesmente deli-
mitadas pelas atividades desenvolvidas;

- em relacao ao inventario: todas as agoes em relagdo ao in-
ventario sdo pré-fixadas: pelo proprio desporto, que em sua tota-
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1idade determina os gestos técnicos; ou pelo professor. Os profes-

sores procuram, através de procedimentos fécnico—pedagégicos, que
aplicam aos alunos,facilitar a automatizacao dos gestos técnicos
permitidos pelos desportos. Uma exploracao ou vivencia maior do
inventario de forma diversificada nao é costumeiramente permitida,
salvo rarfssimas excegoes;

- em relacao as agOes motoras: as agoes motoras eram quase
na totalidade voltadas aos gestos tecnicos. O desporto se incumbia
de delimita-las, assim como, as atividades apresentadas pelos pro-
fessores.

Como se pode observar claramente atraves das regras consti-
tutivas apresentadas, as aulas préticas do curso se caracterizam
por serem do tipo de aulas fechadas, ou seja, sao orientadas no
professor, no produto, nas metas definidas e de intencao raciona-
1ista.

0 que as regras constitutivas deixam transparecer é que o
importante nestas praticas ¢ a obediéncia as regras ditadas pelos
professores e pelos desportos institucionalizados, além do apren-
di zado, deste Ultimo, sem sair de sua forma original e pré-deter—
minada. Em todas as agoes desenvolvidas, a preocupagao maior re-
caia sobre o aprendizado dos procedimentos tecnicos exigidos pelos
desportos, tanto no aspecto da-execugao correta dos gestos técni-
cos pelos pariticipantes, como pelo aprendizado de formulas corre-
tas e eficientes para a reprodugao do aprendido.

Em apenas duas oportunidades, de todas as aulas observadas e
filmadas, pode-se deparar com uma situagao onde os professores
abriram um espaco para a reflexao sobre o conteddo desenvolvido,
mas mesmo assim essa reflexao nao era valorizada e o professor de-
monstrava, antes dos alunos perceberem, o caminho que deveria ser
seguido, ou seja, nem mesmo nestas poucas oportunidades & dado ao
aluno condigoes de optar por uma resposta.

Assim, pode-se perguntar, o que esperar de pessoas que par-
ticipam de uma agao onde sao considerados como objetivos a serem
conduzidos e preparados de acordo com regras e vontades alheias?
Sera que eles irao reproduzir o que tiveram, e que foi tao enfati-
zado para que fizessem, ou irao transformar essa pratica? Como es-
perar uma participagao efetiva de alguém em um processo que visava
apenas a reprodugao?

Estas questoes sao duras, mas sao verdadeiras. Nao e possi-
vel esperar nada, aléem de uma reproducao piorada, de pessoas que
sao adestradas e conduzidas a desenvolver agoes desvinculadas de
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suas vontades, necessidades e anseios. Nao é possfvel esperar uma
acao transformadora de quem aprende somente a cumprir regras, nao
cria-las, em ser apenas um depositario de conhecimentos, nao um
ser capaz de criar ideias, jufzos e proposicoes sobre estes conhe-
cimentos, mas apenas mante-los a nfvel de sensagoes.

b) Regras regulativas

As regras regulativas estao bem evidentes em todas as agoes
observadas atraves das regras constitutivas, ou seja:

- todas as acoes desenvolvidas em aula obedecem as ordens
dos professores que, por sua vez, seguem as normas da instituicao;

- todas as exigéencias cobradas pelos professores sao “em
respeito” as regras pré-estabelecidas pelos desportos institucio-
nali zados;

- todas as agoes e determinagoes dos desportos instituciona-
(izados sao previamente estudadas e estruturadas por “experts”des-
tes temas que depois passam para os reprodutores praticos - os
professores.

Como se pode ver, em apenas trés pontos da para se tracar um
perfil da regulamentacao existente nas aulas praticas do curso, ou
seja, até mesmo os professores que ministram estas aulas sao con-
duzidos a reproduzir o que lhes mandam. E essa agcao & tao bem de-
senvolvida e reproduzida que, por todo o sistema de ensino de 10 e
20 graus, onde grande parte destes futuros professores irao atuar,
estes esquemas de reproducao ja estao montados e em funcionamento.
Isso quer dizer, passar as criancas o aprendizado de quatro moda-
lidades por ano e nada mais, independentemente da vontade, neces-
sidade e condigoes que possam vir a existir. Assim um fracasso ju-
sitifica-se no outro e vice-versa, sem que se alterem, pelo con-
trario, reforgam essa condigao comoda atraves de praticas reprodu-
tivistas.

Além da regulamentacao do desporto, existe tambem uma regu-
lamentacao dada pela propria instituicao e professor, onde estes
tracam e determinam como os conteudos e acoes poderao e deverao
ser desenvolvidas nas aulas. Os locais, horarios, dias e o que se-—
ra desenvolvido em cada sessao sao previamente planejados. Ao alu-
no, basta estar presente, observar e executar o que lhe for soli-
citado. Isto e tudo. Todas as agoes desencadeam-se nesse ritmo e
nesse sentido “de cima para baixo”.

Nas aulas propriamente ditas, conforme as regras constituti-
vas, todas as acoes sao iniciadas e terminadas, configuradas e
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realizadas em ritmos determinados pelos professores.

Assim, a regulamentacao de toda a acao fica clara e eficien-
temente praticavel. Ja é senso-comum este tipo de procedimento e
desenvolvimento de papeis, onde cada ator, ao participar, sabe o
que devera fazer para desempenhar bem o seu papel.

Em conformidade e em reforgo as regras constitutivas, as re-
gras regulativas auxiliam na formacao da subservéncia, do comodis-
mo e da consciéncia ingénua, onde a obediéncia, a passividade e a
reprodugao dos padroes adotados sao valorizados e incentivados pe-
1o0s procedimentos pedagégico-metodo]égicos utilizados pelos pro-
fessores.

3.%.2. Analise das fungoes dos movimentos

Os movimentos visualizados durante todo o processo de obser-
vagao para esta pesquisa, prenderam-se as fungoes: comparativa-
adaptativa; explorativa e comunicativa-expressiva, de acordo com a
classificagao de SCHERLER (1976). A apresentacao das funcoes dos
movimentos foram colocadas em forma decrescente, da que mais se
evidenciou a que menos se evidenciou.

A predominancia da funcio comparativa-adaptativa é evidente
de acordo com o apresentado nas regras constitutivas e regulati-
vas. Existe uma preocupagao muito grande, por parte dos professo-
res, de que os alunos aprendam e automatizem os gestos motores
pré-estabelecidos pelos desportos institucionalizados. As aulas
sao enfaticamente conduzidas para o aprendizado dos gestos teécni-
cos, onde estes sao exaustivamente repetidos.

A seguir vem a funcao explorativa, que € utilizada em espe-
cial por algumas disciplinas que trabalham com materiais estranhos
aos alunos. Entao, o manuseio destes materiais acabam tendo uma
funcao explorativa, onde se unem com a exploracao de novos movi-
mentos ocasionados pelo uso dos materiais. Mas essa fungao e ape-
nas inicial, pois a seguir é enfatizado, assim como na funcao com-
parativa-adaptativa, o aprendizado de gestos técnicos relacionados
a estes aparelhos.

E por fim, vem a funcao comunicativa-expressiva, que aparece
somente em relacao a uma comunicacao de movimentos atraves do Jo-
go, ou seja, de tao automatizados que ficam os gestos motores, que
esses acabam por criar uma comunicacao gestual, onde a execugao de
tal movimento por um dos participantes resulta na execucao de mo-
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vimentos pré-determinados a outros participantes. £ uma acao em
cadefa, na qual um movimento determina o outro.

Conforme o apresentado, pode-se ter uma nocao bem clara de
que as disciplinas pesquisadas primam pelo aprendizado dos movi-
mentos na sua fungao comparativa-adaptativa, ignorando quase por
completo as demais fungoes dos movimentos. As outras duas fungoes
aparecem mais por uma conseqiiencia natural da primeira do que por
incentivo e aplicagao dos professores.

Aqui fica evidenciado que o movimento € visto somente em sua
fungdao objetiva e com a finalidade da automatizacao dos gestos
desportiyos.

“0 movimento nao pode_ser visto somente dentro da concepgao
de comportamento motor. 0 mQvimento e humano, e o homem & funda-
ment almente um ser social” BRACHT (1986, p.66). Isto quer dizer
que nao se pode conceber o aprendizado de movimento como algo iso-
lado e sem repercussoes psico-sociais e, para que isso se torne
claro aos participantes, é necessario abdicar de praticas que exi-
jam apenas uma execugao técnica/automatica e partir rumo a uma
execucao alicercada nas bases da reflexao.

Em um curso de Educacao Fisica, deve-se ter a preocupacao
maxima de “ensinar a ensinar”. 0 “ensinar a ensinar” envolve ques-
toes alem do simples ato de praticar. A pratica pela pratica leva
a uma automatizacao desta, e nao resutta em nada alem desta prati-
ca com um fim em si mesmo. Uma pratica pensada e consciente, preo-
cupada com o meio onde se realiza, com suas consequencias atuais e
futuras, adaptéve] as condigoes, necessidades e fnteresses dos
participantes e que transcenda as condigoes de uma pratica com fim
em si mesma, e o material para a atuacao do professor de Educacao
Fisica. Somente com esse enfoque reflexivo sobre as praticas é que
se estara auxiliando seus participantes a formagao de uma cons-—
ciencia critica, que e condigao essencial a inovacao e transforma-
¢ao das condicoes sociais.

0 homem se relaciona com o mundo e com os outros homens
atraves dos movimentos, e uma profissao que se sustenta basicamen-
te sobre o mundo dos movimentos nao pode ve-los e pratica-los so-
mente em sua forma objetiva e pré-determinada pelo desporto insti-
tucionalizado. E necessario que os professores comecem a entender
a sua pratica, a descobrir a subjetividade existente em cada acao
desenvolvida, para que nao se empobreca tanto o universo da Educa-
¢ao Fisica.
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SCHERLER (1975) a0 falar sobre a experiencia do movimento
através da experiéncia material, cita que:

se esta educagao quer dar wuma contribuig¢io ao de-
senvolvimento cognitivo da crianca, entao ela nao
pode somente fomentar qualidades motoras (como
forga, resisténcia e velocidade) ao treinar habi-
lidades de movimentagcao (como rolar, acocorar-se,
saltar e langcar- se), mas ela deve respeitar mais
fortemente a funcao cognitiva das acoes dos movi-
mentos. 0 mais importante e que as criangas tenham
suficientes oportunidades para agir Tlivremente,
por conta propria, de que elas percebam a situacao
de aprendizado/ensino e possam modifica-la, de que
0s objetivos/materiais de jogo sao passfveis de
uso em jogos de representacao, exploracao e cons-
trugao, e de que os adultos nao est3o no centro
dos acontecimentos, mas somente ao largo das ocor-
réncias (s/p).

Assim fica a questao: como uma pessoa que foi adestrada para
executar e conhecer os movimentos somente dentro dos rigores de-
terminados pelos desportos institucionalizados podera mudar essa
pratica ao repassar esses conteddos as criangas? Como alguém que
nao sabe o que é autonomia podera requeré-la e pratica-la?

Uma agao com vistas a autonomia, tanto de professores como
de alunos, tem que ser fortemente definida e praticada. Nao se
concebe mais aceitar as regras impostas e reproduzidas pelos sis-—
temas educacionais como sendo algo quase que mistico. £ necessario
que se encare essas regras como um acordo social baseado na reci-
procidade, portanto de alteragoes conforme o desejo dos partici-
pantes. Visualizar e possibilitar a pratica do movimento respei-
tando-se a subjetividade de cada um que a realiza, é caminhar rumo
a uma pratica onde a individualidade de agcao é reconhecida e res-
peitada.
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3.1.3. Analise das concepgoes didaticas

a) Possibilidade de co-decisao

De acordo com os diferentes modelos de possibilidades de co-
dec isao elaborados por HILDERBRANDT & LAGING (1986), pode-se clas-
sif icar as aulas observadas como sendo todas pertencentes ao mode-
lo - D, concepgao de ensino fechado, sem possibilidade de decisao
para os alunos.

E esta afirmativa justifica-se porque de forma geral os pro-
fes sores tragam os objetivos de aprendizagem na forma de comporta-
mento final. Os conteldos sao modelos de movimentos interligados,
que sao prescritos pelos professores e que se orientam em modali-
dades esportivas regulamentadas.

Nas formas de transmissao, os professores determinam o pro-
cesso metodologico-organizacional para alcangar seus objetivos o
mais efetivamente possivel. Em raras oportunidades, os alunos re-
cebem espagos de acao dos professores para encontrar méios de so-
lucionar o problema levantado, e, mesmo assim, com tempo restrito
e tendo que seguir algumas regras basicas. Em geral, os resultados
de aprendizagem sao provocados com um controle da aprendizagem
orientada nos objetivos.

Estes procedimentos adotados pelos professores nao fogem ao
quadro do sistema educacional reprodutor, pois conforme BERGER
(1984):

é constatavel que no atual processo societal bra-
sileiro o sistema educacional é empregado como um
fator fundamental de acumulacao de capital, ou se
ja, para a qualificagcao geral do potencial da for-
macao de trabalho, e que ele também satisfaz as
exigéncias de estar integrado num movimento social
se bem que nao em carater emancipacao, mas assim
mesmo nao esta em condicoes de efetivar uma eman-
cipagao individual e coletiva. 0 maior impecilho,
para tanto, se encontra no fato de que individuos
e grupos sociais continuam a ser encarados como
objetivos, e nao como sujeitos, nos processos edu-
cativos e também societal. € necessario primeiro
que se transformem as estruturas responsaveis dis-
to antes que o sistema educacional possa, de fato,
atuar emancipatoriamente (p.304).
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Como diz o autor acima, e 1mposs{vel uma educacao emgncipa-
toria enquanto houver uma dicotomizacao de papéis dentro do siste-
ma educacional. E preciso’que haja uma integracao social verdadei-
ra, onde professores e alunos sejam sujeitos desta relacao social
p edagogica.

De acordo com as possibilidades de co-decisao apresentadas
pelos professores pesquisados, pode-se ver que existe uma distan-
cia muito grande entre professor e aluno. Entre quem sabe e quem
nao sabe. Entre quem manda e quem obedece. A “educacao bancaria~
de FREIRE (1982), esta muito viva na atuagao destes professores.
Entao, o que esperar senao a reproducao, a subservivéncia e a in-
genuidade da agao pedagogica?

Assim, vale a pena repetir aqui, conforme diz GARDIN (1986)
“aqueles que pensam em auxiliar os outros devem compreender que
nao é auxflio nenhum tomar as decisdes por esses outros” (p.100).

£ ilusorio os professores pensarem que estao contribuindo ao
levarem tudo para os alunos. Assim, a acao pedagogica fica facil
para todos. Ao professor basta selecionar alguns conteddos que
acredita serem importantes e prepara-los para aplicar, sendo que
este processo pode ser repetido por muitos anos, ja que é ao pro-
fessor a quem cabe a tarefa de seleciona-los. Ao aluno basta estar
presente e responder as questoes desejadas pelo professor e pelo
conteido selecionado. Colocado desta forma, chega até a ser ironi-
co, e para algumas pessoas inacreditavel, mas nao é diferente do
que realmente acontece na nossa realidade.

Portanto, se se acredita no ato pedagogico como uma forga
importante que pode auxiliar na formagao da consciéncia critica e
com 1isso colaborar para a transformagao social, se faz necessario
uma mudanga na forma de pensar e agir deste ato pedagogico. E fun-
damental conhecer o homem como sujeito, a sociedade como coisa que
foi criada por este homem e que pode ser moldada conforme suas ne-
cessidades, o conhecimento como algo que evolui, que nae estaciona
no tempo, e que cabe ao ato Eedagégico auxiliar na criagao de co-
nhecimentos e nao simplesmente colocar-se como mero transmissor
deste. Despertar a responsabilidade, a participacao e a autonomia
esta implicito nessa forma de conceber homem, sociedade, conheci-
mento e ato pedagogico.

b) Analise dos limites metodologicos e classificacao
Dentro da proposicao de LANDAU (1979), pode-se verificar que
as aulas - professores pesquisados, prenderam-se aos tipos 1 e 2.
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Prenderam-se aos limites metodologicos fortes, porque todas as
acoes eram organizadas e coordenadas pelos professores. Para os
alunos cabia apenas a execugao das ordens dos professores. Tudo
era centrado e orientado no professor e no produto.

Com relacao ao tipo - 1, no que diz respeito a classificacao
fraca, e pelo fato de que na maioria das observagoes nao existia,
por parte dos alunos, a percepcao da atividade e a relacao com sua
importﬁncia no contexto. Era apenas uma execucgao mecénica, sem Co-
nhecimento sobre a finalidade da realizagao de tal atividade. Tudo
era dependente do professor, inclusive ritmo e tempo de execugao.

Com relacao ao tipo - 2, no que diz respeito a classificagao
forte, e pelo fato de que em algumas praticas, os alunos, devido a
um conhecimento prévio, conseguiram perccber algum significado no
desenvolvimento das agoes e quais as agoes motoras adequadas para
serem realizadas.

Assim como nas analises anteriores, ficou claro a pratica de
um processo metodologico orientado no professor, no produto, nas
metas definidas e com intencao racionalista, o que reforca e valo-
riza as observagoes anteriores.

Contudo, este tipo de analise possibilita que se enxergue um
pouco mais-adiante estas praticas. Pode-se ver por exemplo, que as
regras sao inviolaveis, tanto para professores como para alunos.
Todos se comportam e desenvolvem seus papéis de acordo com o
“script” determinado.

Aqui as regras nao sao discutidas e nem mesmo questionadas.
Sao simplesmente cumpridas.

Conforme GONCALVES (1986):

para a aula de Educagao Fisica, & importante que o
professor tenha consciéncia de que ela pode possi-
bilitar ao aluno a formagao de novos significadosk
que vai depender das chances de 1interpretagao das
regras que lhe forem oferecidas (p.155).

Entretanto, caso esses significados continuem a ser impostos
e ausentes de uma etapa reflexiva sobre seus valores e sentimento,
continuarao entao, exercendo uma fungao castradora e repressora.

A realizacao de uma atividade, qualquer que seja ela, nao
pode ser mostrada pensada somente na dimensao objetiva. E preciso
ve-la mais a fundo, procurar em seus significados e referéncias a
sua dimensao subjetiva para que ela fique clara a todos e, com is—
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so, que todos possam ter ingeréncia sobre uma mudanca ou permanén-
c1a dessa pratica.
A professora GONGALVES (1986) cita ainda:

que nas aulas tradicionais, os alunos nao aprendem
somente a cumprir ordens (formar filas, circulos,
correr), mas também a nao questionar o seu senti-
do, visto que este é considerado como claramente
implicito. 0 aluno internaliza estas regras somen-
te a nfvel de informacao, sem aprender a refletir
sobre o seu sentido. Reflexao que poderia leva-lo
a uma autonomia de pensamento e agao (p.157).

Ultrapassar uma pratica atrelada com suas atividades enquan-
to um fim em si mesma, e ve-la, e desenvolve-la proporcionando que
seus integrantes possam refleti-la e criar condigoes de transpor-
ta-la para todo o contexto social em que vivem, e condigao essen-
cial para a.formagao de uma consciéncia critica e para a autonomia
de agoes futuras.

3.1.4 - Analise das interagoes sociais

De acordo com o apresentado nas analises anteriores, pode-se
ter bem definido o tipo de relagao social existente nas discipli-
nas pesquisadas e o0s papéis desenvolvidos por cada participante
(professor e aluno).

Nesta relacao social (forma pedagogica), existe uma diferen-
ca e uma separacao muito grande de “status social” estabelecido,
onde se registra uma interagao social muito fraca. A interacgao so-
cial estabelece-se de forma mecanica, sem interagao entre os pa-
péis ocupados e os conteudos estudados. Tudo & estanque e bem de-
finido. 0 professor ocupa a posicao de transmitir os conteldos por
ele selecionados. O conteldo aplicado é distante da realidade vi-
vida pelos alunos e de seus interesses e necessidades para a futu-
ra atuacao como professores de Educacao Fisica. E os alunos ocupam
a posicao de receptores passivos e obedientes, depositérios de to-
do o contelido aplicado. Assim, se processa toda essa relacao so-
cial.

Como se pode peceber, esta relacao social enquadra-se no que
BLUMER (1981) chama de “interagcao nao-simbolica” (p.88), ou seja,
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quando se responde diretamente a um comportamento apresentado por
um outro, porém sem interpreta-lo.

E o que ocorre nestas praticas. Todas as agoes se apresentam
como de “senso-comum”, onde todos participam e desenvolvem seus
papéds passivamente, tanto professor como aluno, sem nada questio-
nar. As praticas transcorrem dentro da maior calmaria aparente e
com uma grande insatisfagao individual de cada participante.

Assim, por detras de toda essa calmaria e passividade dos
participantes, encobre-se o comodismo, a consciéncia ingénua e a
reprodugao, sem preocupagao com seu valor, necessidade e represen-
tatividade social. Esconde-se neste curriculo, por parte dos pro-
fessores, uma conivencia com o “status” conseguido e com o domfnio
de um conhecimento restrito que salva a manutencao de um cargo sem
se preocupar com inovagoes, melhorias e transformagoes, que possi-
velmente iria desestabilizar esta posicao comoda e tranquila. Por
outro lado estao os alunos, também em uma posicao comoda, pois
basta a eles a simples presenca e a resposta as ordens e comandos
que Thes forem designados, sem preocupacao ou responshbilidade com
o plano e a organizagao do desenvolvimento da pratica.

E essa atuagao - professor e aluno -, é algo que ja esta tao
ideologizado nestes participantes que se tornou “senso-comum”. E
um processo que se desenvolve durante toda uma vida, onde a forga
dominante determina o “script” de cada participante nas cenas vi-
vidas, e a estes cabe apenas desempenha-los. Este processo esta
tao internalizado que, com certeza, muitos desses professores e
alunos nao conseguem enxergar essa outra dimensao da agao que se-
desenvolve no dia a dia. Para estes, o processo esta correto, o
lugar do professor é la em cima jogando matéeria, e o aluno é em-
baixo tentando pegar essa matéria jogada.

De acordo com BLUMER (1981) sao trés as premissas basicas do
interacionismo simbolico:

a) 0 ser humano age em relacao as.coisas com base no sentido
que elas tém para ele. Estas coisas incluem todos os objetos fisi-
cos, outros seres humanos, categorias de seres humanos (amigo ou
inimigo), instituigoes, idéias valorizadas (honestidade), ativida-
des de outros, e outras situacoes que o individuo encontrou na sua
vida cotidiana;

b) 0 sentido destas coisas e derivado, ou surge, da intera-
¢ao social que alduém estabelece com seus companheiros;

c) Estes sentidos sao manipulados e modificados atraves de
um processo interpretativo usado pela pessoa ao tratar as coisas
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que ela encontra.
Ainda dentro da abordagem do interacionismo simb61ico, a
professora HAGUETTE (1987) cita que:

este concebe o sentimento que as coisas tem para o
comportamento humano emergindo do processo de in-
teracao entre as pessoas, ao inves de percebe-lo
seja como algo intrimseco ao ser, seja como uma
expressao dos elementos constituintes da psique,
da mente, ou da organizacgio psicologica (p.320).

Portanto, conforme as citagoes acima, pode-se ver que o sen-
tido das coisas para nosso comportamento é provienente das intera-
coes que se mantém entre as pessoas. Quando porem, a interacgao
processa-se de forma mecanica, onde o sentido ja e determinado
mesmo antes dela se efetivar como acao, inviabiliza-se entao uma
interpretacao divergente.

Dentro das praticas observadas por esta pesquisa, pode-se
notar que o “status-social~” atribufdo as fungoes e tao bem assumi-
do pelos participantes tem sucumbido ao desenvolvimento de uma
acao mais critica e participativa. Abandonar esse “status-social~
atribufdo a professor e aluno, com suas fungoes determinadas, e
ponto fundamental para qQué possa surgir uma interacao social forte
€ capaz de criar em seus participantes condigoes de manuseio e
transformacao no sentido das coisas.

Anmalise das aulas de alunos estagiarios e alunos egressos

Desnecessario se faz, repetir o apresentado no topico ante-
rior. 0 método utilizado para formar os profissionais graduados
por este curso cumpriu o seu papel, ou seja, conseguiu adestrar
corretamente seus participantes

Se fosse possivel durante as analises mesclar as fitas de
video-cassete, gravadas nas aulas, trocando os papéis, professor
do curso nas escolas e alunos egressos no curso, e essa fita fosse
analisada por um terceiro, dificilmente este conseguiria argumen-

tos para desfazer o “golpe”, tamanhas sao as semelhancas em posi-
cionamento e atitudes adotadas pelos atores.

E evidente que em se tratando de clientelas distintas, al-
guns enfoques didético—pedagégicos tem de ser diferenciados, mas
considerando-se o todo, pode-se concluir que os procedimentos e as
posturas adotadas pelos professores do curso de graduagao, os es-
tagiarios e os eégressos se equiparam, excluindo-se algumas parti-
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cularidades, que para efeito da analise geral, nao chegaram a in-
terferir.
Entrevista

De forma geral, as entrevistas nao-estruturadas conseguiram
contribuir no sentido de confirmar todas as analises aqui apresen-
tadas e apontar pontos que em linhas gerais colocam-se como causa
e efeito do que ocorre:

a) 0s professores que ministram aulas no curso de graduagao
tiveram, em sua grande maforia, uma formagao militarista e defi-
ciente. Mesmo os que deram continuidade aos estudos ainda, talvez
inconsciente, carregam em suas praticas resqufcios da formagao re-
cebida inicialmente;

b) Existe uma falta de entrosamento e total auséncia de in-
terdisciplinariedade no curso de graduagao, onde chega-se ao cumu-
lo de professores ministrantes de uma mesma disciplina nao troca-
rem informagoes;

c) 0 curso nao possui uma linha pedagogico-filosofica de
acao. As acoes desenvolvidas sao desencontradas e individualistas;

d) 0 curso nao possui nenhuma estrutura fisica e material
que se possa dizer ideal ou suficiente para o seu funcionamento;

e) Os alunos, a cada ano que passa, tem se tornado mais fra-
cos e acomodados;

f) O0s professores se acomodam ao comodismo apresentado pela
clientela;

g) Ao sentir a realidade, os estagiarios comecam a se perce-
ber como incapazes para o exercicio da profissao e entram em pani-
co;

h) Os egressos assumem uma postura de conhecedores do assun—
to e de que realizam uma “pratica” modificada, quando na realidade
executam uma “pratica” copiada e adequada aos padroes da cliente-
la;

i) 0 discurso progressista e inovador é algo que também é
assumido pelo aluno egresso que tenta encobrir-se de uma pratica
reprodutivista e comodista.

Assim, como se pode ver nestes poucos pontos levantados das
entrevistas, o problema a ser resolvido e bastante complicado e
demanda de uma série de estratégias que nao podem demorar para se
rem estudadas e praticadas.

0 ciclo levantado, partindo-se da biografia dos professores
até os profissionais que estes formam, se fecha. Ou seja, nao
existe variagcao. Isto é apenas reproducao e continuidade de uma
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acio inconsciente. £ necessario que se pare esta roda gigante e
repense sua trajetoria. Talvez assim possa se comegar uma mudanga
na historia da Educagao Fisica.

4. CONCLUSOES

As conclusoes apresentadas abaixo seguem a ordem proposta
pelos objetivos da pesquisa, iniciando-se com os especfficos ate
se chegar ao geral.

No que diz respeito as regras constitutivas e regulativas
como regras sociais, pode se verificar que estas regras no desen-
volvimento diario do currfculo do curso de Educacao Fisica da Uni-
versidade Estadual de Maringé, reproduzem e reforgam os aspectos
sociais controladores da ordem opressora institufda, sem contudo,
em alguns casos, os proprios responsaveis por este quadro percebe-
rem-se como objetivos dessa ordem instituida.

As regras constitutivas, como se observou nas analises das
aulas realizadas, regulam e delimitam todas as capacidades de
acoes no desenvolvimento das aulas e sao totalmente preparadas pe-
Tos professores e pelos proprios conteldos aplicados nestas prati-
cas. Os conteldos sao citados, pois trazem consigo as regras que
sao também respeitadas e reforgadas pelo professor.

As regras regulativas ficam subjacentes a todas as agoes de-
limitadas e praticadas pelas regras constitutivas. Ou seja, por
detras das acoes desenvolvidas nas disciplinas existe o controle e
a reproducao das regras sociais do dia a dia. 0 respeito as normas
institufdas, a manutencao da ordem, a disciplina, a centralizacao
do poder, o reforgo ao comodismo, a individualidade, o estimulo ao
sobrepujar o adversario e a reprodugao, sao as estruturas basicas
das regras regulativas que se apresentam no desenvolvimento das
disciplinas pesquisadas.

Em relacao a funcao dos movimentos, pode-se verificar que em
decorrencia das regras estabelecidas, o aprendizado e a pratica,
pelos participantes, do desporto instituciona]izadq sao tidos como
funcoes principais destas disciplinas. Isto resulta em uma énfase
na valérizacio e cobrangca do gesto técnico. Os movimentos exe-
cutados exaustivamente em todas as disciplinas praticas sao pri-
mordialmente de funcao comparativa/adaptativa, tendo eventualmente
possibilidades dos movimentos com fungoes explorativas e comunica-
tivas.
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0s procedimentos pedagégico-metodo]égicos observados carac-
terizam-se preferencialmente por serem do tipo fechado e sem con-
digoes de decisao para os alunos, restando a estes a fungao de es-
tarem presentes e obedecerem o plano e as ordens dos professores.
As aulas orientam-se no professor, no produto, nas metas definidas,
e sao de intengdo racionalista, onde os temas prescrevem o seu de-
senvolvimento e orientam as formas de comportamento.

As consequencias da atuagcao dos professores no desenvolvi-
mento das disciplinas praticas do curso em relagao as praticas com
estagiarios e egressos, se prendem a um despreparo para enfrentar
a verdadeira realidade que encontram no dia a dia fora da Univer-
sidade, a falta de conhecimento em como transmitir o aprendido, a
falta de conhecimento de um conteudo mais rico e diversificado e a
falta de uma consciéncia critica e participativa, que acaba por
resultar em uma pratica, por ‘parte dos estagiarios e egressos, re-
produtivista, comodista, submissa, ingénua e com fim.em si mesma.

Apos as conclusdes, possibilitadas atavés das observagoes
dos obJjetivos especificos, pode-se agora chegar a conclusao final
desejada pelo objetivo geral.

Conforme se observou, as interagoes sociais acontecem de
forma bastante distante, preservando-se o “"status-social” dnsti-
tufdo dos papéis dos participantes, sendo o professor o que ensina
e o aluno o que aprende. Existe uma reproducao na {ntegra da con-
cepgao da “educagao bancaria~ de FREIRE (1982). A forma pedagogica
desta relagao social, ocorre de forma “nao simbolica”, conforme a
teoria do interacionismo simbolico de BLUMER (1981, p.88), onde a
acao é praticada observando-se apenas sua condigio objetiva e com-
portamentalista.

Agora, em conseqiéncia das interacoes sociais observadas no
desenvolvimento das disciplinas pesquisadas, pode se verificar que
subjacente a essa agao, existe uma compreensao de:

- educagao: como processo pelo qual se transmite e se repro-
duz os conhecimentos especfficos da area em questao, de ferma iso-
lada, com fim ao preparo de elementos a futura transmissao e re-
producao dos conhecimentos aprendidos;

- aula: como uma sessao de treinamento, onde sao aplicados
conteidos que deverao ser reaplicados futuramente, seguindo-se a
mesma prescricao apresentada em aula. Indiferente aos interesses,
necessidades e condigoes de quem participa. A aula deve se orien-
tar no professor, no produto, nas metas definidas, e ser de inten-
cao racionalista;
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- esporte: como esporte performance, algo que deve ser
aprendido e reproduzido dentro de suas limitagoes e delimitagoes,
pois é encarado como socialmente construfdo e nio deve ser altera-
do.

5. SUGESTOES

A presente pesquisa nao pretende neste topico esgotar as
chances de proposicoes para uma reformulagao curricular, mas tam-
bém nao quer se ausentar da responsabilidade de apresentar, depois
de ter extraddo um quadro bastante representativo da realidade das
di sciplinas praticas do curso, alguns poucos caminhos que possam
auxiliar na reversao desta situacao diagnosticada.

Conforme se criticou no decorrer de toda a pesquisa, é ne-
cessario que se provoquem mudangas urgentes no currfculo das dis-
ciplinas pesquisadas. Contudo, mudar ou alterar os procedimentos
nao é um processo tao simples. Como se pode ver, a situagao que se
apresenta e consequéncia da historia da Educacao Fisica e, neste
caso em especifico, € conseqiiéncia da historia dos professores do
curso e da prépria historia do curso. Se ignorarmos este aspecto,
estaremos incorrendo no erro comum de se pensar que mudangas podem
ocorrer de uma hora para outra, bastando para isso que se siga a
nova receita. Nao se pode mais aceitar esse tipo de acao ingénua e
comodista.

Uma mudanca somente podera ocorrer quando se conseguir en-
xergar a realidade como ela ralmente acontece, sua historia e as
conseqiéncias que causam ao futuro. E preciso coragem para colo-
car-se como observador, um terceiro élemento da acgao desenvolvida,
analisar criticamente a propria atuacao e aceitar as ideias e opi-
nices de outros envolvidos na acao. Como se disse, para disso e
preciso coragem. E também preciso entender que se necessita de uma
mudanga, acreditar nessa mudanca e estar convicto desta crenca, e
enfrentar as adversidades que ela causa. Contudo dentre todas as
adversidades que um professor transformador ira encontrar, o maior
problema é justamente o proprio professor e, caso se pretenda uma
mudanca, ela tera de ocorrer em um primeiro momento na aceitagcao e
credibilidade do proprio professor.

Assim pergunta-se: sera que os professores, diretamente 1i-
gados a esta pesquisa, ao 1é-la terao condigoes de repensar sua
pratica e a partir daf provocar mudancas nesta pratica?
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£ muito diffcil dizer que sim. 0 mais provavel é que desa-
creditem os dados levantados ignorando-os, como acontece com ou-
tros trabalhos realizado$, e prossigam dando continuidade as suas
praticas conservadoras que bem conhecem e dominam.

Isto, todavia, nao pode continuar a persistir. Para tanto, e
necessario que algumas medidas sejam tomadas para quebrar essa
acao comodista e conservadora que se arrasta desde a criacao do
curso.

Acredita-se que wuma das possibilidades de se alterar este
quadro seja através da realizacao de uma pesquisa-acao, envolvendo
todos os professores do departamento. Para tal, faz-se necessario
um consentimento de todos os professores bem como o assessoramento
direto da administragao do Departamento, que devera viabilizar as
reunices pedagogicos tao solicitadas pelos professores ,além do
suporte técnico financeiro exigido pela acgao.

Esta pesquisa-acao devera abranger todas as disciplinas,
professores e alunos do curso, com uma implantagao gradual e de
acordo com os resultados e aceitagcao que for conseguindo durante o
seu processo de desenvolvimento.

A distribuicao de responsabilidade, a participagao efetiva
de todos os envolvidos na agao, a reflexao individual e em grupo,e
0 compromisso com a mudanga, sao os pontos fortes que fundamentam
a necessidade de se desenvolver este tipo de trabalho. Somente com
a realizacao de uma acao participativa e consciente é que se pode-
ra transformar os atuais desempenhos apresentados nesta pesquisa.

Espera-se, portanto, que esta pesquisa nao seja apenas mais
uma pesquisa como pratica académica, mas que além desta funcao
possa fazer com que os que estao diretamente relacionados a ela
possam refletir suas agcoes e procurar subsfdios ainda maiores para
uma efetiva mudanga. Assim como, possa servir a todo o momento
historico que a Educacao Ffsica brasileira esta vivendo, com as
atuais “trocas” curriculares.

0 quadro apresentado nesta pesquisa refere-se especificamen-
te a uma situacao em particular, todavia nao esta longe de uma re-
presentatividade nacional que, se quisermos realmente modificar,
precisaremos tomar consciéncia daquilo que somos e representamos,
sem medos, para em seguida rumarmos gradativamente a uma acao
transformadora, critica e consciente.
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