P’JSTERK) DA o

el

‘ 8IBLIO ¢ -

A questGo da avaliagéo e

Composicdo corporal em militares e

Desenvolvimento perceptivo-motor e

. Construcdo social da atividade corporal e

Pre_dig:do dos comporfcmemés da indiscipiina e

Ensino-aprendizagem-treinamento tatico nos jogos esportivos coletivos e

UFSM




b

SHTRN Srmp

e e s |




ISSN-0102-8308
JASI-18520

REVISTA KINESIS
Centro de Educacao Fisica e Desportos
Universidade Federal de Santa Maria

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

SANTA MARIA
Reitor Editor
Prof. Dr. Odilon Marcuzzo do Canto Cergui Ronei Prado Lima
Vice-Reitor Phillip Vilanova Ilha
Prof. Ms. Antonio Adalberto Brum
Siqueira Diretor do Niicleo de Divulgacio
do CEFD - UFSM
CENTRO DE EDUCACAO Jandir C. dos S. Martins N
FISICA
E DESPORTOS Capa ( Art-Final)
Diretor Mari Angela Costela
Prof. Ms . Luiz Celso Giacomini Wagner Rodrigues Soares
Vice-Diretor
Prof. Esp. Ant6nio M. Flores CONSULTORES:
REVISTA KINESIS Prof. Dr. Alan Asquit, CEFD -
UFSM (Vis.)
Comissdo Editorial: Prof. Dr. Aluisio O. V. Avila,
Prof. Dr. Sérgio Carvalho - CEFD/UFSM
Presidente Prof. Dr. Ademir de Marco,
Prof. Ms. Ivon Chagas da Rocha FEF/UNICAMP
Junior Prof. Dr. Adroaldo C. A. Gaya,
Prof. Ms. Roque Luiz Moro ESEF/UFRGS

Prof®. Ms. Sara T. Corazza Kroth
Prof. Ms. Silvio Claudio Pereira
Rodrigues

§ MINISTERID DA EXUTATAD




Prof. Dr. Airton José Rombaldi,
ESEF/UFPEL

Prof.. Dr. Alberto C. Amadio,
EEF/USP

Prof®. Dra. Ana M. Pellegrini,
DEF/UNESP

Prof®. Dra. Antonia Bankoff,
FEF/UNICAMP

Prof. Dr. Candido S. Pires Neto,
CEFD/UFSM

Prof®. Dra. Celi N. Z. Taffarel,
DEF/UFPE

Prof. Dr. Dartagnan P. Guedes,
DFE/UEL

Prof. Dr. Dietmar M. Samulski,
ESEF/UFMG

Prof. Dr. Edio L. Petroski,
CDS/UFSC

Prof. Dr. Eduardo H. De Rose,
ESEF/UFRGS

Prof. Dr. Elenor Kunz, CDS/UFSC
Prof. Dr. Go Tani, EEF/USP
Prof®. Dra. Ingrid M. Baecker,
CEFD/UFSM

Prof. Dr. Iouri Kalinini Petrovichi,
CEFD - UFSM

Prof. Ms. Ivon Chagas da Rocha
Junior, CEFD - UFSM

Prof. Dr. Jefferson T. Canfield,
CEFD/UFSM

Prof. Dr. Jodo Carlos J. Piccoli,
ESEF/UFPel

Prof. Dr. Jodao L. Zinn, CEFD/UFSM
Prof. Dr. Lino Castellani F°,
FEF/UNICAMP

Prof. Dr. Luiz Osério C. Portela,
CEFD/UFSM

Prof®. Dra. Maria B. Ferreira,
FEF/UNICAMP

Prof®. Dra. Maria Fatima Duarte,
CDS/UFSC

Prof. Dr. Markus V. Nahas,
CDS/UFSC

Prof*. Dra. Marta S. Canfield,
CEFD/UFSM

Prf. Dr. Pablo Grego, ESEF/BH-MG
Prof. Dr. Paulo S. C. Gomes,
CCH/UGF

Prof. Dr. Pedro J. Winterstein,
FEF/UNICAMP

Prof. Dr. Ricardo D. S. Petersen,
ESEF/UFRGS

Prof. Dr. Renan M. F. Sampedro,
CEFD/UFSM

Prof. Ms. Roque Luiz Moura, CEFD
- UFSM

Prof. Dr. Ruy J. Krebs, CEFD/UFSM
Prof®. Dra. Sandra M. Matsudo,
CELAFISCS

Prof. Ms Sara T. Corazza Kroth,
CEFD - UFSM

Prof. Dr. Sebastido 1. L. Melo,
CEFD/UDESC

Prof. Dr. Sérgio Carvalho, CEFD -
UFSM

Prof. Ms. Silvio Claudio Pereira
Rodrigues, CEFD - UFSM

Prof. Dr. Ubirajara Oro, CDS/UFSC
Prof. Dr. Valdir J. Barbanti,
EEF/USP

Prof. Dr. Valter Bracht, CEFD/UFES
Prof. Dr. Victor K. R. Matsudo,
CELAFISCS

Porf. Dr. Volmar Geraldo da S.
Nunes, ESEF/UFPEL



Kinesis / Universidade Federal de Santa Maria. Centro de
Educagao Fisica e Desportos. - N° Especial (1984).
Santa Maria, 1984 -
Continuagdo a partir de 1984 da Revista do Centro de
Educagio Fisica e Desportos, Vol.2,no. 3 (1979)

Semestral
IASI - 18520
ISSN - 0102-8308

CDU: 796/797

Ficha catalogréfica elaborada por:
Maristela Hartmann - CRB - 10/737
Biblioteca Central - UFSM

TATASR A
D TOS

- i
CENTRO BE 20, . ¢4, i

BIBLIOTECA SITORIAL




EDITORIAL

REVISTA KINESIS

Ao assumirmos a Presidéncia do Conselho Editorial da Revista
Kinesis, antes de tudo, e em nome da coeréncia profissional, devemos
um pedido de desculpas aos nossos leitores e assinantes. Incluem-se,
neste pedido, as Instituicbes que dela se serviram, anos a fio,
ajudando-nos a divulgar a produgdo dos textos que nela foram
impressos. Desculpas, por entendermos que uma revista cientifica tem
como obrigagdo minima manter sua periodicidade no &mbito da
Educagcéo Fisica brasileria. De outro lado, esclarecer que as mudancas
que ocorreram neste espago de tempo em termos de capa, numero de
paginas, distribuicdo, formato do texto... se devem, basicamente, a
uma constante busca sobre o entendimento e/ou significado da
importancia de uma revista de divulgagéo cientifica para o Centro de
Educagéo Fisica e Desportos da Universidade Federal de Santa Maria.
Entendemos, entretanto, que a proposta atual ndo se encerra em si
mesma. Ela apenas apontara para uma diregdo, um rumo. E é a partir
deste rumo que pretendemos avancar. Buscar-se-a intercambiar,
interagir e permutar conhecimento. Evidente estd, que jamais
esquecemos ou negaremos a trajetdria vitoriosa daqueles colegas que
nos antecederam a frente da Kinesis.

Buscaremos avancar. Queremos fazer da Kinesis novamente uma das
referéncias na e para a Educacdo Fisica. Para tanto, queremos a
colaboracdo de todos vocés. Das sugestdes ou criticas ao envio de
matérias para serem publicadas. Nossa meta primeira sera
reconquistar o nosso quadro de assinantes, a0 mesmo tempo em que
buscaremos amplia-lo. Tenham a certeza de que a periodicidade sera .
uma das nossas aliadas.

Para tanto, e reafirmando o que dizemos, estamos langando os
numeros 15, 16, 17 e 18 datados de 1997, mas que se referem, exceto
a de nimero 18, a anos anteriores. Com isso, cremos estar colocando
a disposi¢do do nosso leitor os nimeros da revista que ainda estavam
por publicar.

Boa leitura

Sérgio Carvalho
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A QUESTAO DA AVALIACAO

Alex FENSTERSEIFER!

INTRODUCAO

Em nosso entendimento, avaliar € estar junto com os educandos no
processo de construcio do conhecimento. O professor deve estar atento,
contribuindo para o desenvolvimento do aluno, compreendendo-o como um ser
global, com ampla participagdo em todos momentos em que a aprendizagem vai
se desenvolvendo.

Avaliar é olhar criticamente sobre o que estamos fazendo. Esse olhar nos
dard condigdes de decidirmos sobre as formas de melhorar a construgdo na qual
estamos trabalhando.

Avaliar, antes de ser a andlise de uma questdo pontual, é uma sintese e,
assim, precisa ser pensada como totalidade que desestabiliza do inicio ao fim de
um etapa determinada. Avaliar ndo € uma tarefa analitica de um momento que
pergunta pelos momentos anteriores € quer uma resposta pronta e imediata.
Awvaliar € uma questio do cotidiano - aquilo que se deve fazer todos os dias e ndo
um Juizo Final (Almeida, 1995). Interpretando o autor, pensamos que, para ndo
ser juizo final, a avaliacdo “ndo” deve ser um processo “terminal”, ou seja, um
momento isolado do processo pedagégico, mas uma prética continua  presente
em todas as suas etapas.

O significado primeiro e essencial da ag@o avaliativa é “ prestar muita
aterigﬁo” ao aluno, insistindo em conhecé-lo melhor, em entender suas falhas,
seus argumentos, tentando conversar com ele, em todos os momentos, ouvindo
todas as suas perguntas, fazendo-lhe novas e desafiadoras questbes, até na busca
de alternativas para uma educag@o Fisica voltada para a autonomia moral,
consciente e competente na rede dos diversos pontos de vista e conflitos presentes
numa sociedade.

Avaliagdo também € uma ac@o eminentemente social - ndo € a atividade
de um sujeito isolado, nem mera atividade técnica - e, como tal, simultaneamente
produto social de certo tipo de sociedade.

Concordamos com Hoffmann (1993) que estudar avaliagdo ndo significa
saber teorias de medidas educacionais (elaboracdo de testes) e tratamento
estatistico na atribuicéio de notas e conceitos, cdlculos de médias, andlises de itens

1-Prof. Ms. Departamento de Educagéo Fisica /UFSC



8 Fensterseifer

de testes). Ndo devemos iniciar por essas discussdes, porque a elaboragdo de
instrumentos e registros de avaliagdo s3o imagens de um trabalho, refletem o
significado da avaliagdo, devem ser discutidos posteriormente.

Uma pritica emancipatdria da avaliagdo néo deve ser confundida com uma
revolugio de métodos e técnicas, mas uma compreensdo diferenciada do seu
significado, uma consciéncia critica de nossas agoes.

Para analisarmos a avaliacdo como uma agdo emancipatéria, de fato, é
preciso partir da negagdo da pratica atual quanto ao seu caréter de terminalidade,
de obstrucio, de construgéio de erros € acertos.

Para iniciarmos as mudangas, devemos abrir ao ser humano possibilidades
de construgdo do conhecimento, dentro de uma realidade de liberdade e
emancipacio. E preciso fazer com que suas vitérias e derrotas sejam a
continuagio de uma nova caminhada rumo a construgdo de uma realidade
educacional critica. E nessa perspectiva emancipat6ria que acreditamos que a
avaliacdo deva acontecer.

Se ndo tivermos como enfoque principal o educando enquanto ser sujeito
do seu préprio desenvolvimento, de nada valerdo as inovagdes que vierem a ser
introduzidas. Da mesma forma, se a busca das solucdes for uma preocupagio de
individuos isolados, pequenos grupos ou de alguns administradores, o esfor¢o
poder4 ser em vdo. A reconstrugio da avaliagdo ndo acontecerd por experiéncias
isoladas ou fragmentadas, mas por uma agdo continuada que ultrapasse os muros
das instituicdes.

Confianga miitua entre educador e educando quanto as possibilidades de
reorganizagdo conjunta do saber pode transformar o ato avaliativo em um
momento prazeroso de descoberta e troca de conhecimento.

Hoffmann (1995) comenta que a avaliagdo precisa encaminhar um
processo dialégico e cooperativo, através do qual educandos e educadores
aprendem sobre si mesmos, no ato préprio de avaliar. E urgente direcionar a
avaliacdo, a partir da efetiva relagdo professor e aluno, para o beneficio da
educacio do nosso pais, contrapondo-se a concep¢do sentenciva, grande
responsével pelo processo de eliminaggo de criangas e jovens da escola.

Em suas anélises Almeida (1995) convida-nos a tomar avaliacdo, cada vez
mais, uma agdo coletiva em que professor e aluno, juntos, perguntem e
respondam, digam o que é “certo” e o que é “errado”, digam sim e néo,
reprovem-se, recuperem-se € aprovem-se. Segundo ele, € preciso conceber a
avaliacio como espago de argumentagdo, como processo ético de racionalizagdo.
Precisamos, entender ainda que é fungéio do professor planejar e vivénciar a
avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, mas que ela ndo pode ser uma
atribui¢do exclusivamente do professor.

Na tarefa de reconstrugio da prética avaliativa, consideramos prermssa
bésica e fundamental a postura do questionamento do educador. A avaliagdo ¢ a

Revista KINESIS, Santa Maria, n. 17, 1997



A questio da avaliacdo 9

reflexdo transformada em agdo. A¢do que nos impulsiona a novas reflexdes.
Reflexdo permanente do educador sobre sua realidade e acompanhamento, passo
a passo, do educando na sua trajetéria de construgdio do conhecimento. Um
processo interativo através do qual educandos/educadores aprendem sobre si
mesmos e sobre a realidade escolar no ato préprio da avaliag@o.

Apoiando-nos no posicionamento de Chaui (1980), queremos dizer que a
universidade e os professores deverdo fazer diretamente a reflexdo, a andlise e a
problematizagdo da pritica avaliativa. De acordo com a autora, a falta de clareza
sobre a avaliagdo, por parte dos professores, tem sido um dos problemas para
construcio do conhecimento e, consequentemente, ndo tem contribuido de
maneira significativa para melhoria da qualidade de ensino.

E fundamental que fagcamos um trabalho de reflexdo do processo
pedagdgico, porque, se ndo refletirmos o suficiente sobre a avaliagdo dos alunos e
das atividades pedagdgicas do professor, ndo faremos uma avaliagdo coerente. Se
nao acompanharmos o processo de ensino, com certeza, também nio estaremos
melhorando nossa prética de ensino.

Uma pritica avaliativa coerente com essa perspectiva exige do professor o
aprofundamento em teorias do conhecimento e uma visdo, a0 mesmo tempo,
ampla e detalhada de sua disciplina, fundamentos teéricos que lhe permitam
estabelecer conexdes entre as hip6teses formuladas pelos alunos e a base cientifica
do conhecimento. Visdo que  possibilite vislumbrar novas questdes e
possibilidades de investigacdo a serem sugeridas para o educando e a partir das
quais, ocorra a continuidade e aprofundamento da drea do conhecimento.

Torna-se, entdo, importante 0 acompanhamento pelo professor das tarefas
realizadas pelo educando em todos os graus de ensino. Esse acompanhar, todavia,
requer abandonar o significado atual de "retificar, prescrever, sublinhar, apontar
erros e acertos". Transforma-se numa atividade de pesquisa e reflexdo sobre as
solugdes apresentadas pelo aluno, anotando respostas diferentes, questdes ndo
respondidas, registrando-se relagdes entre as solugGes apresentadas por ele.

Segundo Luckesi (1995), avaliar ndo é um mero ato de atribuir notas, mas
um aprendizado para o cotidiano de qualquer pessoa. Entende o autor que, se o
professor sozinho ndo € capaz de avaliar e, principalmente, ao fazé-lo, corre o
risco de ensinar aos alunos que a avaliagdo é ato de autoridade, entdo, é preciso
trocar o segredo pela transparéncia.

O educador precisa estar atento para o fato de que a transformagdo ndo é
s6 uma questdo de métodos e técnicas. Se a educagio fosse somente isso, entdo o
problema seria mudar algumas metodologias tradicionais por outras mais
modernas. Mas esse néo é o problema.

Os professores estdo por demais preocupados com suas metodologias.
Seguidamente solicitam receitas de avaliagdo. No entanto, de nada valem as

Revista KINESIS, Santa Maria, n. 17, 1997



10 Fensterseifer

orienta¢des metodoldgicas se ndo estiverem fundamentadas numa concepgdo de
avaliacdo justa e coerente.

Devemos assumir a responsabilidade de refletir sobre toda a producdo de
conhecimento do aluno promovendo o movimento favorecendo a iniciativa e a
curiosidade na pergunta e no responder e construindo novos saberes com os
alunos. E preciso também fazermos a reorientagdo imediata da aprendizagem, o
encaminhamento dos educandos para passos subseqiientes da aprendizagem, ndo
bastando o educando reproduzir, automaticamente, as informagdes que a ele
forern confiadas. E preciso que as compreenda, manipule e possa utilizar de modo
flexivel e multilateral.

A pratica pedagégica como um todo precisa oferecer alternativas para que
o aluno possa aprender a pensar, organizar-se, pesquisar e elaborar o seu proprio
conhecimento. Dai, a necessidade de avaliar nio somente a aprendizagem dos
alunos mas também a totalidade do processo educativo.

Ao invés de classificar aluno, é preciso trabalhar com a evolugido dos
mesmos nas diferentes etapas do processo, ajudando-os a se comprometerem com
tal processo. Se ndo for assim o aluno poderd acomodar-se diante de suas
incoeréncias, mesmo que isso venha em prejuizo de sua formagdo. Poderd entrar
no jogo do professor: fazer aquilo que o professor quer que ele faga, independente
de suas necessidades e interesses. Por isso, € necessdrio que a participagéo ativa e
critica do educando ndo seja apenas permitida mas, principalmente, incentivada.

Sendo avaliado, em todos os momentos da aprendizagem, o aluno estard
aprendendo também a avaliar os momentos de sua vida na sociedade, auto-
avaliar-se, descobrir-se e pensar em si como parte do corpo social.

A avaliagdo emancipatéria tem cardter participativo. O importante € que,
em aula, os alunos possam dizer como estdo se sentido em relacdo ao trabalho
(aos objetivos selecionados, ao método adotado, ao conteiido escolhido),
expressar a maneira como estio percebendo suas dificuldades e conquistas e
sugerir alternativas para a continuidade de seus estudos.

Isso significa que a prdtica educacional ndo deve sustentar-se tnica e
exclusivamente em conteidos fechados, mas construir um processo de
conscientiza¢do de educadores/educandos sobre a realidade.

O educador deve problematizar os contetidos e ndo apenas falar deles, dando
aos alunos a possibilidade de se exercitarem na pratica de pensar criticamente e
de tirar suas préprias interpretacdes dos fatos (Damke, 1995).

Se houver esse entendimento, a avaliacdo serd considerada dentro do
planejamento e da constru¢do dos contetidos, e ndo somente para verificar se os
contetidos foram aprendidos como um resultado final de todo processo ensino-
aprendizagem.

Revista KINESIS, Santa Maria, n. 17, 1997



A questio da avaliacdo 11

"Utilizar uma avaliag@o correta significa estabelecer um padrdo minimo de
conhecimento, habilidades e hébitos que o educando deverd adquirir e ndo uma
média minima de notas, como ocorre na prética avaliativa de hoje" (Luckesi,
1995, p.96).

O autor ainda comenta que essa "Média" deve significar o minimo
necessdrio de aprendizagem em todas as condutas indispenséveis ( ndo média das
notas). Aquele que ndo apresentou o minimo seria reorientado".

O autor enfatiza também a importancia do minimo necessério determinado
pela comunidade e o coletivo dos educadores que trabalham em um determinado
programa, a partir de um padrdo preestabelecido. Propde ainda que a avaliagdo
verifique a aprendizagem n#o a partir dos minimos possiveis, mas dos minimos
necessarios.

Decorre, dessa idé€ia, a necessidade da avaliagdo também oportunizar aos
alunos muitos momentos para expressarem suas posicdes € retomarem as
dificuldades referentes aos contetidos introduzidos e desenvolvidos bem como se
posicionarem criticamente frente a prética avaliativa.

Sendo assim, os resultados da avaliagdo estardio a servico do
desenvolvimento do aluno, levando-o a um compromisso com a aprendizagem e
ndo com o “alcance de média”, que lhe garanta aprovagao.

Em sintese, desejamos que a prova seja utilizada como um dos meios de
construgdo de nossa acdo educativa. Como ponto de partida para ir além no
acompanhamento do processo de constru¢do do conhecimento. Por isso, é
necessdrio que seja lida com rigor cientifico, nio tendo como objetivo aprovagao
ou reprovagdo, mas compreensdo adequada do processo, de forma que possa se
avaliar no seu processo de crescimento.

Para ultrapassarmos posturas convencionais na avaliagdo do desempenho
dos alunos, € indispensdvel o aprofundamento em questdes de aprendizagem e o
dominio da 4rea de conhecimento das diferentes disciplinas. Antes disso,
precisamos acreditar que existem muitas respostas possiveis as charadas que
enfrentamos. Ao invés de certo ou errado, devemos fazer anotagdes significativas
para professor e aluno, apontando-lhes, possibilidades de aprimoramento. Isso
certamente, serd mais produtivo.

Outro ponto que Hoffmann (1995) levanta é a média. Entende ela que, da
maneira como € utilizada na educagdo, a média é enganosa pois opera com
pequena quantidade de elementos e, dessa forma, cria uma forte distor¢do na
expressdo da realidade.

Todo encontro entre pessoas constitui-se em encontro de avalia¢do. Ndo
obstante, € preciso prever momentos especificos para avaliar o processo
educativo, nos quais cada pessoa e o grupo param e conversam; contam a suas
experiéncias, suas dificuldades e possibilidades, expressam seus sentidos em
relagdo ao trabalho, o que jd conquistaram e o que falta conquistar; apresentam
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12 Fensterseifer

N

sugestdes para sua continuidade. E isso ndo se restringe a avaliacdo da
aprendizagem de contetidos sistematizados de um programa preestabelecido.

Quando se refere, especificamente, a aprendizagem, a avaliacdo deverd ser
assumida como instrumento de compreensdo do estigio em que se encontra o
aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatérias para que se possa
avalié-lo no seu processo de aprendizagem de maneira melhor.

E necessdrio também entender a avaliagdo da aprendizagem como
instrumento auxiliar de construgdo da aprendizagem e ndo de aprovagdo ou
reprovacgdo dos alunos, uma avaliagdo preocupada com o desenvolvimento do
aluno.

Hoffmann (1995) almeja a construgdo de uma pritica que respeite o
principio ou confianga méxima na possibilidade de o educando vir a aprender.

Portanto, a avaliagio tem por fungdo diagnosticar e estimular o avango do
conhecimento. Precisa ser uma busca incessante de compreensao das dificuldades
do educando e de dinamizagdo de novas oportunidades de conhecimento.

Concordamos com a autora que, para poder contribuir para melhoria do
planejamento e realizagdo do ensino, constitui condi¢do necessdria um tipo de
reflexdo que ndo limite a andlise do ensino a uma comparagdo do objetivo e do
resultado, a uma anélise das condi¢des determinantes de sucessos € insucessos, de
rendimento e falta de rendimento.

Ao contrdrio, a avaliagdo precisa ser continua, integrada no processo
global de avaliagdo do curso, de maneira que verifique vdrios momentos do
desenvolvimento do aluno. A idéia é comparar o aluno com seu préprio
crescimento, e ndo com o seu progresso em dado momento, com um parametro
externo.

Nessa perspectiva, coloca-se Bertolucott (1986). Segundo ele, €
necessério fazer o ensino com base na concreticidade a partir dos conhecimentos
do estudante. Por isso, deverfamos comegar a pratica pedagégica por ai, incluindo
a leitura critica dessa situacdo e um trabalho de andlise de situagbes e suas
relagdes. Também apresentd-las a partir de categorias de diferentes tipos de
conhecimento. Seria um avango abandonar as formas repetitivas de ensinar a
pseudo-pesquisa e introduzir, com consisténcia, a investigagdo, a discussio e a
elaboragio critica, individual e grupal. Dessa maneira, a avaliacdo educacional iria
manifestar-se como um mecanismo de diagnéstico da situacdo, tendo em vista o
avango e o crescimento e nio a estagnagio disciplinadora.

Por sua vez, Vasconcellos (1995) afirma que precisamos pensar num
processo de avaliagio que possa contribuir para o aperfeicoamento e
desenvolvimento, sendo necessdrio ser: democritico, abrangente, participativo,
continuo.

Complementando as idéias de Vasconcelos, afirmamos que o primeiro

Z

passo para redirecionar os caminhos da pritica da avaliagdo € assumir um

Revista KINESIS, Santa Maria, n. 17, 1997



A questdo da avaliacédo 13

posicionamento pedagégico claro e explicito. Segundo o autor, o que distorce a
avaliacdo ndo € a existéncia da mesma, mas a maneira como é feita e a
finalidade a que ela serve.

Mas os grandes desafios para os professores sdo:

1) Comprometerem-se efetivamente com a aprendizagem de todos os
alunos.

2) Relacionarem-se com os alunos como se ndo houvesse a possibilidade
de reprovagio.

Para atingirmos esse objetivo precisamos acreditar que o aluno
construird algum conhecimento, e perguntar: O que podemos fazer para que ele
esteja o mais plenamente preparado? E precisamos agir de que forma? Fazendo
todo o possivel para o aluno se desenvolver, crescer como pessoa e construir seu
conhecimento.

Faz-se necessdrio também, antes de qualquer avaliagdo, que o professor se
auto-avalie, que se veja no seu tempo, que se informe sobre a sociedade da
informac@o e se veja na velocidade das mudangas de todo dia.

Esperamos que, através da avaliagdo, o professor possa ter elementos para
ver qual o melhor caminho para o ser humano e como os alunos aprendem melhor.

A avaliacdo da aprendizagem necessita, para cumprir o seu verdadeiro
significado, assumir a funcdo de subsidiar a construcdo da aprendizagem. A
condigdo necessédria para que isso aconteca é que a avaliagio deixe de ser
utilizada como um recurso de autoridade, que decide sobre os destinos do
educando, e assuma o papel de auxiliar o seu crescimento.
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