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RESUMO

Uma das preocupagdes dos educadores no contexto educacional se refere
ao processo de avaliagdo. Neste texto pretende-se refletir as relagdes entre os valores e
O processo de avaliagdo desenvolvido em aulas de Educagio Fisica visando contribuir na
aquisi¢do da compreensio sobre a importancia de se ter claro quais os valores que
permeiam a agdo pedagégica, propiciando uma discussdo sobre essa questio. Hoffmann
(1992), percebe a existéncia de uma contradig@o entre o discurso e a pratica avaliativa de
alguns educadores, onde a avaliagio nas escolas tem se reduzido a fungio de controle,
classificando e eliminando os alunos. Nesse ensaio, inicialmente, buscou-se estabelecer a
relag@o entre valores e educagdo, em seguida refletiu-se sobre as fungdes/significados da
avaliagdo e, posteriormente, abordou-se a avaliagdo da aprendizagem nas diferentes
tendéncias pedagdgicas da Educagio Fisica. Conforme Luckesi (1995, p. 28) a avaliacdo
“néo se d4 num vazio conceitual, mas sim dimensionada por um modelo teGrico de mundo
e de educagio, traduzido em prética pedagégica”. O ato de avaliar é uma fonte de
conhecimentos e novos objetivos a serem alcangados continuamente na prética educativa,
sua funao € de subsidiar a decisdo da melhoria da aprendizagem auxiliando na construgio
de uma educagdo a favor da democratizagio da sociedade.

Unitermos: Avaliagdo, Valores, Educagdo Fisica.

THE RELATION BETWEEN THE VALUES AND THE PROCESS OF
EVALUATION DEVELOPED IN PHYSICAL EDUCATION CLASSES

One of the concerns of educators in na educational context refers to the process
of evaluation. This text proposes to reflect on the relations between the values and the
process of evaluation developed in classes of physical education, aspiring to contribute in
the aquisition of understanding the importance of making clear the values which permeate
pedagogy action, propicianting a discussion about the question. Hoffman (1992), found a
contradiction between the discourse and the pratical evaluation of some educators, where
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the e valuation in the schools must be reduced to function of controlling, classifying and
eliminating studentes. In this assay, inicialy, enquiring to establish the relation between values
and education, then reflecting on the functions/significance of evaluation, subsequently,
taking on board the evaluation of apperenticeships in the different physical education
pedagogic tendancies. Such as Luckesi (1995, p. 28), the evaluation “it doesn’t happen in
na ermpty conception, but it does dimensionate by a theoretic model of the world and
education, reduced in pedagogic pratice”. The act of evaluation is na abundance of
knowledge and new pursuits to be conceivable continually in evaluative, its function is
subsidising the decision of making better apprenticeships, helping in the construction of na
education in agreeance to the democracy of society.

Uniterms: Evaluation, pedagogy actions, Physical Education.

AVALIACAO: ALGUMAS REFLEXOES

Virios educadores voltam sua atengdo para o processo de avaliagdo
educacional. Observa-se, entretanto, que os estudos realizados sobre avaliagdo ndo
apontam perspectivas concretas ao educador que deseja efetivar uma avaliago nao
fundamentado apenas numa visdo empirista do processo educacional, mas sim, indagando-
se sobre sua intencionalidade. Uma avaliagdo que busque perceber se o aluno foilevado
a pensar e compreender a forma como se ddo as relagdes sociais na construgéo do mundo,
se ele aprendeu a considerar questdes que o habilitardo a nortear suas agdes como individuo
responsdvel pela construgdo coletiva.

Hoffmann (1992), percebe a existéncia de uma contradi¢@o entre o discurso
e a prética avaliativa de alguns educadores. Concorda-se com essa autora pois, a pratica
da avaliagio nas escolas tem se reduzido 2 fungio de controle, com objetivo classificatério
e eliminatério relativo as notas que os alunos obtém nas provas.

Esse restrito entendimento sobre avaliagdo, segundo Coletivo De Autores
(1992), reflete-se diretamente na Educag@o Fisica no Brasil onde as explicagdes teéricas
vém apresentando limitagdes. A literatura encontrada referente a esse assunto sdo muito
restritas, sendo abordada a luz de paradigmas tradicionais considerados insuficientes para
uma melhor compreensdo desse processo.

Visualiza-se, dessa forma, a necessidade de ampliar e elucidar algumas questoes
sobre a avaliagfio desenvolvida em aulas de Educacio Fisica e seus Valores.

E de suma importancia que os professores e alunos situem suas crengas,
valores e préticas dentro de um contexto sécio-histrico e politico, isso levard a perceber
onde e como é possivel gerar alternativas de agdo para intervir diretamente na realidade.
Para que esse processo ocorra é necessério conhecer os valores que permeiam a prética
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avaliativa, bem como, ter subsidios para nortear uma proposta educativa.

Visando contribuir, efetivamente, com a prética pedagégica dos professores
de Educagdo Fisica, no que se refere ao processo de avaliagio, pretende-se com esse
trabalho contribuir na aquisi¢do da compreensao sobre a importancia de se ter claro para
siquais os valores que permeiam sua agio pedagdgica. Isto justifica-se devido ao fato de
que estes € que norteardo todos seus procedimentos, permeando todo o processo
pedagégico e determinando seu objetivo.

A RELACAO ENTRE VALORES E EDUCACAO

Conforme Luckesi (1992, p. 110), “o ser humano se constitui numa trama de
relagdes sociais [...] das quais participa de forma ativa”. S3o as suas agdes que constituem
prética, social e historicamente o ser humano. O ser humano é um ser inacabado, “ndo
prisioneiro nem mero produto de um ambiente, porque se faz, constréi-se ao construir seu
mundo (...)” (Marques, 1990, p. 51). Sendo a educagio parte integrante da rede de
relagdes do ser humano pode-se considerd-la como “esse préprio existir histérico do
homem, ou arealizagdo da historicidade humana na concretude das situagdes espago-
temporais especificas” (Marques, 1990, p. 89).

Cabe ao ser humano agir sobre si mesmo e sobre o seu mundo, tomando
como sua responsabilidade a organizagio da propria vida e as condigdes para gera-la,
desenvolvé-la e conduzi-la. Ressalta-se que ninguém educa ninguém, mas sim os homens
em sociedade se educam e organizam as condigdes e situagdes da prépria educagio.
Grupe (1982, p. 67), afirma que o ser humano “[....] nasce e necessita ser educado em um
mundo historicamente elaborado pelo préprio ser humano”.

Partindo-se desse pressuposto a educago € vista como uma atividade de
mediacdo dessa rede de relagdes sociais. Marques (1990) explicita que o sentido

radical da educag@o emancipatdria realiza-se no enfrentamento pritico da
questdo dos valores e da questio da coordenagdo dos planos para a agfo coletiva, da
formagdo da vontade politica. Os valores que fundamentam as convicgdes, as preferéncias
e atitudes e cimentam as agdes coletivas, constroem-se numa situagio de opressio e de
comunicagdo distorcida, a partir dos desejos reprimidos ou bloqueados, das ilusdes e
frustragdes, da dependéncia e submissdo, da indignagdo coletiva e das revoltas (p. 119).

A especificidade da educagio mencionada por Saviani (1991), refere-se

[...] aos conhecimentos, idéias, conceitos, valores, atitudes,
hébitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a
formagdo da humanidade em cada individuo singular, na forma
de uma segunda natureza que se produz, deliberada e
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intencionalmente, através de relacGes pedagdgicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens (p. 29).

Portanto, a educagdo é como um “fenémeno inerente a0 homem como um
ser social e histérico, cuja existéncia fundamenta-se na necessidade de formar as geragdes
mais novas, transmitindo-lhes seus conhecimentos, valores e crengas e abrindo-lhes
possibilidades para novas realizagdes” (Gongalves, 1994, p. 118). Concorda-se com
essa autora quando ressalta que o homem, na unidade da préxis, “‘revela-se como projeto,
como um ser que aspira a valores que o transcendem, a0 mesmo tempo que estd imerso
em uma existéncia concreta, o que dd a esses valores a dimens@o de finitude e limite”
(Gongalves, 1994, p. 119).

A partir dessas colocagdes sobre a educagdo evidencia-se a dimensdo
axiolégica nela presente. Essa dimensdo direcionada as relagdes valorativas estdo presentes
em diferentes momentos da prética educativa, sendo estabelecidas de diferentes modos
pelos sujeitos desse processo. Conforme Silva (1995, p. 70), “a educagdo sempre se faz
a partir de bases axiolégicas, portanto fundamentada em determinados valores e visando,
por outro lado, a transmissdo, reprodugdo ou criagdo de novos valores”.

Segundo Oliveira (1994), é na escola que convivem diferentes modos de se
expressar e de pensar refletindo as diferenciadas origens sociais. “Operagdes simbdlicas,
valoragdes e linguagens que trazem lembrangas e marcas das classes sociais de origem
sdo internalizadas, incorporadas nos estudantes e interferem no processo de ensino e de
aprendizagem” (p. 126). E na escola que se entrecruzam iniimeros valores, valoragdes e
informagdes que podem serem observadas no processo manifesto da aula (pratica
pedagdgica).

Nesse sentido, a escola reflete os conflitos de interesses que caracteriza a
sociedade, pois a mesma é determinada socialmente (Saviani, 1991), comisso adere as
idéias e valores da classe dominante® transmitindo-os como idéias e valores absolutos.

Em contrapartida, Gadotti (1996), admite que a escola ndo € um instrumento
homogéneo da classe dominante, pois nela reflete-se as contradi¢des existentes na
sociedade; existindo, desse modo uma brecha para a “guerrilha ideolégica travada na
escola” (p. 162). A escola é um espaco possivel para o exercicio da cidadania sendo
assim a educagio é um dos locais de transmissao, fermentag@o e criagdo de valores
produzidos nos diferentes &mbitos da sociedade.

Convém salientar que em toda proposta curricular da escola existe uma postura
politico-pedagdgica implicita (consciente ou ndo) e como afirma o Coletivo De Autores
(1992) “todo educador deve ter definido o seu projeto politico-pedagdgico. Essa defini¢do
orienta a sua prética no nivel da sala de aula [...], bem como os valores e a l6gica que
desenvolve nos alunos” (p. 26).

3 Classe dominante: Esta classe controla, segundo LACKS (1993), a esfera politica, juridica e ideoldgica da sociedade.
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Para se conseguir ter claro esse projeto politico-pedagégico e os valores que
©Opermeiam faz-se necessdrio uma reflexdo consciente, cujo projeto reflita explicitamente
as suas intengdes, onde o educador possa buscar, de acordo com o modelo de sociedade
que deseja construir, os valores que norteardo sua préxis. Pois, Saviani apud Oliveira
(1991), diz que

os valores indicam as expectativas, as aspiragdes que caracterizam
0 homem em seu esforgo de transcender-se a si mesmo e a sua
situagdo histérica; como tal marcam aquilo que deve ser em
contraposigdo aquilo que €. A valoragio é o préprio esfor¢o do
homem em transformar o que é naquilo que deve ser. (p. 21).

Como assinala Rasco apud Marengo e Sverdlick (1996)

la educacion es una actividad racional e intencional porla que
unos seres humanos influyen en otros seres humanos. Esta
cuestion eleva inevitablemente a considerar los fundamentos
valorativos o si se prefiere la legitimidad ética de nuestras
acciones.(p. 93).

“A Educagdo, efetivamente, é um processo complexo de intercimbios
comunicativos carregado de op¢des de valor” (Marengo e Sverdlick, 1996, p. 93).

Acredita-se que a educagio tem o papel de contribuir para que o ser humano
venha descobrir suas préprias forgas e possibilidades, centrada nos interesses
emancipatdrios, onde seja capaz de coletivamente criar suas proprias formas de organizagio
sendo sujeito de sua hist6ria e construtor da sua sociedade. Para que isso se concretize
deve-se “compreender a educagdo dentro da sociedade, com seus determinantes e
condicionantes, mas com a possibilidade de trabalhar pela sua democratizagio” (Luckesi,
1992, p. 48). Onde os seres humanos sejam educados para serem sujeitos emancipados,
capazes de construirem sua histéria, atuando de forma consciente e participativa, agindo
coletivamente na transformagio de sua sociedade.

Entretanto, o panorama atual da educagdo e, mais especificamente da escola,
ainda ndo contempla essa perspectiva. As escolas continuam atuando de forma acritica,
percebe-se a existéncia de uma crise de valores onde os elementos do processo educativo
(professor e aluno) nio percebem a importancia de se refletir, discutir esse assunto de
extremarelevéncia no cotidiano escolar para se tentar algumas mudangas na sua praxis.

KINESIS, Santa Maria, n. 19, 1998



120 Miirmann & Baecker

AVALIACAO: SUAS FUNCOES E SIGNIFICADOS

Atualmente numa época de transigdo onde tudo estd sendo repensado e
replanejado, faz-se necessario também voltar-se para o lado educacional. Uma das grandes
preocupagdes em termos educacionais € o tema avaliagao.

Concorda-se com a seguinte afirmagdo: “avaliagdo é um juizo de qualidade
sobre dados relevantes, tendo em vista uma tomada de decisdes” (Luckesi, 1995, p-69).

Ao entrar no campo da avaliagdo urge se fazer uma andlise dos diferentes
enfoques da avaliagdo para que se possa ter conhecimento dos caminhos tracados até o
presente momento. Para poder analisar e verificar quais foram as suas diferentes funcoes
e significados na Educago, em geral, e na Educagdo Fisicaem particular.

E importante ressaltar que a “ avaliagdo ndo é neutra, estd a servi¢o de uma
pedagogia que por sua vez, € dimensionada por uma concepgao teGrica de educagdo e de
sociedade” (Matos, 1993, p. 69). Dessa forma a “avaliagdo ndo se dd nem se dard num
vazio conceitual, mas sim dimensionada por um modelo teérico de mundo e de educag@o,
traduzido em prética pedagdgica” (Luckesi, 1995, p. 28).

A avaliago situada no contexto educacional escolar pode estar inserida dentro
dos modelos pedagégicos para a conservagio e para a transformagdo. Conforme Freire
(1975) pode-se resumir em dois grupos de pedagogias: as pedagogias que tem por objetivo
a domesticagao dos educandos visando a conservagdo da sociedade e, em contrapartida,
as pedagogias que visam a humanizag&o dos educandos onde oferecem meios pelos quais
os alunos possam ser sujeitos do processo de transformagéo da sociedade.

O surgimento dessas pedagogias vém subsidiado e sustentado por diferentes
modelos sociais, de uma lado o modelo liberal conservador objetivando a equalizagao
social porém sem conseguir, teve sua origem na estratificagao dos empreendimentos
transformadores que culminaram na Revolugdo Francesa e, por outro lado, o modelo
social em que a igualdade entre os seres humanos e a sua liberdade se traduzissem em
concretudes histéricas (Luckesi, 1995).

A partir desse contexto percebe-se que a avaliagdo como parte do processo
educacional, na escola, também estar4 permeada pelos valores propostos por esses duas
vertentes pedagégicas e estardio, conseqiientemente, instrumentalizadas pelos dois modelos
sociais correspondentes. Ou seja, as praticas avaliativas educacionais e da aprendizagem
escolar serdo circunstancializadas por duas préticas distintas.

Dentro de um modelo liberal conservador a prética da avaliagdo escolar
deveri ser, obrigatoriamente, autoritdria, pois 0 enquadramento e controle dos individuos
nos parimetros previamente estabelecidos visando o equilibrio social € a perspectiva desse
modelo de sociedade. No dmbito escolar, a avaliagdo educacional servird de instrumento
para disciplinar as condutas cognitivas, bem como as sociais (Luckesi, 1995).

J4, na perspectiva das pedagogias preocupadas com a transformagao da
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sociedade, a pritica da avaliagdo dever4 estar voltada para os modos de superagdo do
autoritarismo e com a busca da autonomia do ser humano, ou seja, esse modelo social
pretende buscar a participagdo democritica de todos, visando a igualdade através da
autonomia e da reciprocidade de relaces. Nessa perspectiva a avaliagdo educacional se
caracterizard como um meio de diagnosticar a realidade situacional visando o avangoeo
crescimento do ser humano.

Segundo Luckesi, a avaliacdo da aprendizagem escolar serd autoritdria
estando a servigo de uma pedagogia conservadora e, querendo estar atenta a
transformagdo, terd de ser democrdtica e a servico de uma pedagogia que esteja
preocupada com a transformagio da sociedade e a favor do ser humano, de todos os
seres humanos, igualmente. (1995, p. 32).

Ao abordar a questio da democratizagio do ensino relacionada 3 questio
da avaliagdo esse mesmo autor coloca que “[....] democratizagio do ensino seria garantir
a todos a possibilidade de ingressar no processo de escolarizagdo [...]” (1995, p. 62) e
vincula a essa democratizagio trés elementos fundamentais:

- Acesso universal ao ensino.

- Permanéncia do educando na escola e a conseqiiente terminalidade
escolar.

- A questdo da qualidade do ensino.

Considerando-se esse trés fatores percebe-se que a avaliac@o escolar,
atualmente, apresenta-se como uma pratica social antidemocrética, pois ndo tem contribuido
para que o educando permanega na escola realizando sua promogao de forma qualitativa.
A avaliagdo dentro desse contexto da pritica escolar, estd distanciando-se das suas reais
fungdes de diagnéstico e reduzindo-se a sua fung@o de controle onde hd uma classificagio
quantitativa dos alunos. Esse desvirtuamento das fungdes, objetivos e papel da avaliagio
ficam evidentes nas colocagdes de Libaneo (1994) quando explicita alguns equivocos
cometidos pelos professores na pritica avaliativa, tais como:

- Tomar a avaliagdo unicamente como o ato de aplicar provas, atribuir
notas e classificar os alunos.

- Utilizar a avaliagdo como recompensa aos “bons” alunos e punicdo para
os desinteressados ou indisciplinados.

- Os professores que, por confiarem demais em seu “olho clinico”,
dispensam verificagdes parciais no decorrer das aulas.

- Os professores rejeitarem as medidas quantitativas de aprendizagem em
favor dos dados qualitativos.

Esses equivocos citados anteriormente deixam transparecer dois
posicionamentos distintos em relagio 4 avaliago escolar: levar em consideragdo somente
Os aspectos quantitativos, onde a avaliagdo € vista somente como medida, e assim mal
utilizada, ou considerar apenas os aspectos qualitativos que, nessa perspectiva a avaliacdo
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se perde na subjetividade do educador e dos educandos. Libaneo (1995, p. 199), alerta
que a “avaliagdo consiste em considerar a relagdo miitua entre 0s aspectos quantitativos e
qualitativos”. Onde, as caracteristicas mais importantes que deveriam contemplar na
avaliacdo escolar seriam, de forma sintética:

- Refletir a unidade objetivos-contetidos-métodos;

- Possibilitar a revisdo do plano de ensino;

- Ajudar a desenvolver capacidades e habilidades;

- Estar voltada para a atividade dos alunos;

- Ter objetividade;

- Ajudar (auxiliar) na autopercep¢ao do professor;

- Refletir valores e expectativas do professor em relagio aos alunos

(Libaneo, 1994, p. 200).

Portanto, a avaliagio escolar envolve a objetividade e a subjetividade tanto
em relagdo ao professor como aos alunos e, para que essa aparente ambigiiidade seja
superada, é imprescindivel que o educador tenha claro suas convicgdes éticas, sociais e
pedagdgicas (Libaneo, 1994).

Ao definir essas convicgdes éticas, sociais e pedagdgicas o educador estard,
também fazendo uma opgao no que diz respeito as diferentes fungdes da pratica avaliativa.
Explicitando sua intengo, postura pedagégica, ndo s paraa avaliag@o e, sim pelo projeto
politico-pedagégico em que acredita estard determinando 2 prética avaliativa a sua
finalidade.

Na literatura pesquisada encontrou-se diferentes fungdes para a avaliagdo.
Como foi exposto anteriormente, dependendo das decisdes e opgoes tomadas pelo
educador a avaliagdo, de um lado serviré de controle, classifica¢do e selegao ou, por
outro lado, servird de diagnéstico, acompanhamento, avango e crescimento do aluno.

A avaliagdo escolar passa a ser um instrumento de poder nas maos do
professor. Esse fato evidencia-se na prética da avaliagao nas escolas onde a mesma reduz-
se 2 fungdio de controle, fazendo apenas uma classificagéo quantitativa dos alunos (Libéneo,
1994). O ato de avaliar estd arraigado a fungdo de classifica¢do e ndao o de diagnéstico,
como deveria ser constitutivamente. Dessa forma,

o julgamento de valor, que teria a fungdo de possibilitar uma
nova tomada de decisdo sobre o objeto avaliado, passa a ter a
funcdo estética de classificar um objeto ou um ser humano
histérico num padrdo definitivamente determinado. (Luckesi,
1995, p.34).

Com a fungio classificatdria, o ato de avaliar ndo serve para repensar a
prética, como um momento de pausa para se retomar 0 processo. Ela passa a ser um
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instrumento estético e autoritario, ndo auxiliando no avango e processo de crescimento do
educando, servindo apenas como um “meio de julgar a prética e tornd-la estratificada”
(Luckesi, 1995, p.36) mantendo a distribuicdo social. A avaliagdo, ainda nessa perspectiva,
caracteriza-se como antidemocrética e disciplinadora sendo de extrema relevancia parao
modelo social liberal conservador como foi visto anteriormente.

Com o uso do poder, via avaliaggo classificatéria, o professor,
representando o sistema, enquadra os alunos - educandos dentro
da normatividade socialmente estabelecida. [...] Os dados
relevantes que sustentariam a objetivagio do juizo de valor, na
avaliago, sdo substituidos pelo autoritarismo do professor e do
sistema social vigente por dados que permitem o exercicio do
poder disciplinador. ( Luckesi, 1995, p. 37).

Contrapondo a essa avaliacio classificatéria apresenta-se uma avaliacio com
o intuito de diagnosticar, ou seja, o julgamento de valor tem a fungdo de possibilitar uma
novatomada de decisao sobre o objeto avaliado, principalmente, se o objeto a ser avaliado
€ dindmico, como por exemplo, aaprendizagem. Sendo assim, a mesma, estard contribuindo
para o avango, crescimento da autonomia, desenvolvimento da acéo, constituindo-se num
momento dialético, ou seja, “ela serd momento dialético de “senso” de estdgio em que se
estd e de sua distancia em relagdo 4 perspectiva que estd colocada como ponto a ser
atingido a frente” (Luckesi, 1995, p. 35). Partindo desse pressuposto a avalia¢do estard
preocupada com a educagio como mecanismo de transformacio social.

A avaliagdo diagndstica ndo se propdem e nem existe de uma forma isolada.
Para que essa perspectiva de avaliagio se concretize faz-se necessdrio estar engajadoe
comprometido com uma concepg¢do pedagégica histérico-critica, voltada para a
transformacao da sociedade.

Conforme ressalta Luckesi (1995), um dos principios basicos para que se
concretize a avaliagdo da aprendizagem dentro dessa perspectiva, a mesma, deve ser um
instrumento cujo a intengio é de auxiliar a aprendizagem e ndo deve ser utilizada como um
instrumento de aprovago ou reprovagio dos alunos.

Hoffmann (1994, p. 25), alerta que o “significado da avaliacdo na escola
alcanga um significado préprio e universal, muito diferente do sentido que se atribui a essa
palavra no nosso dia-a-dia”. Entretanto, o ato de avaliar é uma fonte de conhecimentos e
de novos objetivos a serem alcancados continuamente na prética educativa onde,
pedagogicamente, a sua fungdo é de subsidiar a decisdo da melhoria da aprendizagem
auxiliando na constru¢io de uma educagio a favor da democratizagéo da sociedade.

O ato de avaliar, portanto, é feito a partir de juizos provisérios, opinides
assumidas como correta que auxiliam nas tomadas de decises. Esses posicionamentos
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sdo definidos pelas pessoas que colocam em funcionamento os seus sentidos, sua
capacidade intelectual, suas habilidades, idéias e ideologias.
E importante ressaltar o posicionamento de Freire apud Rays (1989), onde a
[...] aavaliagdo ndo é o ato pelo qual “A” avalia “B”. E o ato por
meio do qual “A” e “B” avaliam juntos uma prética, seu
desenvolvimento, os obstdculos encontrados ou erros e equivocos
por ventura cometidos. Dai o seu cardter dialégico [...]. Neste
sentido, em lugar de ser um instrumento de fiscaliza¢do, a
avaliago € a problematizagdo da prépria agdo. (p. 28).

Conforme Rays (1989), a avaliagdo ndo existe por si mesma. Ela estd presente
na pritica educativa, ou seja, a avaliagdo da aprendizagem, esté presente durante todo o
processo de ensino-aprendizagem.

A QUESTAO DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NAS DIFERENTES TENDENCIAS
PEDAGOGICAS DA EpucacAo Fisica

A Educagio Fisica Brasileira sempre tentou responder as necessidades sociais,
econémicas e politicas dentro da sociedade. Estava ao longo da sua hist6ria, sempre
arraigada a determinados objetivos que pretendia atingir.

Assim sendo, a Educacdo Fisica modificou-se conforme o contexto em que
estava inserida. Durante sua trajetéria hist6rica pode-se encontrar diferentes pensamentos
e diferentes modos de pratici-la num mesmo periodo histérico (Lopes, 1989). Alguns
autores como Castellani (1988), Medina (1990) e Ghiraldelli (1988), procuraram, em
suas épocas, identificar e desvelar as tendéncias da Educagdo Fisica, mantendo sempre
sua referéncia no quadro da prépria histéria da Educagio Fisica.

As tendéncias da Educagao Fisica, caracterizadas por Castellani* (1988),
siio baseadas nos pressupostos tedricos “presentes nas concepgdes filoséficas que norteiam
a produgio de conhecimento de cada uma delas” (p. 29). Adotando-se as trés tendéncias
da Educagio Fisica, Biologizagdo, Psicopedagogizacdo e a terceira respalda-se na
concepgio histérico-critica®, far-se-4 uma relagdo com a avaliagdo da aprendizagem
presente em cada uma delas. Essa relagdo entre as tendéncias pedagdgicas da Educagao

+ PAGNI (1995, p.158), ressalta que Castellani identifica trés tendéncias de Educagdo Fisica Brasileira . A partir disso
procura colocar essas tendéncias em dois blocos opostos, ou seja, “um composto pelas tendéncias da biologizagdo e
psicologizagio, afinados com uma concepgio conservadora; o outro, composto pela tendéncia vinculada a Pedagogia
histérico-critica e com uma concepgio transformadora da pratica da Educagdo Fisica e da sociedade”. Nesse sentido o
autor acredita no segundo bloco, explicitando a razio de abordar o pensamento hegeménico, bem como alguns fatos
que demonstram a resisténcia de certos setores ou grupos a esse pensamento € as possibilidades de sua superag&o.

5 Para anilise critica em relagdo e classificagdo das trés tendéncias da Educagdo Fisica proposta por Castellani ver
PAGNI (1995) A histéria da Educagdo Fisica no Brasil notas para uma Avaliaggo. In: As Ciéncias do Esporte no Brasil,
Campinas, SP; Autores Associados, 1995.
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Fisica e a avaliagdo da aprendizagem é feita por Ohlweiler (1992), na sua dissertacdo de
mestrado.
A biologizagdo da Educagio Fisica pode ser comparada com a tendéncia
Liberal tradicional (Lib4neo,1985). Para Ohlweiler (1992), a avaliacdo nessa tendéncia é
uma atividade essencialmente discriminada e seletiva, visando 4
exatiddo da reprodugao mecanica do movimento e do gesto
ensinado pelo professor. O ensino centra-se no professor e na
obediéncia as ordens. Verifica-se, ou melhor, media-se a
quantidade e exatiddo de informagdes que o aluno conseguia
reproduzir nos testes ou provas prdticas realizadas
individualmente. O professor, ao avaliar, fortalece o controle que
aideologia dominante tem sobre a consciéncia dos alunos. (p.
94).

Na tendéncia da Educag@o Fisica psicopedagogizacio, a avaliagio continua
sendo em processo de discriminag@o e seletividade, com énfase nos testes de medida da
aptiddo fisica dos alunos. Segundo essa autora a avaliacio “caracteriza-se como uma
abordagem acritica, técnica e pressupostamente neutra, muito ligada 2 drea do treinamento
esportivo, a performance e ao seu sucesso em competi¢des”. (p. 94).

A avaliagfo € vista com um fim em si mesmo, pois é um momento terminal do
processo educativo, preocupada com a aprovagdo ou reprovagio que ocorre pelo
desempenho satisfat6rio ou ndo dos aspectos psicomotores. “Esta prética desenvolve um
aluno individualista, competitivo e também alienado da prépria agio”. (Ohlweiler, 1992,
p- 95). Dessa forma, a avaliagdo contribuiu para a diviso de grupos diferenciados, que
mais tarde, refletirdo na aceitagdo passiva do aluno na divisdo social do trabalho e a
divisdo social de classes.

Numa perspectiva de avaliagdo critico-social dentro da terceira tendéncia da
Educag@o Fisica, a avaliagdo “serd um processo de aprendizagem construido na prética
coletiva. A avaliagdo s6 terd valor quando estiver relacionada com a pessoas que dela
fazem parte e numa situagdo real” (p. 96).

A avaliago da aprendizagem devera se constituir num processo
dindmico, proporcionando as pessoas envolvidas uma nova
tomada de decisdes para as suas agdes e possibilitando, através
de sua prética, o desenvolvimento da cidadania. (Luckesi apud
Ohlweiler, 1992, p. 97).

A avaliag@o nesta perspectiva estard preocupada com aprendizagem e nio
somente com a aprovagao e reprovagio, ou em indicar as falhas na aprendizagem. Convém
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salientar, novamente, que a avaliagdo estaré presente durante todo o processo ensino
aprendizagem, tendo um compromisso de intervengao politico-social na realidade. Devendo
estar embasada num referencial te6rico, comprometido social e historicamente, tendo
clareza nos valores que perpassa a sua prética. Com esse entendimento a avaliagdo deixa
de ser um processo terminal do processo de aquisicdo do conhecimento para ser
transformada em acfo de acompanhamento na trajetéria de construgdo do conhecimento.
(Hoffmann, 1990).

Matos (1993), ressalta que a avaliagdo, geralmente, € realizada apenas para
cumprir o que estd estabelecido no regimento interno da escola ou a legislagdo referente
ao planejamento e administragio escolar. A prética avaliativa é realizada apenas no sentido
formal, em fungdo de uma exigéncia meramente burocritica, ndo tem servido de referéncia
para andlise em relagdo ao eixo curricular que delimita, o projeto de sociedade, o tipo de
homem que se quer traduzir por essa escola, bem como, sua proposta politico-pedagégica.

Evidencia-se na Educagio Fisica escolar essa pratica avaliativa formal onde
predomina a selegdo e classificagdo de alunos baseando-se, exclusivamente, em medidas
corporais/biométricas (Soares et al. (1992); Matos (1993); Coletivo De Autores (1992)).
Em decorréncia dos jogos escolares e competi¢oes a Educagio Fisica depara-se com
uma avaliago segregadora, bem como discriminatdria, pois a mesma segue comoreferéncia
o principio do rendimento olimpico: “mais alto, mais forte, mais veloz”. Outro aspecto
levado em consideragdo no processo avaliativo em Educagdo Fisica é a execugéo dos
gestos técnicos ou a verificagdo das qualidades fisicas do aluno, assim como a simples
verificagdo da freqii€ncia dos alunos nas aulas.

Sendo assim, essas praticas avaliativas formais implicam “a aceitagao de
valores impostos pelo professor e pela escola relacionados a obediéncia, a autoridade,
passividade, ndo-resisténcia, submisso a leis e normas tidas como inquestionéveis”. (Soares
etal., 1992, p. 221).

Referindo-se as aspecto legal da Educag@o Fisica esses procedimentos
avaliativos sio referendados e assegurados pela legislagdo. Destaca-se , nessa pratica
avaliativa, o Decreto n° 69.450/71 que propde os “padrdes de referéncia” para as aulas
de Educagio Fisica apresentando uma abordagem biolégico-fisiologista, baseado em um
modelo comportamentalista. A Lei n° 62512/75, cujo objetivo bésico € o “aprimoramento
da aptiddo fisica da populagio” com isso distancia-se de uma avaliagdo com o sentido de
avangar no processo de constru¢io do conhecimento visando a democratizagéo do ensino.

Prevalece na Educacdo Fisica os parmetros propostos pelo sistema esportivo
que condicionam a prética pedagégica da Educagio Fisica. O Coletivo De Autores (1992),
destaca que nessa pratica pedagdgica “o significado é a meritocracia, a énfase no esforgo
individual. A finalidade é a selecdo. O conteddo € aquele advindo do esporte, € a forma
s30 0s testes esportivos motores”.(p. 101). O processo de avaliagdo na Educag@o Fisica,
dessa forma, permanece situado em um “panorama de atribuigdes de exames e medigdes,
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verificagdo de comportamentos, sistemas classificatérios e seletivos, isto &, sediado no
paradigma docimolégico cldssico. Com fungdes meritocréticas e disciplinadoras [...]”
(Matos, 1993, p. 68). Privilegiam o campo da medida e da avaliacdo da aptiddo fisica
<com énfase nos seus aspectos instrumentais.

Concorda-se com Soares et al. (1992), quando diz que a avaliagdo na
Educagdo Fisica, sua fungdo e seu significado necessitam mudar radicalmente. Existe a
preocupagdo de alguns autores (Farias Junior (1986); Souza (1990); Coletivo de Autores
(1992); Ohlweiler (1992) ), que buscam esclarecer o processo de avalia¢do nas aulas de
Educagdo Fisica sob diferentes pontos de vista, tais como: da legislacdo; da teoria; da
produgdo do conhecimento; da prética pedagdgica dos docentes.

A avaliagdo precisa ser vista como parte do processo de conhecimento
(Danke, 1995), que possui um referencial mediado pelo projeto social pedagégico visando
a humanizagdo do ser humano e, para isso é preciso que se diga claramente quais sdo os
fins e os valores que norteardo esse projeto. Para superar essa visdo “biologizante” e
acritica da avaliagdo faz-se necessério olhar a avaliagdo a partir de um referencial cujo
interesse esteja voltado para a emancipagio do ser humano.

Quando se fala em avaliagdo em Educago Fisica e, mais especificamente,
em avaliagcdo da aprendizagem é necessdrio esclarecer que para que realmente aconteca
essa avaliacdo o educador deve ter o dominio, competéncia e conhecimento dos
procedimentos e contetidos a serem trabalhados. Observa-se » por exemplo, que se falando
em formas de avaliagdo da aprendizagem na metodologia do jogo, muitas vezes, o professor
ndo levaem consideragio a referida metodologia no processo avaliativo.

Sendo assim, concorda-se com a idéia de que na escola “¢ preciso resgatar
os valores que privilegiam o coletivo sobre o individual, defendem o compromisso da
solidariedade e respeito humano, a compreensdo de que jogo se faz “a dois”, e de que é
diferente jogar “com” o companheiro e jogar “contra” o adversario. (Coletivo de Autores,
1992, p. 71). Nesse sentido esses autores apontam alguns enunciados que poderiam
contribuir para que a avaliago seja vista ndo simplesmente como aplicar testes, levantar
medidas, selecionar, classificar os alunos, ou ainda, somente 0 momento de atribuir uma
nota e sim considerar a avalia¢@o do processo ensino-aprendizagem como um aspecto
essencial do projeto politico-pedagégico da escola. Sugerem que além do universo técnico
deve-se considerar as conseqiiéncias pedagégicas, politicas e sociais da avaliagdo.

Compreender que a avaliagdo faz parte de um processo inter-relacionado
dialeticamente com tudo o que a escola assume, ou seja,

[...] as formas de educagdo - que por sua vez se explicitam em
teorias educacionais, teorias pedagégicas - decorrem do modo
como se produz a existéncia humana. Essas teorias fundamentam
procedimentos metodoldgicos, entre os quais destacamos as
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priticas avaliativas. Sem o reconhecimento dessas inter-relagdes
dialéticas, como o sdo, por exemplo: a selecdo, a distingéo teoria-
pratica em fungdo das atribuigdes no processo de trabalhoetc.,
torna-se muito dificil compreender a avaliagdo como elemento
metodolégico complexo que compde a pritica pedagdgica
cotidiana de professores, alunos e administradores escolares.
(Coletivo de Autores, 1992, p. 98).

Outro aspecto que ndo deve ser negligenciado no processo avaliativo da
Educagio Fisica sdo os instrumentos utilizados para avaliar, bem como os critérios adotados
que, geralmente, consolidam e reforgam a fungo seletiva, disciplinadora da mesma
legitimando o fracasso e a discriminag@o dos alunos. Muitas vezes os critérios para a
avaliacdo decorrem do sistema desportivo de alto rendimento onde o ponto de referéncia
para a avaliagdo ¢ a aptiddo fisica ocorrendo assim um reducionismo das intimeras
possibilidades pedagégicas da Educagdo Fisica acarretando, como conseqiiéncia, limitagdes
nas finalidades, forma e contetido da avaliagdo.(Coletivo de Autores, 1992).

Os instrumentos de avaliagio devem ser bem elaborados e, além de permitir
coletar informacdes sobre os desempenhos dos alunos, 0s mesmos possam desafiar,
estimular e motiva-los.

E importante ressaltar que a avaliagdo ndo acontece somente em um
determinado momento, conforme vérios autores (Coletivo de Autores (1992); Hoffmann
(1994); Luckesi (1995) ) a avaliagdo deve estar presente em vérios momentos da aula.
“Isso significa que se deve atentar para a variedade de eventos avaliativos “informais”®
que acontece em uma aula” (Coletivo de Autores, 1992, p. 110). Sendo assim, é fungdo
do professor estar atento a esses eventos avaliativos para conseguir observar as suas
consegiiéncias pedagdgicas. Pois, segundo Coletivo de Autores,0 sentido da avaliagdo
do processo ensino-aprendizagem em Educag@o Fisica € o de fazer com que ela sirva de
referéncia para a andlise da aproximagdo ou distanciamento do eixo curricular que norteia
o projeto pedagégico da escola. (1992, p. 103.
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