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RESUMO

Embora o problema da corrida atras de pontos no curriculo Lattes para estar bem ranqueado
na CAPES, por parte de pesquisadores e programas de poOs-graduagdo no Brasil, esteja
alcancando dimensbes absurdas, poucos, até agora, se atreveram a fazer uma analise mais
critica deste problema entre nds, especialmente, no que tange a falta de responsabilidade das
pesquisas atuais com relacao a relevancia sociocultural local da producéo cientifica. Este artigo
levanta alguns problemas nesse sentido, questionando a pés-graduacdo em Educacao Fisica
no Pais e sua corrida desenfreada atrds de publica¢des internacionais que mantém programas
e pesquisadores ativos perante a CAPES e apenas isso.
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INTRODUCAO

A pos-graduacao brasileira de Educacao Fisica com seus programas de
Mestrado e Doutorado vem conseguindo, pelo menos em algumas areas do
conhecimento, acompanhar o aumento vertiginoso da producéo cientifica, em
forma de publicacdo de artigos nacionais e internacionais, dos programas mais
produtivos e melhor avaliados pela Capes no Pais. Esse avango da “producgao
cientifica” nao significa necessariamente que a area como um todo tenha
alcancado em grande desenvolvimento cientifico nos ultimos anos.

A pesquisa de Manoel e Carvalho (2011) mostra que, pela
caracterizacdo académica da pos-graduacao em Educacao Fisica no Brasil em
trés grandes areas. Biodinamica, sociocultural e pedagogica, somente a
primeira cresceu e se desenvolveu de forma mais expressiva.

Os autores apontam que essa caracterizacdo da area em subareas
apresenta a biodinamica com suas atividades de pesquisa a partir de
disciplinas que envolvem a bioquimica do exercicio, a biomecanica, a fisiologia
do exercicio, o controle motor, a aprendizagem e desenvolvimento motor, entre
outras. Ja a subarea sociocultural apresenta suas atividades de pesquisa com
as tematicas do esporte, praticas corporais e atividades fisicas de perspectiva
socioldgica, antropoldgica, histérica ou filoséfica. Por Ultimo, a subarea
pedagodgica pesquisa tematicas relacionadas a Educacéo e a Educacéao Fisica,

como a questdo da formacéao profissional, desenvolvimento curricular, métodos



de ensino e aprendizagem, a pedagogia dos esportes, além de fundamentos
tedrico-metodoldgicos que envolvem aspectos sociopoliticos, filoséfico,
pedagdgicos e culturais da educacao.

Segundo Manoel e Carvalho (2011) ainda, foi a partir de 1998 que a
CAPES se vincula a um sistema internacional de avaliacdo da produtividade
cientifica dos pesquisadores brasileiros dos programas de pdés-graduacdo. A
partir de entdo as revistas cientificas de cada area comecam a ser avaliadas
pelo seu impacto entre o0s pesquisadores e comunidades cientificas.
Comentam os autores que os “artigos cientificos tornaram-se os itens mais
valorizados na avaliacdo, sendo classificados de acordo com os periédicos em
gue foram publicados, os quais, por sua vez, eram julgados com base em
indicadores elaborados pelo InstituteofScientificinformation (ISI)”

Comeca a partir dai entdo uma corrida para publicagcdes nas chamadas
revistas internacionais e reconhecidas pelos indexadores, como a acima
mencionado (outras bases de indexacdo sdo compostos pelas MEDLINE,
ERIC, Psychinfo, SciELO e LILACS). Interessante notar ainda, que a maioria
dessas bases indexadoras sdo de origem norte americana e, entdo, € para la
gue se devem dirigir a maioria dos artigos para conquistar as tais publicacbes
internacionais.

Assim, para o0 sistema de poOs-graduacdo no Brasil a “producgéo
cientifica” € medida pelo numero de artigos publicados em revistas nacionais e
internacionais. Sem entrar na polémica maior de como se mede a qualidade
cientifica dos artigos por esses indexadores, fica evidente que algumas areas
sdo privilegiadas. Apontam Manoel e Carvalho (2011) que a area mais

privilegiada na Educacéo Fisica € a bioldgica.

A maioria dos periddicos indexados no ISI é de orientagdo bioldgica,
em detrimento daqueles de orientacdo sociocultural (HOPKINS,
2001). O maior numero de periédicos nas ciéncias naturais faz com
gue seus fatores de impacto sejam maiores em relacdo aos das
ciéncias sociais e humanas (WATERS, 2006); na educagéo fisica,

também ndo ¢é diferente (CARVALHO; MANOEL, 2006;
RODRIGUES, 2007).

Em resumo esse € o quadro da pés-graduacao brasileira em Educacéo

Fisica, ou seja:



1. O pesquisador/orientador desses programas precisa se lancar de forma
desenfreada na busca de pontos na Capes para o seu curriculo a fim de atingir
0 patamar minimo e continuar na pesquisa e na orientacdo de mestres e
doutores.
2. O alcance desses pontos é favorecido nas areas biolégicas, ou seja, a
subarea biodinAmica como visto acima.
3. Orientadores passam a ser “Gerenciadores de artigos” eles préprios pouco
ou nada produzem, mas conseguem “gerenciar’ as produgbes de seus
orientandos de tal forma que consigam boas publicacdes e os tdo almejados
pontos na Capes.
4. A relevancia social das pesquisas para a realidade da Educacdo Fisica
brasileira ndo interessa mais, ao ponto de muitos pesquisadores brasileiros
hierarquizados como “pesquisadores internacionais”, serem na maioria das
vezes, totalmente desconhecidos da maioria dos profissionais da Educacéo
Fisica, ou melhor, por aqueles que deveriam ser os principais beneficiados de
suas pesquisas.

Na sequéncia, tentarei discutir com certa radicalidade critica o que pode
acontecer quando se desenvolvem programas de pos-graduacao no formato do

que denomino de: “Fabrica de Textos e Empresa de Publicagdes”

Da Semi-Formacdao para a Sem-Formacao

Pesquisas no Brasil sdo realizadas hegemonicamente nas
universidades. Universidades pertencem ao sistema educacional brasileiro,
logo compromissado com a Educacéo e Formacao Cultural do cidadao.

Theodor Adorno, da chamada teoria critica da sociedade apresentou ja
na década de 60 uma analise critica sobre o que denominou de crise na
formacédo cultural. Neste sentido € preciso explicar que a formagcdo a que se
referia € aquela que, embora proposta pelo sistema educacional vai muito
além, melhor dizendo, a Educacdo sempre teve o compromisso de ndo apenas
formar cidadéos para o mundo do trabalho mas pessoas com capacidade de
autonomia e critica. Cidadaos emancipados e criticos apresentam uma cultura
abrangente e de forma ndo apenas superficial, eles conseguem ver além das
aparéncias e entender as complexas relacdes socioculturais de toda trama da

existéncia humana.



Para Theodor Adorno (1996) esta forma de educacdo e formacéo
humana ndo tem mais possibilidades de se realizar nas sociedades atuais. O
que ocorre € uma semiformacdo cultural (Halbbildung). Uma educacdo e
formacdao cultural onde impera a aquisicao rapida de informacdes, desprezando
completamente os bens culturais que a humanidade produziu por séculos,
‘uma formacdo que se esquece disso, que descansa em si mesma e
absolutiza-se, acaba por se converter em semiformacgao” (390).

Portanto, num mundo, como atualmente muito mais do que na década
de 60 conforme previsdes de Adorno, dominado pela informacgé&o, a pressa e o
trabalho produtivo para atender mercados € cada vez mais dificil a
possibilidade de uma formagdo mais ampla do ponto de vista sociocultural,
artistico, filosofico e espiritual. Somos dominados pela era denominada “Gestao
do Conhecimento” onde conhecimento significa informagdo. Informagao
notadamente nada esclarecedora e muito menos formadora de personalidades
criticas e emancipadas.

Em assim sendo ja podemos estar perdendo até mesmo a semiformacéo
e entdo ndo resta mais nada, entramos na era do mundo “semformacao”,
conforme nos alerta o filésofo Austriaco Konrad P. Liessman (2008) em sua
obra “Teoria da Semformacgao” (Theorie der Unbildung). Segundo Liessman, a
semiformacdo ainda se dirigia para a critica da formacdo/educacdo que
atualmente néo se legitima mais. Isso porque a fragmentacao, particularizacao
e ao mesmo tempo a disponibilidade universal do saber ndo permitem mais
uma ideia de formacao/educagcdo com nexos, com relacdes, nem mesmo as de
carater critico. Por isso o problema de nossa época nao é mais a semiformacao
cultural, mas sim a total auséncia de qualquer ideia normativa sobre formacéo,
onde ainda seria possivel a interpretacdo de uma semiformacao.

Para interpretar melhor isso temos a entender que uma vida numa
sociedade “semformagao” nao significa que se possa pensar na auséncia total
de conhecimentos. Os conhecimentos continuam se avolumando, porém
apenas em forma de informacdes, que pouco favorecem ao esclarecimento
mais critico da realidade e dos fatos.

Nas préprias pesquisas que podem ser lidas nas tais revistas indexadas
atualmente nota-se que ha sérios problemas quando tentam tratar de sentidos

e significados do conhecimento e suas relagbes com a compreensao da



realidade pesquisada. Trata-se de producdes de conhecimentos em que 0 mais
importante da pesquisa € o lugar onde se pode disponibilizar tal conhecimento,
as chamadas revistas que contemplam com uma melhor pontuagao na Capes.

Vivemos numa Sociedade dita de conhecimento, as grandes empresas
falam muito e oferecem cursos para a chamada era da “Gestdo do
Conhecimento”, mas é de informacé&o que se trata. Profissional em qualquer
area de melhor reputacao é aquele que consegue guardar um maior numero de
informacdes e substitui-las rapidamente se a profissdo ou o mercado exige.
Porém, ter muita informacéo nao significa ter um real e profundo conhecimento
sobre algo. A informacdo em si ndo tem nada a ver com Saber e Conhecer.
Informacao é qualquer diferenca que num Evento futuro faz a diferenca.

Saber e Conhecer é mais do que ter um grande numero de informacdes.
O saber permite filtrar entre muitas informacdes, aquelas que tém valor, saber
€ uma forma de nos introduzirmos no mundo, pelo reconhecer, compreender,
interpretar. O Saber pode levar a um conhecimento critico e emancipado da
realidade.

Ao contrario da informacdo que apresenta apenas uma interpretacédo de
dados em vistas a uma perspectiva de acdo, para interferir numa realidade
dada, € possivel descrever o saber como uma possibilidade de interpretacao
de dados e fatos em vistas as suas relacdes causais, seus nexos mais amplos
com a realidade e sua consisténcia interna.

Na moda antiga poderiamos dizer que o saber existe la onde algo
precisa ser esclarecido e compreendido. O saber se referencia a um
conhecimento, onde a questdo central € a busca da verdade.

Nunca foi tdo facil penetrar em qualquer area de conhecimento ou
fendmenos e se informar, como na atualidade. Praticamente qualquer disciplina
cientifica expde seus saberes cientificos de forma publica, sendo por revistas
nao especializadas ou por internet. Todas as principais revistas da area de
Educacao Fisica, estédo disponiveis on-line. No entanto ndo € possivel resistir a
impressdo de que as possibilidades quantitativas desse conhecimento se
comportam proporcionalmente de forma equivocada sobre aquilo que
realmente foi trazido ao conhecimento. Ou seja, € justamente essa facilidade

de acesso aos conhecimentos que sabota uma formacdo para um saber. Sem



processar o saber e a aquisicdo de um compreender mais global, as
informagdes ficam apenas na sua superficialidade.

Quando trabalhamos na perspectiva do Saber e Conhecer, estamos
sempre procurando, em verdade, respostas para as questdes do o que e por
gue algo existe e nos intriga. Por isso o Saber e Conhecer ndo sao simples
produtos de consumo. Para Liessmann (2008), as instituicbes de formacgéao
cultural ndo podem se prestar a ser apenas empresas prestadoras de servigco
ao mercado consumidor.

JA demos a entender que o Saber é algo que transcende o
conhecimento objetivo e 0 acesso as informacdes. Uma pessoa que Sabe nao
pode ser avaliada apenas por aquilo que ela tem na cabeca, ou seja, na
memoria, por mais estudada que seja. Os dados armazenados na memdria
sejam la do que for ou de que importancia possam ter para 0 momento, ainda
nao € um Saber. Portanto, quem cataloga inimeras informagcdes na memoria,
ou sabe resolver facilmente um problema que exige informacdes
guardadas,ndo pode, apenas por isso, ser considerada uma pessoa que tenha
um Saber. Porém, com essa capacidade de memoria, existe a possibilidade de
transformacédo para um verdadeiro saber por uma pessoa contemplada com
esse potencial, ou seja,na medida em que ela, com essas unidades de
memoaria e conceitos souber fazer relacdes logicas com critérios consistentes,
de forma que resulte em conexfes com sentido e possivelmente ser, inclusive,
comprovadas. Dados histéricos, por exemplo, que ndo forem vinculados as
ciéncias historicas e seus contextos, mas simplesmente agrupados por
afinidade politica ou emocional, ndo podem resultar num saber e sim numa
ideologia.

Enfim, como ja conhecido na metafisica aristotélica: Todo Ser Humano
tem por natureza um grande desejo de Saber, parece que esse saber vem se
transformando em Informacéo.

H& muito que em nossas escolas estamos inclinados a ensinar o
aprender a aprender, desconsiderando totalmente o querer saber dos alunos.
E, embora ndo haja um aprender sem contetdos, aprender a aprender apenas
para a decoreba de informa¢des promove no aluno o adormecer de seu grande

desejo de querer conhecer e saber.



P6s-Graduacéao e Pesquisa

Vivemos, no contexto académico da pos-graduacdo, um clima de
otimismo ingénuo, como caracteriza Ouriques (2011) devido ao grande e
vertiginoso aumento das producdes cientificas e tecnolégicas no Pais dos
ultimos anos. Esse “avango”, julgado pelos érgédos competentes pelo fato da
grande performance dos pesquisadores em publicacdes internacionais, na
verdade, ainda ndo pode significar desenvolvimento cientifico para o Pais e
muito menos para as areas envolvidas como € o caso que estamos tratando, a
Educacéo Fisica.

Na perspectiva do desenvolvimento acelerado ou da pressa pelo
conhecimento cientifico e tecnolégico e apresentado nos principais canais de
divulgacéo, é possivel concluir, conforme Liessmann (2008), que ndo é a
sociedade do conhecimento que estasubstituindo a sociedade industrial
moderna, mas, ao contrario, 0 Conhecimento e o Saber estdo sendo, em uma
velocidade assustadora, industrializados.

Assim como na producdo industrial que segue a légica da producéo
mecanizada e automatizada de idénticos produtos com idénticas condicdes e
meios, também na producdo cientifica especialmente em pesquisas das
ciéncias da natureza, no nosso caso na subarea da biodinamica, tudo parece
se encaminhar como na légica da producdo industrial. Ou seja, 0s
experimentos visamalcancar resultados semelhantes a partir de métodos
semelhantes e sob condicbes também semelhantes. Assim, pode se dizer que
um experimento cientifico € bem sucedido quando, pelo menos em principio,
ele pode ser reproduzido pelos mesmos métodos e nas mesmas condicdes
objetivas.

Manoel e Carvalho (2011) se referem aos problemas da pesquisa em
Educacao Fisica no Brasil, como o excesso de concentracdo nas ciéncias da
Natureza, de forma idéntica aos EUA, quando mencionam Vertinsky (2009)
afirmando que “a crescente presenca da cinesiologia cria um movimento para
privilegiar a pesquisa quantitativa com énfase em fenédmenos naturais e na
identificacdo dos mecanismos subjacentes a eles. Em contraposicdo, as
preocupacdes com fendmenos sociais, pesquisas qualitativas e estudos

interpretativos tém sido postas de lado.”



Para as ciéncias da natureza, portanto, todo conhecimento fora dos
padrbes por eles mesmos instituidos, ou seja, que ndo correspondam as suas
metodologias cientificamente validadas ndo s&o absolutamente reconhecidos.
Assim, por exemplo, muitos cientistas do passado e grandes descobridores
cientificos, hoje ndo seriam reconhecidos como cientistas, muito menos
pesquisadores da Capes, pois lhes faltariam muitos pontos para serem
docentes em um programa de pés-graduacao.

Lembramos, para a sequencia dessa reflexdo critica uma afirmacédo de
Nietzsche “Aquiloque todo mundo sabe, todo mundo esquece logo”. Se
conhecimento é poder ele ndo esta 4 onde todo mundo tem acesso.

A formacéao cultural e que hoje se encontra cada vez mais ausente nos
meios escolares e académicos, conforme acima, deveria se configurar num
programa para transformar o Ser Humano, pelo trabalho intelectual, para
potencializar qualidades que o capacitassem a um compreender a Si mesmo e
o mundo, ou seja, para um acesso paradigmatico ao saber sobre si mesmo e o
mundo assim como o0 entendimento significativo desse saber. Segundo
Liessmann (2008), ja para Hegel a formacao cultural ndo era nada externo ao
espirito, mas o meio através do qual o espirito se realiza. “O espirito para
Hegel € o quese forma e apenas o0 que se forma pode ser entendido como
espirito. Esse conceito de espirito, intelecto, foi de certo modo eliminado nas
ciéncias modernas e nos conceitos culturais, o que também significa uma
desisténcia com relagao a formacgao cultural”.

Ja a muito tempo que escola e universidade néo trabalham mais para
uma educacao no sentido da formacao cultural mais ampla mas apenas para a
aprendizagem, significando dizer para a decoreba de informacdes.

Escola, do grego schola, significava uma “pausa ao trabalho”, portanto
um lugar da liberdade, para ser livre da pressédo de produzir algo util, ou algo
gue tem relevancia pratica. Escola como lugar do Lazer e do Prazer. Uma
escola que deixou de ser esse lugar, do lazer, concentracdo, da contemplacao,
deixou de ser escola. Tornou-se uma instituicAo com escassez de vida. Lugar
onde criangas sao treinadas para as competéncias, definidas por adultos. A
formacdo cultural que ainda se pode definir teoricamente como um
entendimento um debate vivo do espirito/intelecto consigo mesmo e com o

mundo € hoje na escola transferido para uma acumulacdo de bens culturais



gue devem ser adquiridos e consumidos sem mesmo poderem ser assimilados.
E isso que Adorno (1966) quis dizer com Semiformagéo Cultural. No entanto,
Liessmann (2008), afirma que hoje ja vivemos a era da “ndo formagao”, ou
“sem formacgao”, onde a ldeia de formacdo sob todos os pontos de vista
desapareceu e sua funcdo normativa e regulativa foi absolutamente
abandonada.

A auséncia de uma formacdo cultural é visivel hoje na escola e na
universidade; ndo que faltem conhecimentos, mas ali ocorre somente o
consumo de conhecimentos, a decoreba de informagoes.

Temas como autonomia do sujeito, singularidades individuais ou
emancipagcao humana ficaram sem sentido nestas instituicdes, pela falta de
possibilidades formativas. Liessmann (2008) afirma que “Sem Formagédo” nao
significa deficiéncia intelectual, falta de informacdes e nem mesmo defeitos na
competéncia cognitiva, mas desisténcia geral de querer COMPREENDER.
Sempre que se fala de conhecer, saber, informar, esquece-se do
COMPREENDER.

O que € uma boa Universidade: avaliar e estar no topo da lista, nos
primeiros postos do ranking da Capes para Pds-Graduacdo. Em que consiste
a dignidade cientifica? Publicar nas melhores revistas internacionais, estar na
lista dos melhores. Nunca a coisa em si € objeto de reflexdo, mas o lugar na
lista, no ranking. Avaliar significa cada vez mais quantificar. A questao crucial
sobre 0 que se esta pesquisando/escrevendo € substituida pela pergunta qual
o Qualis da revista em que se publica. Os préprios problemas de pesquisa séo
ultimamente escolhidos por esta questédo, ou seja, para mais pontos na Capes.
Até mesmo a autoridade e os critérios de quem estabelece o ranking das
revistas nunca é discutido.

Assim, o problema do Sentido, da funcdo e relevancia social das
pesquisas cientificas, bem como as questdes sobre que conhecimento e para
gueformacédo ndo fazem mais parte dessas novas preocupacdes cientificas.

Consta que Kant, um dos maiores fildsofos até hoje, nunca viajou, nédo
fez experiéncias académicas internacionais e logo apds o primeiro emprego na
Universidade de Kdningsberg, parou dez anos de publicar.

E dificil dizer se as avaliacdes (Capes) realmente avaliam o que dizem

avaliar. Mas conseguem apenas alcancar sua meta de transformar
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gradualmente uma ciéncia livre em uma instituicdo prestadora de servicos sem
liberdade.

Avaliacdes existem para a formagéo dos tais indicadores de qualidade:
indices, estatisticas, sistema de pontos, fatores de impacto, quotas de
crescimento, custos e beneficios, financiamentos, etc.

As avaliacOes sistematicas via Capes primeiro produzem a realidade que
depois irdo avaliar, pois, na medida em que se sabe 0 que vai ser avaliado, se
cumpre a expectativa. Se é preciso publicar mais, entdo publicamos mais, se
precisamos publicagbes Al, A2 procuramos as revistas que oferecem essa
possibilidade, se precisamos de financiamentos vamos a busca, sao
necessario bolsas idem.

Portanto as avaliagdes néo estdo em condi¢des de avaliar a qualidade, a
teimosia das producdes cientificas que podem resultar em grandes avanc¢os do
conhecimento. Desta forma ndo € o conhecimento cientifico que cresce, mas a
organizagao burocratica.

A dominancia da lingua Inglesa como linguagem cientifica é outro
recurso de elitizacdo do conhecimento para, na maioria das vezes, encobrir
falta de sentido. A elite cientifica ndo se destaca mais apenas por sua
criatividade e originalidade, mas pelo dominio da lingua inglesa. Para
Liessmann (2008) o filésofo aleméo Nietzsche escreveu, “os dois povos que
produziram os maiores estilos literarios, ndo conheciam lingua estrangeira: os
gregos e os franceses”.

A area pedagogica da EF passa por um dilema, sua exceléncia cientifica
€ da mesma forma avaliada pelos indicadores e os padrdes de qualidade
nacional e internacional. Assim, a0 mesmo tempo em que precisam demonstrar
sua validade através de publicagbes, precisam se ajustar as “qualidades
requeridas” para a publicagcdo. A area pedagogica na Educagao Fisica
brasileira, pode produzir e publicar 0 que quiser, mas jamais conseguira
alcancar o padrdo de qualidade das areas que se utilizam das ciéncias

biologicas e da natureza, ou tecnoldgicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Manoel e Carvalho (2011) em sua pesquisa sobre 0s programas de poés-
graduacdo em Educacéo Fisica no Brasil e nos EUA identificaram que no Brasil
0s programas de pdés-graduacdo sdo “fortemente orientados pelo numero de
artigos publicados em periodicos com fator de impacto (indexados em uma das
bases ISI) dividido pelo numero de docentes do programa”. A pesquisa
confirma também que a publicacdo em periddicos brasileiros “é desvalorizada
independentemente de seu impacto cientifico e de sua importancia social,
considerando as necessidades nacionais, regionais e locais”. O mesmo
acontecendo com os Livros.

Assim, o gerenciamento da producdo de conhecimentos nos meios
académicos vem obedecendo a essa logica, ou seja, producdes apressadas,
sem a menor preocupacdo com as necessidades regionais ou nacionais,
estabelecendo dialogos apenas com pesquisadores que investigam a mesma
realidade, a mesma especificidade, notadamente de natureza biolégica da
Educacéao Fisica. Isso vai gradativamente eliminando uma area que sempre foi
considerada de maxima importancia pela Educacdo Fisica: a subarea
pedagogica.

Ja em 2006, segundo informam Manoel e Carvalho (2011), dos 860
projetos de pesquisa cadastrados nos programas de Pés-Graduacdo em
Educacao Fisica, 67,4% eram da subarea biodindmica. Juntas, as subareas
sociocultural e pedagdgica tém pouco mais de 30% do total de projetos de
pesquisa.

Também é conhecido o fato de que muitos profissionais pesquisadores
de Educacdo Fisica que atuavam nos programas de Pdés-graduacdo nas
subéareas sociocultural e pedagogica e de grande reconhecimento nacional
devido ao impacto de suas produc¢des cientificas, notadamente em forma livros,
migraram para outros programas de Pdés-Graduacdo como os da Educacéo,
por nao suportarem a “elevacao sarrafo” para as produgoes cientificas na area.
Porém, essa medida sé acontece para que a subarea hegemodnica da grande
area possa manter o dominio do conhecimento.

Isso sé&o alguns reflexos negativos imediatos que podemos sentir com

esse “espetacular aumento da producao cientifica” em nosso meio e em nossa
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area de conhecimentos. Os piores reflexos talvez ainda estejam por vir, ou
entdo, ainda ndo podem ser percebidos como nefastos ou catastroficos.

Para concluir, apenas a guisa de reflexdo, um pequeno exemplo de uma
possibilidade catastrofica e que com toda certeza remete ao conceito acima
discutido sobre a semiformacdo cultural ou até mesmo a “semformacao
cultural”: um professor universitario de graduacédo e pds-graduacéo, portanto
pesquisador das melhores universidades brasileiras, hoje apresenta seu Saber
a seus alunos, ou mesmo em Congressos e similares, através de seu Laptop
pela projecdo de um PowerPoint. Essa tecnologia representa o simbolo maior
de uma semi ou semformacdo cultural. Através dela pode-se apresentar
inimeras informacdes a partir de frases simples, conceitos superficiais,
quadros, figuras, gréaficos e tudo mais para uma leitura rapida e superficial ndo
permitido, na maioria das vezes, reflexdbes mais profundas e muito menos
discussdes de conteudo. Quando a dominacao tecnologica substitui o Saber e
o0 poder da palavra entdo também o pensamento pode ser substituido pela
memoria e as formulacbes logicas de um programa de computador

previamente estabelecido para as finalidades cientificas pretendidas.
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Abstract.

POSTGRADUATE PROGRAMS IN PHYSICAL EDUCATION IN BRAZIL: THE
PHENOMENON OF HYPER-PRODUCTIVITY AND CULTURAL FORMATIN

ABSTRACT

Although the problem of looking after points to gain in order to upgrade the Lattes CV and be
well ranked at the Capes of researchers and post-graduation programs in Brazil is reaching
outrageous levels, just a few people, until now, have dared to make a more critical analysis of
the this problem that exists among us, specially in what concerns the lack of responsibility of the
curent researches related to the socio-cultural level of the local scientific researches. This article
raises some of the problems on this aspect, questioning the post-graduation in physical
education in the country and the uncontrolled rush of the people into publishing their papers
internationally, which is the only thing that mantains programs and researchers actives on
Capes.

Keywords: Post-Graduate Program. Scientific production.Cultural formation.

POSTGRADO EN EDUCACION F'SICA EN BRASIL: EL FENOMENO DE
HIPERPRODUCTIVIDAD Y FORMACION CULTURAL

RESUMEN

La cuestién de la carrera por puntos para estar bien clasificados en el curriculo Lattes — CAPES
per investigadores y los programas de postgrado en Brasil estan alcanzando dimensiones
absurdas. Pocos se atrevieron a hacer un analisis mas critico de esta cuestion entre nosotros,
sobre todo en relaciéon con la falta de responsabilidad y importancia sociocultural en la
produccion cientifica actual local. Este articulo plantea algunos problemas en este sentido,
cuestionando el postgrado en educacion fisica en el pais y la desenfrenada carrera detras de
publicaciones internacionales para mantener programas y investigadores activos en CAPES y
sélo eso.

Palabras clave: Postgrado. Produccion cientifica. Formacion cultural.
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