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Resumo

A presente pesquisa se caracteriza por ser uma reflexdo tedrica oriunda de uma experiéncia pedagdgica. Desse
modo, apresenta como objeto principal de sua reflexdo a investigacdo do modo como as criancas da Educacgédo
Infantil da Escola de Aplicacéo da Universidade Federal do Para (EAUFPA) produzem compreensdo a respeito do
jogo nas aulas de Educacdo Fisica. Por via da metodologia da pesquisa-a¢éo e da técnica da documentacéo utilizada
para a interpretacdo dos dados obtidos em atividade de registro, sinalizamos que as criangas compreendem 0 jogo a
partir de termos como; regras, diversdo, estratégia, unido, cooperacao, respeito e felicidade.
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Abstract

The present research is characterized by being a theoretical reflection derived from a pedagogical experience. In
this way, it presents as its main object of reflection the investigation of how the children, from Early Childhood
Education of the Federal University of Para (EAUFPA) Application School, produce understanding about the game
in the Physical Education classes. Through the action research methodology and the documentation technique used
to interpret the data obtained in the registration activity, we indicate that children understand the game from terms
such as; rules, fun, strategy, togetherness, cooperation, respect and happiness.
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Resimen

Esta investigacion se caracteriza por ser una reflexion tedrica derivada de una experiencia pedagégica. De esta
manera, presenta como principal objeto de su reflexidn la forma como los nifios de Educacion Infantil de la Escuela
de Aplicacion de la Universidad Federal de Para (EAUFPA) producen comprension sobre el juego en las clases de
Educacion Fisica. Por medio de la metodologia de investigacion-accion y la técnica de documentacion utilizada
para la interpretacion de los datos obtenidos en la actividad de registro, indicamos que los nifios entienden el juego
a partir de términos tales como; reglas, diversion, estrategia, unidad, cooperacion, respeto y felicidad.

Palavras clave: Educacion Fisica; Educacion Infantil; Teoria del Juego; Produccién de entendimiento

1 Introducéo

A Educagdo Fisica na Educacdo Infantil historicamente tem sido refém do precério processo de
socializacdo do conhecimento na referida disciplina, assim como, do seu desprestigio dentro do curriculo da
educacdo béasica. Como forma de superar tal quadro historico, Boulitreau (2018) aponta que a formacdo de
professores necessita cada vez mais pensar e construir propostas que ndo secundarizem o trato com o conhecimento
das praticas corporaisl na Educacéo Infantil. Todavia, Martins, Tostes e Melo (2018) em estudo sobre a concepgéo
de infancia e de trabalho pedagdgico presente em ementas de cursos de Educacdo Fisica das capitais do Brasil,
evidenciam que a perspectiva dos documentos aponta para uma compreensdo biologicista/universal de

desenvolvimento infantil, amparada por autores da Psicologia do Desenvolvimento e do Comportamento Motor.

Contudo, acreditamos que apesar dos problemas encontrados na formacdo de professores de Educagédo
Fisica para o trabalho pedagdgico com as criangas pequenas, no sentido de Faria et al. (2010), multiplos sdo os
fatores que podem contribuir na construcdo de praticas pedagogicas bem sucedidas/inovadoras na educacao basica.
Logo, acreditamos que o trabalho do professor de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil ndo é exclusivamente
determinado pelo nivel de sua formacgéo para tal, mas também, por suas concepg¢des politico-pedagdgicas, historias

de vida e outras experiéncias formativas.

Nesse sentido, o estudo em questdo se trata de reflexdo teérica oriunda da atuacdo pedagdgica dos seus
autores na Educacdo Infantil. O texto possui como objeto principal de reflexdo a investigacdo do modo como as

criangas da Educagdo Infantil da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Pard (EAUFPA) produzem

! Praticas corporais serdo aqui consideradas como fendmenos humanos, que possuem intensa relagdo com os elementos culturais, politicos e
sociais de um determinado lugar. Dessa forma, as praticas corporais incorporam e transcendem ao mesmo tempo as elaborages daquilo que
se considera movimento enquanto deslocamento corporal ou de membros do corpo. Em geral tais praticas sdo manifestadas em jogos,
dancas, ginasticas, esportes, lutas, brincadeiras, praticas de aventura e outras formas de experiéncias com o corpo. No entanto, por
apresentarem um maior grau de sistematizagcdo em suas formas de existir, as praticas corporais estdo para além da atividade fisica, pois, é
justamente o0 aspecto da cultura que faz com que as praticas corporais se apresentem em um patamar superior de compreensao e superem as
formas mecanicas e instrumentais de usos do corpo.
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compreensdo a respeito do jogo nas aulas de Educacdo Fisica.? Sendo assim, partimos da seguinte questdo
problema: qual o significado atribuido para o jogo por criangas do Pré | (quatro anos) e do Pré Il (cinco anos) da
EAUFPA? Como objetivo central, o texto pretende: analisar a compreensao que as criancgas da Educacéo Infantil da
EAUFPA produziram sobre o contetdo jogo nas aulas de Educacdo Fisica.

A escolha do tema se justifica devido 0s jogos e as brincadeiras serem relevantes como conteido nas aulas
de Educacéo Fisica. Outro ponto, é que tais atividades contribuem no desenvolvimento infantil e na ampliacéo da
cultura ludica das criangas (FREIRE, 1989). Desse modo, como primeiro aspecto sinalizamos que nas aulas de
Educacdo Fisica existe um interesse pedagdgico com o jogo assim como na area da Educacéo em geral. Todavia, 0
jogo em sua dimensao de préatica corporal é conteldo e campo de experiéncia com 0 movimento humano que todas
as criancas possuem o direito de se apropriar e de vivenciar na primeira etapa da educagdo basica (SILVEIRA,
2015; PINHO; GRUNENNVALDT; GELAMO, 2016).

Como modo de prosseguimento do estudo, dividiremos o trabalho em trés momentos. No primeiro tépico
trataremos dos aspectos metodoldgicos da pesquisa. Em seguida discutiremos do ponto de vista conceitual e
pedag6gico em que termos pensamos a insercdo do jogo dentro do curriculo da Educagdo Infantil nas aulas de
Educacdo Fisica. Por ultimo, abordaremos a forma como as criangas da Educacdo Infantil compreenderam o

contelido jogo na experiéncia em questao.

2 Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

A respeito dos aspectos metodolégicos, o trabalho foi realizado a partir da perspectiva da pesquisa-agao, ou
seja, com 0s sujeitos da pesquisa envolvidos no processo de constru¢do do conhecimento. Referente & natureza das
fontes utilizadas, fizemos uso de uma pesquisa documental, que culmina na técnica de coleta de dados denominada
de documentacdo, que, em sintese, diz respeito a toda forma de registro de informacdes passiveis de analise e
interpretacdo (SEVERINO, 2002).

Destarte, tivemos como l6cus de investigacao seis turmas da Educacédo Infantil da EAUFPA, sendo trés do
Pré-1 e trés do Pré-Il, totalizando 59 alunos, que possuiram significativa frequéncia nas aulas durante quinze
semanas e que estiveram presentes no dia da atividade de registro. Como o tempo de trabalho com o conteido jogo
foi de quinze semanas durante o segundo semestre do ano de 2018, e nossas aulas aconteciam duas vezes na
semana, totalizando uma média de trinta encontros, realizamos o estudo com criangas que estiveram presentes em
pelo menos vinte e quatro aulas. Pois, apenas com o acompanhamento do processo seria possivel a resposta

qualificada durante a atividade de registro.

2 Informamos que as criancas serdo mantidas em total anonimato durante esse estudo, logo, apenas seus relatos produzidos durante as aulas
serdo fontes de analise. Cabe destacar, que desde que ndo sejam expostas as criangas, temos permissdo da instituicdo em questdo para a
realizacdo de pesquisas.
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E valido informar, que foi justamente essa atividade de registro que utilizamos como instrumento de coleta
de dados. Nessa atividade, as criangcas se dividiram em pequenos grupos, e por via da intervengdo e do
questionamento dos professores (professor das turmas e estagiarios), e o consequente registro das falas em notas de
campo, tornou-se possivel identificar o que as criangas tinham compreendido sobre as principais caracteristicas do
jogo. Assim, fomos registrando quais as principais caracteristicas do jogo na compreensdo das criangas e como elas

caracterizavam 0s jogos que vivenciamos durante as aulas.

Ainda, durante esse periodo vivenciamos quatro tipos de jogos, sendo eles; 0s jogos populares, 0s jogos
cooperativos, as corridas lidicas e os jogos de roda. A vista disso, o presente trabalho adotou uma abordagem
qualitativa, com andlises de dados referentes as experiéncias das criangas diante das atividades apresentadas. Para
Chizzotti (1991) a abordagem qualitativa implica uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito. Para a
pesquisa em questdo foi adotada a abordagem qualitativa de natureza descritiva para analise e discussdo dos dados

e informacdes recolhidas no campo.

A segunda etapa se efetivou pela andlise das respostas coletadas, que foram transferidas para o banco de
dados e organizadas por palavras chaves (regras, estratégias, diversdo, respeito, cuidado, unido, felicidade e
cooperagdo) e separadas para tratamento, andlise e discussdo. Logo, foi justamente por via das palavras citadas
pelos alunos e da forma como eles reconstruiram os jogos durante as aulas, que nos dispusemos a compreender o

significado desse contetido para as criangas da Educacdo Infantil.

3 Jogo, educacao e educacdo fisica: tensdes, reflexdes e possibilidades pedagdgicas

Sendo o jogo um fendmeno polissémico, e presente em varias esferas da vida humana, como, por exemplo,
na politica, na arte e em diversos contextos cotidianos conforme sugere Huizinga (1980), apontamos que existe um
interesse peculiar da area da Educacdo Fisica com o jogo, que € justamente a sua dimensdo de experiéncia corporal.
Portanto, ndo estamos nesse momento tratando dos jogos politicos, afetivos, ou estéticos, mas sim, do jogo como
elemento da cultura corporal (BREGOLATO, 2007).

Nesse sentido, podemos considerar que tanto 0s jogos quanto as brincadeiras sdo atividades ludicas
recorrentes na humanidade. Por meio dessas atividades, a pessoa tende a se socializar, elaborar conceitos, formular
ideias, estabelecer relagdes logicas e integrar percepgdes. Essas atividades fazem parte da construgdo do sujeito.
Segundo Kishimoto (2011), a utilizacdo de jogos educativos com fins pedag6gicos nos traz a compreensao de que a

crianca consegue aprender de forma prazerosa e participativa.

Como se torna evidente com base na conceituagdo de jogos educativos de Kishimoto (2011), no campo da

Educacdo o jogo se transforma em recurso para ensinar ou desenvolver alguma habilidade (motora, cognitiva,

Revista Kinesis, Santa Maria, v. 37, p.01-12, 2019

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

FURTADO, Renan Santos; BRITO, Alice Pequeno de; PINHEIRO, Jakeline de Souza; MEDEIROS, Milena Vasconcelos; PINTO,
Victéria Baia

5

. _____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
psicoldgica e etc.) nas criangas, jd na Educacdo Fisica, entendemos que o jogo é eminentemente um contetdo, ou

seja, as criangas devem aprender sobre a natureza e a especificidade do jogo em sua dimenséo de pratica corporal.

Segundo Bregolato (2007), existe uma cultura corporal do jogo que deve ser tematizada nas aulas de
Educacdo Fisica, que dentre suas varias dimensdes, se expressa na forma de jogos de aproximacao corporal (correr
juntos, desenho do outro, escultura e etc.), jogos de dramatizacdo (estatua, teatro, circo e etc.), jogos ritmicos
(palmas, marcar do ritmo, escravos de jo e etc.), jogos recreativos (ponte, cacador, ruas e avenidas e etc.), jogos
pré-desportivos (voleibol gigante, basquete gigante, troca de passes e etc.), jogos indigenas (arremesso de langa,
cabo de guerra, peteca e etc.) e jogo da capoeira.

Do ponto de uma conceituagdo classica do jogo, para Huizinga (1980), o jogo é uma atividade
eminentemente livre, que pode ser intitulada como “ndo-séria” e exterior a vida habitual, sendo a0 mesmo tempo
capaz de absorver o jogador de maneira intensa e total. Isso ndo significa que o jogo é realizado sem compromisso
rigoroso, mas sim, que esta relacionado com uma atividade ludica e prazerosa, fora do contexto diério no qual a

crianca estd acostumada.

Se pensarmos a partir de Schiller (1995), durante a atividade Iudica 0 homem é capaz de desfrutar de uma
liberdade estética (sensivel), por isso, na percepcao do filésofo o jogo é um impulso ontolégico do humano. Em um
apontamento similar, Benjamin (1985) afirma que os jogos sdo carregados das representacdes da propria vida, de
potencial imaginativo e construtivo de significados, dimenséo essa que o autor denominou de faculdade mimética

(potencial de imitabildiade dos homens).

A respeito do carater "ndo sério" apontado por Huizinga (1980), na perspectiva do autor isso nao implica na
afirmacéo de que a brincadeira infantil deixa de ser séria ou “desprovida” de sentido, pois, quando a crianca brinca,
ela o faz de modo compenetrado. A pouca seriedade a que o historiador holandés faz referéncia esta relacionada ao
cdmico e ao riso, que acompanham na maioria das vezes o ato ludico, contrapondo-se ao trabalho, considerado

como uma atividade rigida e racionalmente delimitada no que diz respeito ao seu tempo e espago.

A essas expressivas contribuigdes de Huizinga (1980) sobre a natureza do jogo, acrescentamos as

formulac@es de Caillois (2017). De acordo com o socidlogo francés:

Com efeito, 0 jogo é essencialmente uma ocupacdo separada, cuidadosamente isolada do resto da
existéncia, e geralmente realizada dentro de limites precisos de tempo e de lugar. [...] O jogo ndo
tem outro sentido que ele mesmo. E por isso, alias, que suas regras sdo imperiosas e absolutas e
vao além de qualquer discussao (2017, p. 37-39).

Tal discussdo sobre a existéncia de certa natureza do jogo que se expressa como pratica corporal se
apresenta como trivial justamente por partimos da nocdo de que 0 jogo € um elemento da cultura, tal como ja havia

ilustrado Huizinga (1980). Nesse sentido, como parte da cultura e presente em inimeras esferas da vida humana,
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caracterizar o jogo como um elemento exclusivo da Educagdo ou da Educacdo Fisica nos parece uma posicao

pretensiosa e carente de maior fundamentacéo filosofica e antropoldgica.

Dando prosseguimento as reflexdes de Huizinga (1980) a respeito do jogo, Caillois (2017) considera o jogo
como uma acdo ficticia, separada da vida racionalizada, que possui a incerteza do seu resultado como elemento de
tensdo constante entre os jogadores. Além desses elementos, para o pensador francés o jogo € uma atividade

improdutiva (ndo cria riqueza material), com regras flexiveis e que acontece sempre em um contexto de liberdade.

Assim, Caillois (2017) sintetiza seu entendimento sobre 0 jogo em algumas carateristicas essenciais, sendo
elas; atividade livre, improdutiva, separada da vida comum, com certo grau de incerteza, que acontece sempre com
a presenga de regras ¢ em uma dinamica “ficticia”. O que nos parece comum tanto em Huizinga (1980), como em
Caillois (2017), é a consideracdo de que na vivéncia do jogo os sujeitos podem se apropriar da cultura humana em

sua dimensao ldica.

Partindo dessa conceitua¢do mais ampla do fenémeno humano do jogo, é perfeitamente viavel pensarmos
inimeros exemplos de praticas corporais caracterizadas como jogo, ainda assim, € possivel perceber no cotidiano
das instituicbes educativas que muitos professores utilizam o jogo como passatempo, uma atividade sem

intencionalidade educativa e pouco formativa nas aulas de Educacdo Fisica na Educacéo Infantil.

Portanto, ainda que de facamos o debate do jogo nas aulas de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil,
necessitamos saber de qual jogo e de qual interesse pedagdgico estamos tratando. Conforme afirma Kishimoto
(2011), jogo e Educacéo Infantil na modernidade construiram relagdes diversas. Na perspectiva da autora, 0 jogo na
Educacdo Infantil necessita encontrar um equilibrio entre a sua func¢do ludica e a sua funcdo educativa. Ou seja,
uma dosagem, ou espécie de justa medida entre a liberdade presente no ato de jogar e a diretividade pedagdgica que

caracteriza a escola moderna.

Nas palavras de Kishimoto:

Quando as situagdes ludicas sdo intencionalmente criadas pelo adulto com vistas a estimular certos
tipos de aprendizagens, surge a dimensdo educativa. Desde que mantidas as condi¢fes para a
expressdo do jogo, ou seja, a acdo intencional da crianga para brincar, o educador esta
potencializando as situagGes de aprendizagem (2011, p. 41).

Como se torna evidente tendo como fundamento a reflexdo de Kishimoto (2011), o jogo na Educacéo,
pensado no tempo e espaco do trabalho do pedagogo é um instrumento para algo, ou se preferirmos, um meio para
o alcance das mais variadas aprendizagens e habilidades. Acreditamos que a area da Educacdo Fisica necessita se
apropriar da discussao da funcdo educativa do jogo. Logo, a Educacdo Fisica ndo deve se abster do debate de que
pelo jogo é possivel desenvolver diversas capacidades/habilidades humanas, sejam elas, afetivas, cognitivas,
motoras ou sociais. Ou seja, é valido considerar que tais atividades ludicas contribuem no desenvolvimento infantil

em sentido amplo e para a elevacdo da cultura lidica das criancas (FREIRE, 1989).
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Dessa maneira, como elemento da cultura corporal de movimento, 0 jogo necessita oportunizar
experiéncias corporais, aprendizagens e reflexdes significativas as criangas, para assim, se legitimar no tempo e
espaco da educacdo escolar (NETTO; BETTI, 2008). De acordo com Soares et al. (1992), o jogo satisfaz as
necessidades das criangas, em especial a demanda de a¢do, sendo uma préatica corporal que deve ser tematizada em
todas as suas dimensdes e possibilidades na educacéao basica.

Assim, quando falamos que na Educacdo Fisica o jogo deve ser tratado em sua dimensdo de préatica
corporal, ndo estamos dizendo que os aspectos filoséficos, historicos, antropolégicos e psicoldgicos do jogo ndo
devem estar presentes, mas sim, que toda essa discussao deve ser socializada e servir para explicar a conduta ludica

presente nos jogos em que a centralidade seja a cultura na forma de movimento.

Todavia, 0 que defendemos € que o jogo nas aulas de Educacéo Fisica ndo pode partir da premissa de que
sua tarefa central seja a de auxiliar no desenvolvimento de outras competéncias, habilidades e aprendizagens, tal
como o jogo é utilizado pelas outras disciplinas na educagédo basica. Portanto, o interesse pedagdgico da Educacéao
Fisica no conteido jogo perpassa tanto pela dimensédo da vivéncia e da reflexdo sobre jogos em que 0 movimento
tenha centralidade, como pela explicacdo desses fendmenos a partir do didlogo com outros campos de

conhecimento que se interessam pela compreensdo da voca¢do humana para a conduta ludica.

E preciso também deixar evidente que ndo estamos dizendo que através do jogo praticado nas aulas de
Educacdo Fisica o professor ndo deve se atentar para o desenvolvimento das capacidades fisicas, e das habilidades
motoras, cognitivas, afetivas, psicoldgicas e sociais, pois, afirmar isso seria continuar a tradicdo fragmentada e nao
dialdgica presente na area da Educacdo Fisica. O que estamos apontando é que a centralidade necessita ser o
préprio jogo como contetdo em sua forma de cultura corporal de movimento. Afinal, as criangas precisam ter
experiéncias e reflexdes significativas a partir do movimento, para assim, desenvolverem em bom nivel as outras

habilidades citadas.’

Sobre a categoria da produgdo de compreensédo citada no titulo e no objetivo deste trabalho, partimos da
ideia de Freire (2016) de que a préatica educativa é uma atividade de producdo de compreensdo e de inteligéncia a
respeito dos conhecimentos estudados. Nessa perspectiva, ndo pode existir transferéncia de informacdes ou de

conceitos sobre os temas, mas sim, producdo conjunta de compreensdo e de significado sobre os contetidos.

Freire (2008; 2016) nos ajuda no entendimento de que a Educagdo progressista é sempre uma pratica de
compartilhamento de saberes e de experiéncias. Por esse ponto de vista, em oposicdo a mera transferéncia e
imposicdo de conhecimentos, a pratica educativa deve ser um processo conjunto de descoberta e de producdo de
compreensdo e de significado sobre os conteldos culturais. Como sintese da categoria da producdo de

compreensdo, destaca Freire que:

% para aprofundar o estudo sobre a funcdo do professor de Educacéo Fisica na Educaco Infantil e a tarefa da disciplina no desenvolvimento
integral das criangas, ler D’ Avila e Silva (2018).
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Como ja salientei antes, uma preocupacao que nao podia deixar de me haver acompanhado durante
todo o tempo em que me dediquei & escrita e a leitura simultanea desse texto foi a que me engaja,
desde faz muito, na luta em favor de uma escola democratica. De uma escola que, continuando a
ser um tempo-espaco de producdo de conhecimento em que se ensina e em que se aprende,
entende, contudo, ensinar e aprender de forma diferente. Em que ensinar ja ndo pode ser este
esforco de transmissdo do chamado saber acumulado que faz uma geracdo & outra e aprender a
pura recepcdo do objeto ou do conteldo transferido. Pelo contrario, girando em torno da
compreensdo do mundo, dos objetos, da criacdo, da boniteza, da exatiddo cientifica, do senso
comum, ensinar e aprender giram também em torno da producdo daquela compreensao, tdo social
quanto a producéo da linguagem, que é também conhecimento (2016, p. 52-53).

4 A producédo de compreenséo das criancas da eaufpa a respeito do contetdo jogo

Como modo de organizar a exposi¢do dos dados e considerar as diferengas entre as criancas do Pré | e as
criancas do Pré Il da Educacéo Infantil da EAUFPA, discutiremos inicialmente os dados do Pré | e em seguida do
Pré Il.

Como resultados principais das turmas do Pré I, os dados mostram que foi undnime as criancas apontarem
que todos 0s jogos tém regras. Assim, é evidente que a introducdo do contetdo jogo para as criangas aponta que a
aprendizagem das regras, dos limites das brincadeiras, e a diversdo presente na atividade ludica sdo aspectos
predominantes nesse nivel de escolarizagdo. Huizinga (1980) afirma que o jogo é uma atividade exercida dentro de
determinados limites de tempo e de espaco, seguindo regras livremente consentidas, porém absolutamente
obrigatorias, dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de um clima de tensao e alegria, e de uma consciéncia

de ser diferente da vida cotidiana.

Por via da contribuicdo do autor citado acima e dialogando com o0 nosso planejamento da unidade, é
possivel inferir que um dos objetivos do planejamento foi alcancado a partir do momento em que as criangas

demonstraram a compreensao e o cumprimento das regras durante as atividades.

A respeito do jogo como forma de diversdo, de ajuda (no sentido de cooperagdo) e de respeito, metade das
criancas do Pré | apontaram tais caracteristicas, e de modo mais enfatico, afirmaram que o jogo é uma atividade
que gera diversdo. De acordo com Kishimoto (2011), a primeira fungdo do jogo € a ludicidade, a vivéncia do jogo
proporciona a diversdo e o prazer. O estudo de Huizinga (1980) indica que o sentido do jogo se encontra no brincar,
sobretudo pela funcgéo cultural do brincar, como via de edificagdo do conhecimento e da cultura humana. O estudo
de Huizinga (1980) indica que o sentido do jogo se encontra no brincar, sobretudo pela funcéo cultural do brincar,

como via de edificagéo do conhecimento e da cultura.

Quanto as caracteristicas de cooperacao, respeito, cuidado, ndo bater e ndo chorar, as criangas citaram que
durante as atividades precisavam se ajudar para poderem “ganhar” o jogo, nos quais todos cooperam e ganham,
jogando uns com os outros e n&o uns contra os outros. E possivel perceber que além dos aspectos motores, 0s jogos

provocaram maior aproximacdo das criangas por motivos relacionados a cooperagdo. Essa observagdo é altamente
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relevante, uma vez que as atividades que geram cooperacdo podem catalisar mudangas importantes para

convivéncia em sociedade.*

Dialogando novamente com o plano de ensino elaborado pelo professor, € possivel perceber que um dos
objetivos tracados para essa unidade era a construcdo coletiva de estratégias para 0s jogos, ou seja, a vivéncia da
cooperagdo no contexto do ludico. Sendo assim, a partir da analise das respostas coletadas, ratificamos que o
objetivo foi alcangado. Como tarefa final da unidade e para o desenvolvimento e andamento do sentido jogo,
apenas poucas criangas do Pré | sinalizaram que precisavam criar estratégias para vencer os obstaculos dos jogos.
Assim, podemos inferir que o contato do jogo para essas criangas tem conceito de atividade ludica no sentido de

Huizinga (1980), pois, elas praticam o jogo como atividade livre e “ndo-séria”.

Portanto, para que a caracteristica estratégia alcangasse um maior namero de alunos do Pré I, precisaria da
interferéncia do professor no processo de elaboragdo dessas estratégias. Contudo, o objetivo do planejamento da
unidade era que as proprias criangas conseguissem construir de forma coletiva as estratégias para 0s jogos
praticados, assim como a possibilidade de reconstrugdo das regras e dos jogos por intermédio da vivéncia e da a¢éo
coletiva. Diante da analise geral das respostas e do objetivo central da pesquisa sobre o significado do jogo para as
criangas, podemos inferir que as criangas do Pré | atribuem para o contetdo jogo nas aulas de Educagdo Fisica o
sentido de uma préatica que se alterna entre a total liberdade e a presenca de regras socialmente construidas. Para as
criangas do Pré 1, a aprendizagem e o cumprimento das regras ainda se constituem como tarefas dificeis, bem como
a elaboracdo de grandes estratégias, pois, para elas € 0 movimento e a brincadeira que conotam em grande parte o

sentido do jogo.

Freire (2005) afirma que existem inferéncias sobre o fenémeno jogo e sua complexidade, sobretudo no que
diz respeito as suas principais caracteristicas. Sendo assim, o0 autor alerta que é necessario buscar o significado do
jogo ndo mais na caracterizagdo intermindvel de partes que o compdem, mas sim, na identificacdo dos contextos
em ele se manifesta (FREIRE, 2002; 2005). Para Kishimoto (2011), o jogo pode ser visto como um objeto, uma
atividade que possui um sistema de regras a ser obedecido pelos participantes e que distinguem uma modalidade de
outra. Assim, pode-se compreender que o jogo tem diferentes significados que sdo atribuidos por culturas
diferentes, pelas regras ou pela situacdo imaginaria que possibilita a delimitacdo das a¢des em fungdo das regras e

pelos objetos que o caracterizam.

Na perspectiva dos autores supramencionados, ndo buscamos identificar na conduta motora e na linguagem
verbal e corporal dos alunos do Pré | padrfes Unicos e entendimentos complexos sobre o fenémeno do jogo, mas
sim, 0 modo como eles apreenderam as informagdes e as experiéncias realizadas durante o bimestre. A seguir,

apresentaremos nossas consideragdes referentes & compreensdo das criangas do Pré 11 sobre o contetdo jogo.

4 A respeito das problematicas, ingenuidades e possibilidades formativas da categoria da cooperacio considerada como elemento do jogo, ler
Lovisolo, Borges e Muniz (2013).
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Como termos principais que apareceram no discurso das criangas do Pré Il sobre os elementos que

constituem o jogo, podemos citar: regras, estratégia, diversdo, cooperacao e respeito. Todos os grupos afirmaram

que 0 jogo é uma atividade que possui regras, e para, além disso, nesse mesmo dia 0s grupos conseguiram escolher

uma das brincadeiras que vivenciamos em aulas anteriores e alterar suas regras, fato que é condizente com as

reflexdes de Huizinga (1980) e de Caillios (2017) a respeito da dimensao flexivel das regras no jogo.

O elemento da consideracdo da necessidade da construcdo de estratégias para os jogos demostra que as
criangas do Pré Il superaram em parte a dimens&o individual da agdo. Afinal, compreenderam que jogamos sempre
com o outro, e para isso, tal como sugerem o Soares et al. (1992), o jogar e pensar coletivamente é de extrema
importancia nas atividades ludicas. Ainda como caracteristicas fundamentais do jogo, as criangas, apesar de que em
menor namero, fizeram alusdo a diversdo presente nas brincadeiras. Como afirma Huizinga (1980), por ser uma
atividade ndo séria, 0 jogo causa fascinio e prazer nas pessoas, tendendo a ser uma atividade de dispéndio de

energia ludica, o que faz emergir a diversao e o riso.

Outros dois termos foram mencionados pelas criancas do Pré Il, que neste estudo classificamos como
elementos valorativos, sdo eles; o respeito e a cooperacdo. De um ponto de vista conceitual, 0s termos em questdo
ndo podem ser compreendidos como aqueles que caracterizam o jogo. No entanto, na esfera da educacéo escolar,
acreditamos que a associa¢do do jogo com a cooperagdo e com o respeito por parte das criancgas, tal como defende
Kishimoto (2011), evidencia que na escola 0 jogo necessita ter uma funcdo educativa (ético-formativa) em sua

intencionalidade pedagdgica.

Desse modo, destacamos que diferentemente das criancas do Pré | que apresentaram uma relacdo mais
“ativa” e de execucdo (fazer) com os jogos propostos pelo professor, as criangas do Pré II, conforme esperado,
conseguiram refletir de modo mais amplo sobre os valores presentes no ato de jogar. Além disso, a necessidade do
cumprimento das regras, a possibilidade de reconstrugdo dos jogos e a criacdo coletiva de estratégias foram

aspectos presentes durante as atividades e nos discursos das criangas do Pré 1.

5 Consideragdes provisorias

Como consideragdes provisdrias, apontamos que 0 jogo na forma de pratica corporal e como contetido das
aulas de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil deve ser pensado tanto como um fendémeno que potencializa o
desenvolvimento de diversas aprendizagens e habilidades humanas. Como também, como um elemento da cultura
corporal de movimento capaz de proporcionar experiéncias corporais significativas, reflexbes e producdo de
compreensao sobre a propria natureza do jogo, suas caracteristicas e a dimensao ética presente na acao ludica dos

jogadores/estudantes.
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Nesse sentido, por intermédio da metodologia da pesquisa-acdo e da técnica da documentacdo utilizada
para a interpretagdo dos dados obtidos na atividade de registro, sinalizamos que as criancas da Educacgéo Infantil da
EAUFPA compreendem e identificam como principais caracteristicas do jogo aspectos como; regras, diversdo,
estratégia, unido, cooperacao, respeito e felicidade.

Portanto, para além de um método ou meio para algo como historicamente a Educacéo pensou o jogo, nas
aulas de Educacdo Fisica existe a necessidade das criancas apreenderem sobre a natureza do jogo como prética
corporal, sendo esse o principal objetivo do trabalho com o jogo nas aulas de Educagéo Fisica na Educacdo Infantil.
Sugerimos um novo olhar para o jogo, que potencialize a tematizacdo deste tipo de atividade no contexto escolar,
buscando desconstruir o jogar pelo jogar, que em Ultima instancia corrobora com o esvaziamento do sentido

formativo da Educacéo Fisica escolar.
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