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Resumo

O presente estudo busca analisar a formacdo docente para atuacdo na Educacdo Profissional Tecnoldgica (EPT),
além de discutir Formagdo Continuada (FC) de professores de Educagdo Fisica nessa modalidade de ensino. Para
isso, foi realizado uma analise historica da EPT, a Formacao continuada e a implicagdo no trajeto formativo. Para o
desenvolvimento deste estudo, foi utilizada uma pesquisa bibliogréafica. Por fim, evidenciou-se a necessidade de se
construir e/ou possibilitar espacos de FC para que os professores da EPT se instrumentalizem para enfrentar as
peculiaridades referentes a esta modalidade de ensino e, assim, poder pensar sua pratica pedagdgica.
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Abstract

The present study seeks to analyze teacher’s education for acting in the Technological Professional Education
(TPE), besides it discusses the importance of Continuing Education (CE) of Physical Education Teachers in this
modality of teaching. For this, a historical analysis of the TPE was performed, the importance that the CE has and
what it implies in the formative path. For the development of this study, a bibliographic research was used. Finally,
it was clear the importance of building and / or enabling CE spaces for TPE teachers to instrumentalize to face the
peculiarities of this teaching modality and, thus, be able to think about their pedagogical practice.
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Resumen

El presente estudio busca analizar la formacién docente para actuar en la Educacion Tecnoldgica Profesional
(EPT), ademas de discutir la importancia de la Educacion Continua (EC) de los maestros de Educacion Fisica en
esta modalidad de ensefianza. Para esto, se realizé un analisis histérico de la EPT, la importancia que tiene la EC y
lo que implica en el camino formativo. Para el desarrollo de este estudio, se utiliz6 una investigacion bibliogréfica.
Finalmente, quedd claro la importancia de construir y / o habilitar espacios de EC para que los docentes de EPT
puedan instrumentalizarse para enfrentar las peculiaridades de esta modalidad de ensefianza y, por lo tanto, puedan
pensar en su practica pedagogica.

Palabras clave: Docente; Educacion profesional tecnoldgica; Formacion Continua

1 Introducéo

A Formacgdo Continuada (FC) é uma possibilidade de qualificacdo para os professores, pois
através dela pode-se discutir, em diversos espacos, como em reunides pedagdgicas e conselhos de classe,
situacOes que ocorrem no dia-a-dia dos docentes, buscando capacitar os professores que estdo na escola
para uma educacdo que esta em constante processo de mudanca.

A formacdo docente, por si s6, ja € uma tematica complexa, por abranger diversos campos de
estudo e também por estar relacionada a todas as etapas da carreira docente, desde a Formacao Inicial até
a FC. Sendo essa Ultima, responsavel por dar continuidade a formacéo dos professores.

A FC é fato importante na construcao da identidade docente, e mais que isso, serve como suporte
de atuacdo pedagdgica, uma vez que é sabido que a FI é apenas um primeiro passo em busca de uma
qualidade profissional, e nesse sentido, de considerar a FC como suporte pedagdgico que entende-se a
importancia de relacionar essa tematica com a EPT.

Como veremos a seguir, a modalidade de ensino da EPT ndo é amplamente discutida e
problematizada na graduagdo — formacéo inicial- e isso nos leva a uma enorme lacuna entre a teoria e a
pratica, 0 que consequentemente reflete na pratica docente dos professores de Educacao Fisica.

Discutir uma FC de qualidade para os professores que atuam na modalidade de ensino da EPT
pode ser um caminho para o docente se sentir mais seguro e capacitado para desenvolver um ensino de
qualidade no qual todos os alunos tém direito. Nesse enfoque, o0 presente artigo tem como tema a FC de
professores do ensino técnico profissionalizante.

Outrossim, € de grande valia registrar que a EPT caracteriza-se por ser um nivel de ensino
existente a mais de 100 anos. E uma das modalidades de ensino em que os professores necessitam,
também, de uma FC de qualidade e especifica pensando em suas caracteristicas. Porém, quando une-se

FC e EPT, poucas discussdes sdo encontradas.

Revista Kinesis, Santa Maria, v.38, p.01-14, 2020

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

KELLER, R. V. et al 3

A presente investigacdo tem como objetivo geral analisar a EPT e como esta articulada a FC de
professores dentro dessa modalidade de ensino. Além disso, visa-se fazer um breve panorama historico da
EPT no Brasil e no Estado do Rio Grande do Sul (RS), percebendo as suas peculiaridades, além de
identificar os diferentes modelos de FC disponivel aos seus docentes e, por fim, (re)conhecer a

importancia da FC de professores de Educacao Fisica na referida modalidade.

2 Metodologia

O trabalho possui carater qualitativo, buscando evidenciar os fatores que sdo atribuidos a um
determinado fendmeno (NEVES, 1996). Além disso, classificamos esta pesquisa como bibliografica, uma
vez que nos valemos de bibliografias ja existentes para melhor embasar a discussdo. Com isso, realizou-se
uma busca maximizada, de carater aleatério, com a intencdo de ampliar a coleta dos trabalhos
publicizados.

Apds este primeiro momento, passou-se a analisar as discussdes que estdo sendo realizadas nos
ultimos anos sobre FC e sua relacdo com a EPT. Com isso, tem-se os resultados do estudo, que foram
problematizados a partir da busca tedrica e da discussdo com autores.

2.1 Um breve panorama historico do ensino técnico profissional no Brasil

A formac&o profissional remete a periodos remotos da historia brasileira, inclusive foi direcionada
inicialmente aos indigenas e aos escravos africanos. Entretanto, oficialmente, a Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica existe ha mais de 100 anos no Brasil, tendo o ensino técnico iniciado em 1906,
com o entéo Presidente Nilo Pecanha:

[...] por meio do Decreto n° 787, de 11 de setembro de 1906, criando quatro escolas profissionais

naquela unidade federativa: Campos, Petropolis, Niterdi, e Paraiba do Sul, sendo as trés primeiras,
para o ensino de oficios e a Gltima & aprendizagem agricola. (BRASIL, 2009, p02)

Apesar de ao longo dos anos, terem sido criadas mais Escolas de Aprendizes Artifices, todas essas
destinadas ao ensino profissional, a teméatica somente passou a constar na legislagdo méxima do Brasil
com a outorgacdo da Constituicdo Brasileira de 1937, que foi a primeira a tratar do assunto, a qual, em
seu artigo 129 referiu:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas é, em matéria de
educacdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar execugdo a esse dever, fundando institutos

Revista Kinesis, Santa Maria, v.38, p.01-14, 2020

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

Educacdo profissional tecnoldgica: uma reviséo acerca da formagdo continuada de professores(as) 4

de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos
ou associagdes particulares e profissionais. E dever das indUstrias e dos sindicatos econdmicos
criar, na esfera de sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios
ou de seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao
Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos
pelo poder publico.

Nesse mesmo ano, transformaram-se as Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus
Profissionais, sendo que em 1942 passaram a se chamar de Escolas Industriais e Técnicas. Em 1959,
passam a ser consideradas Escolas Técnicas Federais, ganhando alguma autonomia, especialmente
didatica e de gestdo, na medida em que “intensificam a formacao de técnicos, méao de obra indispensavel
diante da aceleracdo do processo de industrializa¢do.” (MEC, 2009, p.04).

Em decorréncia, com o passar dos anos, novos documentos passaram a ser expedidos pelo
governo federal versando acerca da ETP, por exemplo em 1967, através do Decreto 60.731/1967, as
Escolas Técnicas Federais passam a serem nomeadas Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs). Na década
de 1990, mais especificamente em 1994, as escolas técnicas federais, transformam-se em Centros
Federais de Educagdo Tecnoldgica.

Em 2008, a partir da Lei 11.892, de 29 de Dezembro de 2008, houve a criagdo da Rede Federal de
Ensino (RFE) e dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, abrangendo todos os Estados
da Federacdo. A criacdo dessa lei, marcou um periodo consideravel de expansdo da rede profissional
brasileira.

Conforme consta na pagina eletrobnica da RFE, atualmente sdo 38 Institutos Federais (IFs)
distribuidos em todos os estados brasileiros, com seus 644 campi em funcionamento. Ainda completam a
RFE: dois Centros Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Cefets), vinte e cinco escolas
vinculadas a universidades, a Universidade Tecnoldgica e o Colégio Pedro II.

No estado do Rio Grande do Sul (RS) a EPT esta representada por trés institutos: O Instituto
Federal Farroupilha (IFFar), o Instituto Federal do Rio Grande do sul (IFRS) e o Instituto Federal Sul
Rio-Grandense (IFSul), os quais ofertam cursos técnicos, graduagdes e pds-graduacdes. Segue na tabela |

0s numeros dos cursos desses Institutos Federais:
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|
Tabela I- Panorama atual dos IF no Estado do RS

Instituto Federal Instituto Federal Instituto Federal
Farroupilha do Rio Grande do  Sul Rio-Grandense
(IFFar) Sul (IFRS) (IFSul)
N° de Campi 11 17 14
N° de Cursos Técnicos 46 48 40
N° de Cursos de Graduacdo 23 37 19
N° Cursos de pos-graduacéo 10 17 13

Fonte: Site Institucional do Instituto Federal Farroupilha (2015)

Ja no mapa a seguir, podemos perceber a abrangéncia geografica dos IFs no Estado do Rio Grande
do Sul:

Figura 1 — Distribuigdo dos IFs no Estado do Rio Grande do Sul

R Reora

Fonte: Site Institucional do Instituto Federal Farroupilha (2015)
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A RFE mostra sua grande expansdo, caracterizando-se como uma oportunidade para o ensino
médio integrado, além de cursos de qualificacdo e cursos superiores de bacharelado, tecnologia e
licenciaturas.

O ensino técnico profissionalizante € uma modalidade de ensino em plena ascensdo, tanto no
estado do RS, como no Brasil. Sua finalidade caracteriza-se em preparar o aluno para o0 mundo do
trabalho, sem deixar de lado sua criticidade e autonomia. Tem suas peculiaridades, dificuldades e

desafios. Porém, conforme salienta Pacheco (2011):

Os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia séo a sintese daquilo que de melhor a
Rede Federal construiu ao longo de sua histéria e das politicas de educagdo profissional e
tecnoldgica do governo federal. S8o caracterizados pela ousadia e inovacdo necessarias a uma
politica e a um conceito que pretendem antecipar aqui e agora as bases de uma escola
contemporanea do futuro e comprometida com uma sociedade radicalmente democrética e
socialmente justa. (2011, p.08)

Assim, essa modalidade tem se destacado cada vez mais nos ultimos anos, tornando-se uma

possibilidade de caminho educacional para os alunos e também um campo de atuacdo para os professores.

2.2 Educacdo Basica e Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT)

Quando se fala no contexto educacional em que vivemos, muitas questdes acabam sendo
levantadas, seja a partir de politicas publicas educacionais, ou pelo contexto sécio-politico, pois esses dois
topicos influenciam na éarea educacional diretamente. A partir da premissa de que a EPT tem algumas
peculiaridades que a diferencia da educacgéo basica, buscar-se-a discutir acerca dessas questdes a partir de
apontamentos de ordem legal e pedagdgico, 0s quais contribuirdo para essa reflexao.

Primeiramente, considerando os aspectos legais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de
1971 (Lei 5.692) traz como aspecto importante a inclusdo técnico-profissional no 2° grau:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formacéo

necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizacéo,
gualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. (grifo nosso).

Trata-se, pois, do primeiro indicativo da educagdo profissional no ensino médio, sendo que,
posteriormente, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (Lei 9.394/96) esta,
trouxe em seus dominios um regulamento especifico para a EPT na Secdo IV — A: Da Educacéao
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Profissional e Tecnoldgica, fato que demonstra que esta possui diferenciacfes em relacdo a Educacdo
Basica.

Outro aspecto que reflete essa diferenciacdo entre Educacdo Basica e a EPT é a forma de
ingresso nas Instituicdes de Ensino. Na Educacdo Bésica, em geral, ndo ha nenhum tipo de selecéo
especifica, cabendo apenas a inscri¢do do aluno na escola que deseja estudar. Contudo, na EPT, o aluno
que se interessar, deve submeter-se ao processo seletivo, concorrendo a vaga, de acordo com as
disposicdes previstas em edital, regulamentado conforme cada instituicdo de EPT. Normalmente séo
aplicadas provas contendo questBes de varias areas do conhecimento, de carater classificatério para serem
preenchidas a quantidade de vagas pré-determinadas.

Ainda, as modalidades de ensino sdo um ponto a ser analisado, uma vez que conforme consta na

LDB 9394/96 (1996), o ensino técnico de nivel médio pode ser desenvolvido das seguintes formas: | —

articulada com o ensino médio (integrada e concomitante) e Il — subsequente, sendo que na educacao
béasica ha apenas o ensino regular. A forma integrada, segundo a legislacéo, é definida como:

Ofertada somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental, com matricula Gnica na

mesma instituicdo, de modo a conduzir o estudante a habilitacdo profissional técnica de nivel
médio ao mesmo tempo em que conclui a Gltima etapa da educacdo bésica. (LDB, 2015, p.26)

Entretanto, na forma concomitante, a LDB 9394/96 denomina como sendo aquela “Oferecida a
guem ingresse no ensino médio ou ja o esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso”
(LDB, 1996, p.26). Nessa forma, o0 ensino pode acontecer na mesma ou em institui¢cbes distintas atraves

de convénios.

A modalidade subsequente € quando o aluno ja esta com o ensino médio concluido e cursa
somente 0 ensino técnico na instituicdo. Nesse sentido, percebe-se que a EPT abrange um ensino mais
diversificado do que somente a Educacdo Basica de nivel médio, abrangendo também Ensino Integrado,
Concomitante e Subsequente. Pode-se dizer que essa variedade de cursos e areas diferentes potencializa a
EPT, fato este reforcado por Pacheco (2011, p.15) ao afirmar que: Com os Institutos Federais iniciamos
uma nova fase, abandonando o habito de reproduzir modelos externos e ousando inovar a partir de nossas

proprias caracteristicas, experiéncias e necessidades.

Considerando seus objetivos, no Art. 35 da LDB 9393/96 (1996) ha referéncia de que o ensino
medio foca na “consolida¢do e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,

possibilitando o prosseguimento dos estudos”. Ja o objetivo principal da EPT, previsto no Art. 36-A,
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refere-se a preparacéo para o mundo do trabalho, indo além da formagao basica. Reforgando esse ponto,
cita-se Pacheco (2011) o qual refere que:

Nosso objetivo central ndo é formar um profissional para 0 mercado, mas sim um cidadado para o
mundo do trabalho — um cidad&do que tanto poderia ser um técnico quanto um fildsofo, um escritor
ou tudo isso. Significa superar o preconceito de classe de que um trabalhador ndo pode ser um

intelectual, um artista. (PACHECO, 2011, p.11).

Assim, por esses motivos que a EPT é uma modalidade de ensino diferenciada das demais e, por
essa razdo, pensar a atuacdo do professor é essencial, uma vez que este deverd conhecer essas
peculiaridades e se preparar para enfrentd-las de modo a desenvolver suas aulas da melhor maneira
possivel, visando uma educacdo contextualizada com a realidade dos alunos, trazendo aspectos relevantes

do futuro campo de atuacdo dos mesmaos.

2.3 A Formagao Continuada

De acordo com o dicionario Aurélio (2010), “Formagdo” significa: constitui¢do, ato ou efeito de
formar ou formar-se. Nesse sentido, partindo da ideia de que a formacdo e/ou constituicdo de cada ser é
feita a partir daquilo que se vivencia diariamente ou ao longo de sua vida, é que a profissdo docente
também é assim constituida, por uma construcdo de saberes e conhecimentos adquiridos pelas

experiéncias e vivéncias (TARDIF, 2008). Dessa forma, Rossi (2012), entende FC como sendo:

Dimensdo da formacdo constitui-se num processo continuo e ininterrupto, que percorre toda a
trajetoria profissional do professor, sempre com o intuito de aprimorar a sua a¢do pedagégica e

desenvolver a sua profissionalidade docente, a sua identidade. (ROSSI, 2012, p.323).

Esse tipo de formagdo podera servir como auxilio, pois cada vez mais precisa-se qualificar os
docentes de forma que possam enfrentar seus problemas e encontrar diferentes alternativas pedagdgicas

para soluciona-los. Assim como confirma Mediano (1997) e Glinther e Molina Neto (2000):

Ao longo das Gltimas décadas, a formagdo continuada de professores vem ocupando lugar
significativo nos debates educacionais contemporéneos, revelando-se como uma preocupagao por
parte do poder publico, entre as universidades e centros de pesquisa (1997) e entre os docentes que

estdo atuando na escola (GUNTHER; MOLINA NETO, 2000, p.324).
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Os desafios para esses docentes estdo cada vez maiores, pois vivemos em tempos de constantes
questionamentos ao professorado, bem como se perpetua uma desvalorizacdo docente, isso sem contar as
condicGes de trabalho precérias, o que dificulta o acesso a FC necessaria para suprir as demandas que
emergem no cotidiano escolar.

A constatacdo acima referida se reflete na pratica da escola, onde os professores somente
participam da formacdo que a escola oferece, quando oferece. Por vezes essa oferta de
capacitacdo/formacdo é descontextualizada com a realidade, e/ou séo atividades pouco atrativas, havendo
a participacdo docente somente por obrigacdo. Conforme constatam Becker, Keller e Sawitzki (2016):

O que acontece é que, muitas vezes, a equipe diretiva das escolas fornece ou oferece aos
professores modelos de formacéo continuada que ndo atendem as necessidades dos docentes, uma
vez que o que impulsiona os professores a procurarem uma atualizacdo da profissdo sdo as

respostas para os problemas que surgem durante a pratica pedagégica. (BECKER; KELLER,;
SAWITZKI, 2016, p.38).

Sendo assim, os professores necessitam buscar motivagdo e achar tempo entre a rotina escolar, que
envolve provas, trabalhos, aulas e vida pessoal para procurar alternativas especificas que estejam
totalmente interligadas entre problema x alternativas x melhorias. Tudo isso pensando no aprender do
aluno e em seu crescimento profissional, apesar da complexidade que permeia a resolucdo dessa equacéo
na pratica.

Para que isso ocorra, existem algumas possibilidades pela qual o professor da RFE pode-se valer a
fim de conseguir dar andamento em seu processo de FC. Tanto de forma legal, com possibilidade de
afastamento do cargo para capacitacdo, conforme consta na Lei 8.112/90 Art. 87:

Apos cada qlingquénio de efetivo exercicio, o servidor poderd, no interesse da Administracao,
afastar-se do exercicio do cargo efetivo, com a respectiva remuneracdo, por até trés meses, para
participar de curso de capacitacdo profissional.

Vale destacar, que varios sdo os espacos formativos que oferecem aos professores momentos de
reflex@o de sua pratica, muitos deles ocorrem na escola, como reunifes pedagogicas, palestras e oficinas.
Portanto, existem algumas possibilidades de FC previstas em lei e algumas também ofertadas pelas

escolas, todas elas com a intengéo de dar suporte e qualidade no desenvolver de suas aulas.
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2.4 Formacdo Continuada e o Ensino Técnico Profissional

Considerando que o Ensino Técnico Profissional atinge uma gama de modalidades de ensino,
eixos tecnoldgicos e caracteristicas peculiares, sendo a principal delas preparar seus alunos para 0 mundo
de trabalho, a FC dos professores necessita considerar todos esses aspectos e assim auxilid-los em sua
atuacdo. Muitas sdo as atribui¢des do professor do Ensino Técnico Profissional, como a integracdo entre
os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, sociais e humanisticos. De acordo com Machado (2008,
p.17), “é preciso considerar a complexidade deste todo e as necessidades de cada uma das

particularidades internas ao conjunto da educacédo profissional brasileira”.

Esse professor necessita estar preparado para varios tipos de aprendizes e modalidades de ensino,
para poder contextualizar, integrar e trocar conhecimentos através de suas aulas. A FC podera ser o
caminho para que esse professor se sinta preparado para isso. Logicamente, a FC para a EPT € complexa,
por englobar véarios aspectos, como alguns referidos acima, porém totalmente necessaria para uma

educacao técnica de qualidade.

Para isso, faz-se necessario um professor curioso e envolvido, que se preocupe com sua formacao

e pratica pedagdgica. Assim como destaca Machado (2008):

E pressuposto béasico que o docente da educacgio profissional seja, essencialmente, um sujeito da
reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho coletivo e a acédo critica e cooperativa, comprometido
com sua atualizacdo permanente na area de formagdo especifica e pedagogica, que tem plena
compreensdo do mundo do trabalho e das redes de relagdes que envolvem as modalidades, niveis e
instancias educacionais, conhecimento da sua profissdo, de suas técnicas, bases tecnologicas e
valores do trabalho, bem como dos limites e possibilidades do trabalho docente que realiza e

precisa realizar. (MACHADO, 2008, p.17).

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade das instituicGes estarem envolvidas e perceberem
qual é a real necessidade do professor, quais as suas dificuldades, medos e anseios para assim, através da
FC, discutir e procurar solugbes para possiveis problemas vivenciados no dia-a-dia, tendo como objetivo

central a melhoria da educacao e o sucesso dos alunos.

Alguns modelos de aprendizagem na FC sdo conhecidos e poderiam servir como auxilio para

uma qualificacdo profissional. S&o alguns deles conforme classifica Garcia (2002):

@ ‘“aprender de outros’>, COMO NOS CUrs0s, que se concretiza com a aplicacdo de contetidos
elaborados por especialistas no campo do conhecimento disciplinar. Embora os cursos sejam feitos
em reuniBes grupais, a aprendizagem é sempre individual; (b) ‘‘aprender com os outros’’,
baseado no principio de aprendizagem grupal, com perfil colaborativo. Esse tipo de aprendizagem

Revista Kinesis, Santa Maria, v.38, p.01-14, 2020

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

KELLER, R. V. etal 11

nem sempre é presencial, pois o processo firma-se na realizacdo de metas e de objetivos de
aprendizagem comuns a um determinado grupo; (c) ‘‘aprender sozinho’’, como a autoformacéo,
em que é fundamental o aprendizado mediante processos abertos que possibilitam ao profissional
determinar suas prdprias metas e valorizam a experiéncia como fator essencial para o
desenvolvimento da reflexdo e aprendizagem; e (d) ‘‘aprendizagem informal’’, que ocorre pela
busca ocasional de informag@es e de experiéncias entre pares. E considerado um modelo que gera
processos de aprendizagem importantes para o desenvolvimento profissional. (GARCIA, 2002,
p.170).

Né&o faltam opcGes para FC, ja que os professores podem se valer de cursos, palestras, oficinas,
seminarios e também pds-graduacgdo. As oficinas e seminarios seguem um carater mais classico, em que
normalmente existe uma pessoa responsavel por encaminhar determinados assuntos e discussdes, outro
exemplo de espaco de FC que junta-se com essa categoria sdo 0s cursos e palestras. Ha possibilidades
também de formacBes que seguem um caminho mais critico e inovador, como, por exemplo, a

autoformacao e as formacdes colaborativas.

Entdo, permanecer em constante atualizacdo e buscando inovac6es podera ser o caminho no qual o
docente pode se valer para desenvolver de forma satisfatoria suas aulas na EPT. Como nos lembra

Bachelard (1997, p.79) “continuar sendo estudante deve ser 0 voto secreto de todo professor.”

2.5 Papel do professor de Educacéo Fisica

Considerando os aspectos discutidos ao longo do texto, sobretudo pensando sobre FC e EPT, a
pergunta que vem em mente é: qual o papel do professor de Educacéo Fisica neste contexto?

Presente geralmente na modalidade integrada, por ser uma disciplina da base comum, a Educagéo
Fisica é ministrada pelo professor que, ao ingressar na EPT possui sua carreira vinculada a EBTT, ou
seja, Educacdo Baésica, Técnica e Tecnoldgica, fato que confere ao profissional a prerrogativa de atuar em
qualquer nivel de ensino — ensino médio integrado, ensino médio subsequente e curso superior de

graduacdo — abrindo o leque de atuacdo, além da disciplina especifica de Educacéo Fisica.

Durante a Formac&o Inicial do licenciado em Educacgéo Fisica poderd existir uma lacuna referente
a EPT, pois pouco ¢ tratado de modalidades de ensino com peculiaridades que as diferenciam do ensino

dito regular, ou da chamada Educacéo Basica.

Por esse motivo a FC do professor de Educacdo Fisica é tdo importante, j& que apds ele estar

inserido nesse contexto e sabendo das principais dificuldades que ele encontrara, podera se capacitar e
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assim conseguir construir sua pratica pedagégica pensando na modalidade de ensino na qual esta

desenvolvendo suas aulas.

Independente do contexto no qual o professor esta inserido, salientamos que o professor de
Educacéao Fisica, em nenhuma realidade ou modalidade de ensino, devera abrir mao de sua FC, uma vez
que é através dela que terd possibilidades de melhorar sua pratica pedagdgica e construir aulas

sistematizadas e de qualidade.

Com isso, vale destacar as contribui¢cbes que essa melhoria em sua a¢do docente possa vir a
oferecer aos alunos, que na verdade, sdo os protagonistas do processo de ensino e de aprendizagem.
Deixamos claro aqui a importancia da Educacdo Fisica enquanto disciplina em qualquer modalidade
escolar, uma vez que segundo Darido (2005), ela tem um papel importante na cidadania de seus alunos,

buscando através de praticas corporais adentrar no campo social dos mesmos.

Um estudo realizado por Kogut, Da Silva e Ribeiro (2015), mostra que a Educagdo Fisica ainda
estd ligada as questdes esportivas, 0 que segundo eles, na visdo dos alunos, a torna uma disciplina
repetitiva e desmotivadora, tendo sua importancia reduzida em grande parte. Mais um motivo para buscar

uma FC, no intuito de superar essa visdo fragmentada da Educacao Fisica.

Muito além dos beneficios fisicos relacionados a saude, e bem estar (BARROS, 1993) (CAROL,;
DWYER, 1991), a Educacdo Fisica exerce um papel social, assim como a Educacdo em geral. Ser
professor de Educacdo Fisica esta diretamente ligado ao ser social, ao ser pedagogico, ao ser corporal, ou
seja, a disciplina Educacao Fisica, sendo ela na Educacdo Basica ou na EPT, deve considerar todos esses
aspectos acima citados, e cabe ndo s6 ao professor fazer isso, mas também é um de seus papéis enquanto

formador.

Esse professor tem como uma das alternativas integrar-se com os demais colegas professores e
participar de todas as possibilidades de FC, como reunifes pedagogicas e conselhos de classe, para assim
se sentir parte integrante do conjunto de professores e valorizar sua area de atuacdo. Também ¢é

importante manter-se interessado e atuante nas instituicdes. Como destaca Rossi e Hunger (2012):

Ao tratar da profissdo docente na atualidade enfatiza-se, em praticamente todos os contextos
escolares, a questdo da formagdo continuada de professores, sendo concebida como uma tarefa
coletiva entre professores, gestores, pesquisadores e outros atores do campo educacional. Essa
dimensdo da formacdo constitui-se num processo continuo e ininterrupto, que percorre toda a
trajetoria profissional do professor, sempre com o intuito de aprimorar a sua acdo pedagdgica e
desenvolver a sua profissionalidade docente, a sua identidade. (ROSSI; HUNGER, 2012,
p.323).
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Assim, o professor de Educacéo Fisica, como qualquer outro, necessita sempre buscar o melhor

para suas aulas, independente da modalidade de ensino que estiver inserido.

3 Consideracoes finais

Ao decorrer da analise da EPT, percebe-se que essa modalidade de ensino € bem peculiar, sendo
que o professor que esta inserido devera se preparar para enfrentar essa demanda. Para tanto, a FC é uma
das possibilidades, tanto a oferecida pela instituicdo, como todas as possibilidades na qual o professor se
mostrar interessado. A legislagéo evidencia garantir ao professor esse direito.

Este estudo aponta que ha uma necessidade de se pensar cada vez mais em oportunidades de
formacdo continuada para os professores da modalidade de ensino profissionalizante técnico. Haja vista
que através desses momentos de FC, norteados por politicas publicas, o professor conseguira adquirir
capacidade de atuar em varios niveis de ensino e aprimorar suas praticas pedagdgicas para assim capacitar

seu aluno com exceléncia para o mundo do trabalho.

Outrossim, valorizar a carreira docente e manter-se em estado de atualizacdo deve ser o objetivo
de todo professor, instituicdes e demais 6rgdos publicos, razdo pela qual esses atores devem preservar a
disposi¢do para o oferecimento de oportunidades para os docentes obterem e instiga-los a participarem da
formacgéo continuada de qualidade.

Além disso, em se tratando de uma FC voltada a professores de Educacdo Fisica atuantes na EPT,
pode-se dizer que o caminho a ser percorrido ainda € grande, e hoje, ndo € possivel dizer que existem
muitos espacos formativos que auxiliem os professores Educagdo Fisica na atuacdo nessa modalidade. Se
a FI em Educagdo Fisica ndo problematiza e ndo aproxima os professores dessa realidade, a FC,
infelizmente ndo se diferencia nesse aspecto. E preciso discutir e refletir mais sobre EPT e Educacéo

Fisica, e debater sobre espacos formativos destinados a esse segmento profissional.

Enfim, poucas sdo as discussdes englobando FC e EPT e é com flexdes acerca desses assuntos que
poderd se aprimorar a formagdo continuada nessa modalidade e por conseguinte, cada vez mais uma
educacdo de qualidade e capaz de atingir o objetivo de transformar o aluno em cidadé&o critico, reflexivo e

habilitado para o0 mundo do trabalho especializado.

Revista Kinesis, Santa Maria, v.38, p.01-14, 2020

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

Educagéo profissional tecnoldgica: uma reviséo acerca da formagao continuada de professores(as) 14

Referéncias
BACHELARD, Gaston. O racionalismo aplicado. Rio de Janeiro: Zahar, 1977.

BECKER, E. P.; KELLER, R. V; SAWITZKI R. As ContribuicGes e Implicacbes do PIBID na
Formacéao Continuada em Servigo de Professores (as) Supervisores (as). Kinesis, Santa Maria — RS,
v.35, n.2, p.36-42, maio/ago. 2017. Disponivel em < https://periodicos.ufsm.br/kinesis/article/view/26514
> Acesso em: 30 de outubro de 2017.

BARROS R. Os adolescentes e o tempo livre: lazer — atividade fisica. In: Coates V,
Francoso LA, Beznos GW. Medicina do adolescente. Sdo Paulo: Sarvier, 1993

BRASIL, Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras previdéncias. Lei N°
5.692, de 11 de Agosto de 1971. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm>
Acesso em: 12 de Outubro de 2017.

BRASIL, LDB nacional [recurso eletrénico] : Lei de diretrizes e bases da educacéo nacional : Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educac¢édo nacional. — 11.
ed. — Brasilia : Camara dos Deputados, Edicdes Camara, 2015. — (Série legislacdo ; n. 159). ISBN 978-
85-402-0357-0

BRASIL, Lei n° 8112, de 11 de dezembro de 1990. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L8112cons.htm> Acesso em: 15 de Outubro de 2017.

BRASIL, Ministério da educacdo. Cenario da rede federal de educacdo profissional e tecnoldgica.
Brasilia, 2009. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico_educacao_profissional.pdf> Acesso em: 9
de Setembro de 2017.

BRASIL, Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica. Disponivel em: <
http://redefederal.mec.gov.br> Acesso em: 09 de Outubro de 2017.

CAROL N, DWYER JD. Nutrition and exercise: effects on adolescent health. Annu.
Rev. Publ. Health 1991; 12: 309-33

DARIDO, S. C; RANGEL, I. C. A. Educagdo fisica na escola: implicacOes para a
pratica pedagdgica. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2005. 293 p

FERREIRA, A. B. de H. Dicionario da lingua portuguesa. 5. ed. Curitiba: Positivo, 2010. 2222 p. ISBN
978-85-385-4198-1.

FERREIRA, J. S. ; HENRIQUE, J. ; COSTA, B. O. Perfil de formacéao continuada de professores de
educacdo fisica: modelos, modalidades e contributos para a pratica pedagdgica. Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte. v. 37, n. 3, p. 289-298, jul/set, 2015. Disponivel em: <
http://revista.cbce.org.br/index.php/RBCE/article/view/1709 > Acesso em: 24 de Outubro de 2017.

GARCIA, C. M. La formacion inicial y permanente de los educadores. In: Consejo Escolar del Estado.
Los educadores en la sociedad del siglo XXI. Madrid: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte,
Universidad de Sevilla; 2002. p. 161---94.

Revista Kinesis, Santa Maria, v.38, p.01-14, 2020

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://periodicos.ufsm.br/kinesis/article/view/26514
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.112-1990?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8112cons.htm
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico_educacao_profissional.pdf
http://redefederal.mec.gov.br/
http://revista.cbce.org.br/index.php/RBCE/article/view/1709

KELLER, R. V. etal 15

GUNTHER, M.C.C.; MOLINA NETO, V. Formacio permanente de professores de educacao fisica
na rede municipal de ensino de Porto Alegre: uma abordagem etnografi ca. Revista Paulista de
Educacdo Fisica, Sao Paulo, v.14, n.1, p.85-91, 2000.

KOGUT, M. C.; DA SILVA, J. W.; RIBEIRO, G de M. Contribuic¢des do professor de educacéo fisica
na formacao cidada do aluno no ensino médio. Anais do XIX Congrasso Brasileiro de Ciéncias do
Esporte/ CONBRACE. Vitdria - ES. 2015. Disponivel em: <
http://congressos.cbce.org.br/index.php/conbrace2015/6conice/paper/viewFile/7506/3623> Acesso em:
16 de fevereiro de 2020.

MACHADO, L. R. S. Diferenciais inovadores na formacdo de professores para a educagdo
profissional. Revista brasileira da educacdo profissional e tecnolégica. Brasilia. v1., nl., 8-22, junho,
2008.

MEDIANO, Z.D. A formacdo em servico de professores através de ofi cinas pedagdgicas. In:
CANDAU, V.M. (Org.). Magistério: construcdo cotidiana. 4. ed. Petrépolis: Vozes, 1997. p.91-109

PACHECO, E. Institutos federais uma revolu¢do na educacdo profissional e tecnoldgica. 1° edicéo.
Brasilia: Ed. Moderna, 2011. ISBN 978-85-16-07375-6.

ROSSI, F.; HUNGER, D. As etapas da carreira docente e o processo de formacédo continuada de
professores de Educacéao Fisica. Rev. bras. Educ. Fis. Esporte, Sdo Paulo, v.26, n.2, p.323-38, abr./jun.
2012

TARDIF, M.. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépolis, RJ. Vozes, 2008.

Como citar este artigo

KELLER, R. V.; BECKER, E. P.; SAWITZKI, R. L.; MARTINY, L. E.; CALLAI, A. N. A.
Educacdo profissional tecnologica: uma revisdo acerca da formacdo continuada de
professores(as). Revista Kinesis, Santa Maria, v.38, p.01-15 2020.

* O presente trabalho ndo contou com apoio financeiro de nenhuma natureza para sua realizacao.

Revista Kinesis, Santa Maria, v.38, p.01-14, 2020

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-ShareAlike 4.0 International License.



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
http://congressos.cbce.org.br/index.php/conbrace2015/6conice/paper/viewFile/7506/3623

