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RESUMO
No presente trabalho trataremos das rela¢cdes do Subprojeto “PIBID Educacao Fisica” com a formacdo inicial e ini-
ciagdo a docéncia dos académicos bolsistas deste programa. A caracterizagdao do estudo é de natureza qualitativa,
um estudo descritivo, utilizando-se de questiondrios como coleta de dados. Entre os resultados, destacamos que o
Subprojeto vem qualificando a formacdo de seus bolsistas no sentido de mostrar os desafios da carreira docente.
Concluimos serem positivas as trocas de experiéncias entre a universidade e a escola, pois os saberes articulados
em ambas podem auxiliar os académicos a melhor compreender as praticas educativas e a atuagao profissional.
Palavras-Chave: Formagao Inicial, Praticas Pedagdgicas, PIBID

ABSTRACT

In the present work we will deal with the relations of the “PIBID Physical Education” Subproject with the initial
formation and initiation of the teaching of the scholars scholars of this program. The characterization of the study
is qualitative in nature, a descriptive study, using questionnaires as data collection. Among the results, we highlight
that the Subproject qualifies the training of its fellows in order to show the challenges of the teaching career. We
conclude that the exchange of experiences between the university and the school is positive, since the knowledge
articulated in both can help academics to better understand educational practices and professional performance.
Keywords: Initial Training, Pedagogical Practices, PIBID.

RESUMEN

En el presente trabajo trataremos de las relaciones del Subproyecto “PIBID Educacién Fisica” con la formacion
inicial e iniciacién a la docencia de los académicos becados de este programa. La caracterizacion del estudio es de
naturaleza cualitativa, un estudio descriptivo, utilizando cuestionarios como recoleccién de datos. Entre los resul-
tados, destacamos que el Subproyecto viene calificando la formacién de sus becarios en el sentido de mostrar los
desafios de la carrera docente. Concluimos ser positivos los intercambios de experiencias entre la universidad y la
escuela, pues los saberes articulados en ambas pueden auxiliar a los académicos a comprender mejor las practicas
educativas y la actuacién profesional.

Palabras Clave: Formacion Inicial, Practicas pedagdgicas, PIBID.
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Introducao

Este texto relata os resultados de um estudo que teve como objetivo central a descri¢ao das relagdes
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formacdo inicial de académicos do
curso de Educagao Fisica Licenciatura de uma universidade da regidao Sul do Brasil. Esse estudo se reporta,
especificamente, aos dados obtidos pelos académicos que participaram do Subprojeto Educacao Fisica
Ensino Fundamental Anos Finais.

O PIBID é um incentivo do Ministério da Educacao, o qual foi criado em 2007, sendo coordenado pela
Diretoria de Educacdo Bdésica Presencial (DEB) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES (BRASIL, 2009). Este programa busca fazer a integracdo da Educacdo Superior com a
Educagao Basica, estabelecendo projetos de cooperacao que melhorem a qualidade de ensino nas escolas
de rede publica, tendo entre seus objetivos qualificar a formacao inicial de professores, de modo que
eleve a qualidade das a¢bes pedagdgicas, fomentando a pratica docente e experiéncias metodoldgicas,
e que torne a escola publica um espaco para reflexdo e crescimento docente (BRASIL, 2009).

Atematica de nosso objeto de pesquisa esta debrucada sobre a formacao de professores, a qual vem
sendo palco de debates no que se refere a melhoria da Educagao Basica. Partimos do pressuposto que
educar ndo tem significado de passar informagdes ou apontar caminhos, mas fazer com que o aluno tenha
consciéncia de si mesmo, dos outros e também da sociedade, no caso uma educagao emancipadora,
ponderada para a cidadania e distante da mera instrumentaliza¢do técnica para o trabalho. (KUNZ, 2010).
Considerando isso uma tarefa educacional dentro do processo de ensino e de aprendizagem, entendemos
que a educacao de professores pertence a esse contexto, a qual é vista como um processo continuo e,
por vezes, faz-se necessdrio pensar/repensar conceitos na busca de uma melhor compreensao de ideias,
bem como a aquisi¢do e elaborag¢ao de novas convicgoes.

Diante desse processo, sao inegaveis que essas ideologias e concep¢des perpassam em diferentes
modos de praticas pedagdgicas experienciadas e vivenciadas pelos académicos durante a formacao
inicial, onde também sdo expressas as sabedorias por meio da transformacdo de seu conhecimento em
pratica. A sua capacidade de adaptar se a situagdes concretas do meio escolar possibilita a aprendizagem
as competéncias do ser professor. Esses acontecimentos concedem aos académicos que se tornem

capazes de aprender por si, e achar suas prdprias respostas as questdes do dia a dia escolar, e nao
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simplesmente a reproduzi-las.

Diante disso, buscamos compreender quais sao os desafios encontrados na docéncia pelos
académicos (ID) durante sua atuacdo no projeto PIBID, assim como compreender quais as implicacdes
que o projeto estd trazendo para sua formacao. Quantos aos objetivos especificos de nossa pesquisa
foram os: identificar na percepc¢ao dos académicos bolsistas de que maneira eles se inserem nas aulas
do/a professor/a supervisor/a; analisar o interesse dos académicos para a docéncia por meio de uma
autoavaliagao de sua participacao no Subprojeto PIBID; analisar principais dificuldades observadas e
encontradas pelos futuros professores ao confrontarem com a realidade escolar; apontar os saberes
que os académicos consideram prioritarios em seus cursos de formacao inicial que irdo auxiliar em sua
atuacdo profissional, enquanto docentes e identificar as principais contribuicdes/potencialidades e
limitacbes que o PIBID impactou na formac¢ao dos académicos participantes deste Subprojeto.

Entendemos que esse estudo tem sua importancia em virtude de trazer elementos para o académico
que, ao assumir uma docéncia na escola, possa compreender que pesquisar sobre suas praticas, pensar

em planejamento e avaliar o seu trabalho constituem acbes e saberes essenciais para sua formacao.
Metodologia
Caracterizacdo da pesquisa

A pesquisa aqui relatada trata-se de um estudo de cunho qualitativo descritivo que retrata as
experiéncias vivenciadas por académicos do curso de Educacao Fisica Licenciatura, os quais participavam
do Subprojeto do PIBID Educacao Fisica, na condicao de bolsistas de iniciacdo a docéncia. Buscou-se
identificar o que esse grupo de sujeitos vivenciou no decorrer das acdes, como as ocorreu e se essa

vivéncia proporcionou indicios de aprendizagem docente.
Sujeitos
O programa estudado conta com 16 bolsistas académicos (as), 3 professores (as) de escolas municipais

e estaduais e um professor da universidade. Como critério de selecao dos participantes, optamos pelos

(as) estudantes que faziam parte do Subprojeto a mais de dois anos e que encerravam as suas atividades
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académicas no primeiro semestre do ano de 2017, ficando com um total de 8 académicos (as). Para ndo

identificar os mesmos nomeamos os (as) académicos (as) por nimeros de um a oito.

Instrumentos para coleta de dados

Como instrumento para coletar os dados, fizemos uso de um questiondrio com questdes abertas.
Optamos pelo uso deste recurso no intuito de obter, segundo Gil (1999, p. 128), um maior “conhecimento
de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”. As perguntas
que compunham o questiondrio foram elaboradas e dirigidas, principalmente, para fornecer informacées
quanto a experiéncia docente.

Nesse sentido a primeira questao que compds o questionario foi com o objetivo de identificar como
ocorrem os planejamentos, as aulas e as avalia¢es das atividades dos académicos (ID) juntamente
com os professores (PS). A segunda questdo é destinada aos académicos fazer uma autoavaliacdo de
sua participacdo no programa, pois se acredita que através desta descricao podem demonstrar o seu
interesse, a sua curiosidade e a sua motiva¢ao em aprender sobre a docéncia. A terceira questao foi com
o intuito de analisar as dificuldades que encontram na escola, e quais as adversidades experienciadas
no campo de atuacdo. A quarta pergunta refere se a quais saberes (conhecimentos, procedimentos,
atitudes) consideram importante para a formac¢ao em Educacdo Fisica, o que é necessario saber para
ser professor nos dias atuais. A quinta e Ultima pergunta buscou identificar as principais contribuicdes/
potencialidades e limitagdes que o PIBID impactou na formacao dos académicos participantes deste

Subprojeto.

Procedimentos para a coleta de dados

A coleta de dados ocorreu entre os meses de maio e junho de 2017, a aproximagdao com o grupo
deu-se nas reunides semanais do Subprojeto o qual foi entregue um termo de consentimento aos (as)
estudantes e quem assinou recebeu o questionario com cinco questdes que tiveram um periodo de duas
semanas para responder.

Utilizamos analise de conteddo que segundo Franco (2012) tem como ponto de partida a
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mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada. Buscamos sondar as respostas e fazer suas relagbes com os objetivos especificos que foi o

foco das perguntas e para os resultados foi considerado o que mais tinha em comum entre as respostas.

Aspectos éticos

Com a metodologia previamente definida, o primeiro passo foi estabelecer contato com os (as)
estudantes e logo apds, foi entregue um termo de livre consentimento, onde constavam todas as
informacdes referentes ao projeto, além de explicitar a participa¢ao deles no trabalho, sempre deixando
claro que os participantes poderiam se ausentar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhum tipo de

retaliagdo.

Resultados E Discussoes

1. Pratica pedagégica no PIBID

1.1 Inser¢oes dos académicos na escola

Emum primeiro momento, buscamos perceber como ocorriaainserc¢do dos bolsistas (ID) nas aulas dos
professores (PS), ou seja, como realizavam seus planejamentos e como ocorria atuacdo curricular. Sobre
a temdtica questionada prevaleceu planejamentos individuais, que segundo as respostas observadas a

Unica interferéncia dos professores (PS) era em relacdo ao comportamento dos alunos.

“Depois que assumimos as aulas, sempre fomos nds que planejamos e damos as aulas, a Unica
coisa que ele (a) interfere é durante as aulas é na disciplina dos alunos. Talvez falte um pouco
mais uma troca de didlogo entre nds e os (as) supervisores (as), na relagdo do planejamento,
pois muitas vezes ndo sabemos o que fazer com os alunos, o que dar, principalmente quando
ndo se pode ocupar nenhum espaco da escola.”. (Académico cinco).

O planejamento além de indispensavel é a previsao das atividades didaticas em termos de
organiza¢ao e coordenac¢ao dos objetivos propostos, sdo um meio de se programar as a¢des docentes,

mas também um momento de pesquisa e reflexao ligado a avaliagao. O espa¢o oportunizado para trocas
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de experiéncias e conhecimentos, por vezes, acaba ocorrendo somente entre académicos (ID) e alunos, o
que poderia ser mais enriquecedor se o (a) professor (a) (PS) titular da turma tivesse participacdo efetiva
nos planejamentos e atividades desenvolvidas. Outros relatos de uma escola distinta descrevem que o (a)
professor (a) PS nem mesmo ficava presente durante as aulas: “Infelizmente considero minha insercao
nas aulas junto o(a) professor(a) ndo muito satisfatdria, pois no momento da aula, ele (a) permanece na
sala dos professores. Gostaria que fosse diferente e que se interessasse mais pelo projeto”. (Académico
dois).

Entretanto, em uma terceira escola, percebemos nas escritas o envolvimento do (a) professor (a) (PS)
com os académicos, buscando manter-se atualizado, pensando no planejamento docente, discutindo
novas abordagens e metodologias da drea e realizando a avaliacao do que € mais produtivo trabalhar na
realidade escolar onde estdo inseridos. Nesse caso, os objetivos do projeto sdo alcancados onde o (a)
professor (a) (PS) tem uma formacdo continuada e o académico a oportunidade de dialogar e pensar
junto ao professor (a) acerca das préticas pedagdgicas, segundo Leite (2013 apud LOPES, 2013), os (as)
professores (as) se inserem no novo mundo, conhecem novas técnicas de ensino, trocam informacées
com os outros colegas, refletem sobre sua pratica, dividem problemas e encontram solugdes. Isso se

confirma na fala de um académico:

“E uma boa oportunidade para crescer como futuro profissional, experimentando varias abor-
dagens buscando uma melhor resposta dos alunos e se possiveis novos contetdos para instigar
todos e explorar todas as suas habilidades e desenvolve — 4. Além dessa descricao a presenca
dos académicos na escola motiva o (a) professor (a) a fazer buscas de novas referéncias atuali-
zadas para a escola, aumenta a dedicacdo que muitas vezes é esquecida com todos os proble-
mas presentes durante a docéncia.” (Académico quatro).

Isso contribui para a educacdo, ou seja, o envolvimento dos (as) professores (as) procurando suprir
as necessidades que vao surgindo ao longo da carreira docente, buscando solug¢des junto aos estudantes
(D) através de reflexdes e pesquisas de novas metodologias e formas de atuacdo. Sabe-se que querendo
melhorar a aprendizagem dos alunos, ha que promover a aprendizagem do professor. Pensando nisso,
é importante que o professor tenha habitos de ler, estudar, pesquisar e elaborar propiciando aos alunos
viver a realidade escolar e os dilemas da escola para que dé condi¢bes para que os mesmos consigam

desenvolver uma autonomia para aprender.
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1.2 Interesse pela docéncia
Diante das descricbes a respeito da autoavaliacdo, surgem muitos interessados em
propor boas aulas, buscando fazer leituras constantes sobre o que abrange a Educacao Fisica escolar
na procura de qualificar os planejamentos e as atividades. “Minha avaliagdo acompanha o nivel de
conhecimentos a partir de leituras, por exemplo: quanto menos sabia a respeito da area, menos as aulas

tinham relevancia.” (Académico oito). A docéncia tem essa caracteristica de ser um:

[...] processo complexo que envolve fatores cognitivos (quase sempre mais enfatizados, quan-
do ndo tornados exclusivos), afetivos, éticos e metodoldgicos. Esses fatores somam-se aos
desafios de construir conceitos e desconstruir outros, ja instalados. (ENRICONE, 2007, p. 154).

Os académicos apontam o PIBID como uma alternativa de vivenciar e experienciar durante a
formacado inicial o que é ser professor na pratica, ter a oportunidade de discutir novas possibilidades de
atuacaonaescola, frente as dificuldades que surgem durante as aulas, e aindaretratar sobre os problemas
ocorridos durante as atividades entre o grande grupo (professor (a) da universidade, professores (as)
supervisor (a) e académicos (as)).

“Ndo vou pontuar, mas pensar que procuro me envolver em todas as oportunidades que o
projeto possibilita, sabendo que as mesmas sao situagdes reais do que devo encontrar assim
que formado, o projeto me proporciona a cada momento uma reflexdo do dia a dia do profes-

sor. Que enquanto académico (a) posso discutir e rever a cada instante ac6es do ser docente.”.
(Académico seis)

Além do interesse pela docéncia, alguns alunos optam por participar do programa pela bolsa
que ele concede aos participantes: [...] “Ndo esquecendo da remuneracdo, pois a bolsa apesar do baixo
valor, ajuda muito. Principalmente nds, académicos, que temos que escolher entre estudar e trabalhar,
pelo curso ser de cardter integral.” (Académico sete). Porém, o maior nimero de questionarios ndo
continha interesse pela bolsa e percebiam o programa como um espaco para qualificar sua formacao

inicial.

1.3 Dificuldades encontradas pelos académicos no exercicio da docéncia

Exercer a docéncia ndao é uma tarefa facil, até porque é nessa experiéncia como professor que

0s académicos perpassam pelas dificuldades do futuro campo de trabalho, o qual vem passando por
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tempos histdricos dificeis na educacao, existindo uma desvalorizacdo e falta de investimentos na area.
Relata um (a) académico (a): “[...] Os alunos ndo verem a disciplina com importancia social.” (Académico
0ito) Isso gera uma preocupacdo porque “Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda.” (FREIRE, 2000, p.31).

Os problemas enfrentados nas escolas de atuacao a qual os bolsistas estavam inseridos
transcendem o que é discutido na formacao inicial, os estudantes relatam o quanto dificil é trabalhar com
alunos que vem para a escola sem comer, por exemplo, “sinto dificuldade de dar aula na escola onde ha
problemas externos que nao consigo resolver conversando, como a fome e o frio aonde alunos vao para
a aula sem alimentacdo e tem poucas roupas para dias frios.” (Académico um). Segundo Tardif (2002, p.
128), “os professores ndo buscam somente realizar objetivos; eles atuam, também, sobre um objeto” e,
para lidar com esse objeto, é preciso muita sensibilidade, pois o objeto com o qual o professor trabalha
sao seres humanos individualizados e socializados ao mesmo tempo, com os quais o professor ira gerir

relacdes humanas, individuais e sociais simultaneamente. Dimenstein (1999, p. 33) descreve:

Um menino de rua é mais do que um ser descalco, magro, ameacador e mal vestido. E a prova da
caréncia de cidadania de todo um pais, em que uma imensa quantidade de garantias ndo saiu do
papel da Constituicdo. E um espelho ambulante da Histéria do Brasil. (DIMENSTEIN, 1999, p. 33).

Ou seja, esse é um problema cultural, social e politico que mostra o quanto o ser humano e as
suas condi¢Oes sociais sao distintas, e que é a frente dessas situacdes que o profissional pode deparar-
se em seu dia a dia como professor. Isso justifica o porqué de tantas pesquisas e “teorias”, na busca
de uma educacdo melhor para cada individuo diante de subjetividades diferentes. Tardif (2002) fala em

sensibilidade de conhecer cada aluno, ele traz como um saber que é adquirido através da experiéncia.

A aquisicao da sensibilidade relativa as diferencas entre os alunos constitui uma das principais
caracteristicas do trabalho docente. Essa sensibilidade exige do professor um investimento con-
tinuo e a longuissimo prazo, assim como a disposicao de estar constantemente revisando o
repertdrio de saberes adquiridos por meio da experiéncia. (TARDIF, 2002, p.267)

A necessidade da busca pelo conhecimento € necessaria a todo o momento, pois apesar de se
ter muitas pesquisas e estudos de novas estratégias didaticas, um dos grandes dilemas que a Educagao
Fisica escolar enfrenta ainda é devido a esportivizacao, ha uma cultura muito forte do esporte, que é

apenas um dos contetidos da disciplina, e o estudante (ID) e/ou professor (a) que tenta romper esse
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contexto sente dificuldades. Isto ndo quer dizer que se queira negar o esporte, mas sim dar um trato
pedagdgico nele, dando um sentido e trazendo questdes importantes que se fazem presentes como
sobre sua orientacdo no sentido do principio de rendimento e concorréncia, que selecionam os melhores,
classificam e rejeitam os mais fracos, onde s6 reforca as desigualdades. O esporte na escola precisa ser
encarado como um importante recurso didatico, capaz de assumir outros valores, como a inclusdo de

todos na sua prética, o ensino de valores morais e sociais preparando o aluno para a vida. (KUNZ, 2000).

“As principais dificuldades encontradas durante o projeto foram a desconstruc¢ao da cultura do
futebol, aplicagdo de novas modalidades esportivas e jogos, resisténcia dos alunos.” (Académi-
co dois)

“Principal dificuldade é a quebra de cultura do jogo pelo jogo, principalmente quando se trata
do futebol.” (Académico seis)

Quando se consegue perceber essa diferenca, como Vago (1996, p. 11) traz sobre dar um trato
pedagdgico ao esporte, como uma pratica cultural, de uma dada sociedade historicamente organizada,
sendo realizado em diferentes espacos sociais e culturalmente apropriado de multiplas formas, o aluno
nao estard apenas vivenciando uma modalidade esportiva, mas sim aquela aula terd um significado bem
mais importante do que o simples saber-fazer.

Além das dificuldades em relacao aos contetidos, a falta de recursos didaticos para as aulas prejudica
as praticas pedagdgicas, como exigir tanto de um professor que sequer tem uma estrutura e materiais
didaticos pedagdgicos para dar sua aula? Conforme Bracht (2003, p. 39), “a existéncia de materiais,
equipamentos e instala¢des adequadas € importante e necessdria para as aulas de Educacao Fisica, sua

auséncia ou insuficiéncia podem comprometer o alcance do trabalho pedagdégico”.

“[...] a maioria das atividades tinha que ser adaptada, pois as condi¢des de (espaco fisico) eram
precarias, chdo batido, lugares com areia e mato alto”. (Académico quatro)

“As dificuldades existem nao podemos negar, mas as principais enfrentadas na escola sao mais
em questdo a infraestrutura, pois neste ultimo bimestre ficamos praticamente 05 semanas sem
dar aula na quadra, pois choveu e a mesma ndo possui cobertura, além de apresentar inimeros
buracos e barro em seu entorno.” (Académico sete)

Os desafios encontrados sdo varios como podemos perceber, mais um se faz necessario ser
evidenciado, no que diz respeito a formacao inicial dos académicos, o curso de formacgdes de professores

é ou deveria ser palco de discussdes sobre os afrontes da docéncia. Pimenta (1997, p.5-6) descreve em
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seu texto que pesquisas tém demonstrado que os cursos de formacao, ao desenvolverem um curriculo
formal com conteudos e atividades de estagios, distanciados da realidade das escolas, numa perspectiva
burocratica e cartorial que ndo da conta de captar as contradi¢6es presentes na pratica social de educar,

e que pouco tém contribuido para gestar uma nova identidade do profissional docente.

“O PIBID teve um impacto significativo em minha formacgao inicial, foi por meio deste projeto
que tive experiéncias mais significativas em relagdo a pratica docente, esta por sua vez é vista
com maior profundidade do que nos estagios obrigatdrios, que normalmente sao experiéncias
muito rasas do cotidiano da escola, aonde o aluno chega alguns minutos antes de sua aula e sai
logo quando acaba, com o PIBID é possivel dar continuidade a um conteuddo ao longo do ano, tal
situagdo no estadgio nao se faz possivel por questées da particularidade desta pratica curricular,
por meio do PIBID € possivel realizar um acompanhamento dos alunos ao longo do ano e de
seus progressos” (Académico trés)

Esse é um dos aspectos positivos que o projeto traz aformacao dos participantes, umassignificativa
participacdo escolar, que a matriz curricular do curso de formagao de professores ainda nao proporciona.
Essa falta de aproximacao entre as instituicoes formadoras universidade/escola dificulta a compreensado
datransposicao didatica dos conteudos, precisa-se ter bons aportes tedricos como da sociologia, filosofia,
educacao, e da drea. No intuito, que esses conhecimentos justifiquem seus objetivos na escola, mas para

isso € necessario saber se apropriar dos mesmos.

“Com relacao a formacdo inicial, vejo que ela vem pecando ha muito tempo em diversos aspec-
tos, o afastamento da universidade com a comunidade em geral € um ponto forte, lentamente
essa reaproximagao vem acontecendo, os professores da graduagao pouco sabem sobre o am-
biente que estao preparando os futuros docentes, em sua maioria a atuacdo escolar foi apenas
pelos estdgios obrigatdrios de seu tempo de graduacdo”. (Académico cinco)

“[...] boa parte das disciplinas estdo longe da realidade escolar, com contetdos descontextu-
alizados, métodos de ensino que praticamente ndo possuem aplicabilidade real no ambiente
escolar, a forma como os professores da graduagao ensinam, em muitas vezes nada se parece
com uma sequéncia didatica a ser aplicada no ambiente escolar.” (Académico dois)

Um curriculo reduzido em conteddos com apenas reflexdes dos saberes é muito limitado, a
necessidade de os formadores de professores serem pesquisadores em educag¢ao nao contribuira se ficar
apenas ao recuo da teoria, os estudantes devem além de ter uma compressao das disciplinas, entender

a transposicao didatica destas teorias para sua atuacao profissional.
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2. Formagado Inicial

2.1 Saberes docentes que julgam necessarios a formacao inicial

N3o se tem como pensar formacao, sem falar sobre a epistemologia da pratica profissional, que
segundo Tardif (2002) é o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em
seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas. Em relacao a esses saberes
segundo autor o primeiro diz respeito ao saber e trabalho, o saber do professor deve ser compreendido
em intima relagdo com o trabalho na escola e na sala de aula: sdo as relagées mediadas pelo trabalho
que fornecem principios para enfrentar e solucionar situagdes cotidianas. O segundo fio condutor é a
diversidade do saber, pois entende que o saber dos professores é plural, compdsito, heterogéneo, por
envolver, no préprio exercicio da acao docente, conhecimentos e um saber-fazer bastante variado e,
normalmente, de natureza diferente.

O terceiro é a temporalidade do saber no qual reconhece o saber dos professores como temporal,
uma vez que o saber é adquirido no contexto de uma histdria de vida e de uma carreira profissional. O
quarto, denominado como a experiéncia de trabalho enquanto fundamento do saber, focaliza os saberes
oriundos da experiéncia do trabalho cotidiano como alicerce da pratica e da competéncia profissionais.
E no contexto em que ocorre o ensino que o docente desenvolve o habitus, que sdo certas disposi¢cdes
adquiridas na e pela pratica real. O quinto, saberes humanos a respeito de saberes humanos, expressa a
ideia de trabalho interativo, um trabalho em que o trabalhador se relaciona com o seu objeto de trabalho
fundamentalmente por meio da interacdo humana. O sexto e ultimo, saberes e formacao profissional, é
decorrente dos anteriores, ou seja, expressa a necessidade de repensar a formagao para o magistério,
considerando os saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho cotidiano.

Entre os saberes que os académicos (ID) consideram indispensaveis para a atuacdo docente estdo
os especificos da area da Educacdo Fisica, que segundo Soares (1996) a Educacdo Fisica deve manter e
preservar especificidade na escola que serd a partir desses conhecimentos que se pode tomar posse do

que € nosso negar, reconstruir, superar, diferenciar, adequar, criar e brincar.

“Tenho claro que nenhum conhecimento, procedimento ou até mesmo atitudes podem ser des-
consideradas para qualquer professor (a), mas, sendo um pouco mais especifico (a), os conhe-
cimentos especificos da drea sao fundamentais para a pratica docente em Educacao Fisica, pois
é por meio destes que fundamentard suas aulas.” (Académico um)
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Alémdos conhecimentos citados da drea, os saberes pedagdgicos e da experiéncia estavam presentes
no questiondrio “saberes derivados da experiéncia nao podem ser descartados ou menosprezados,
saberes pedagdgicos sdo indispensdveis para qualquer docente” (Académico seis), como aponta Tardif
(2002) os saberes da experiéncia ganham importancia pelo que ha de praticidade e de dinamico no

trabalho pedagégico do professor.

2.2 Implicag¢oes do PIBID na formagao inicial dos académicos

Nos ultimos anos percebeu-se que a formacdo inicial (preparacdo profissional constituida em nivel
médio pelas Escolas Normais, e em nivel superior pelas Instituicdes de Ensino Superior que fornecam
cursos de graduacdo plena) ja ndo é mais suficiente para a preparac¢ao do individuo a toda vida profissional
foram criados alguns projetos para ajudar na melhoria da qualificacdo de profissionais de diversas area.
No caso a nossa sintese é sobre impacto do projeto PIBID na formacdo de estudantes.

A interacdo dos académicos com o projeto mostrou-se de grande relevancia para a qualificacao de
sua formacao inicial, permitindo diversas vivéncias com seu campo de atuacao, o PIBID se apresentou
como uma possibilidade do académico conhecer as limitacdes e problematicas que irdo enfrentar depois

de formados.

“O PIBID me proporcionou muitas experiéncias que foram fundamentais para minha formagao
inicial, tenho certeza que o PIBID contribuiu e muito ndo sé na formac¢ao académica, mas tam-
bém na minha formagao pessoal, estou levando comigo muitas coisas boas, que serao funda-
mentais para quando estiver atuando em uma escola.” (Académico trés)

Através dos questiondrios foi possivel identificar a ampliacdo do entendimento de Educacao
Fisica para os estudantes (ID), assim fica claro a importancia da disciplina para a sociedade, também
a necessidade de trabalhar com um esporte emancipado como Kunz (1999) fala sobre a importancia
de diferenciar a Educagao Fisica na escola e em uma escolinha desportiva ou clubes e o desafio de
ensinar dimensdes culturais do movimento humano em niveis de complexidade de acordo com idade
e que transcenda ao fim imanente destas atividades culturais, chegando a se constituir sentidos e,

principalmente, esclarecer para a percepcao de sempre construir novas ideias nos diferentes contextos.
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“A importancia do PIBID mais relevante estd sendo os saberes obtidos através do choque de
realidade escolar, em contrapartida com os saberes superficial da formac3o inicial. Diante disso
constatei da falta de identidade da disciplina. Colocados dentro de uma realidade educacional
carente de capital cultural, de tal forma que as necessidades de alivio das pressdes sociais vém
primeiro que as possibilidades de emancipacao. Portando estou ciente que a escola necessita
muito mais que apenas esporte por esporte, e a sociedade conta com a Educagao Fisica para
mudar esse quadro pobre, também de cultura.” (Académico oito)

Os relatos apontam que foi durante a pratica pedagdgica que conseguiram compreender a realidade
das escolas, e que com a troca de experiéncias com os alunos e outros profissionais permitiu conhecer
escolas e comunidades com particularidades diferentes e refletir sobre assuntos que nao sao debatidos

durante a formacao inicial.

“[...] fui me formando dentro do PIBID e ali tive varias experiéncias em pelo menos duas esco-
las distintas uma central e outra de periferia. Também me ajudou muito para estar préximo e
discutindo formacdo com professores (as) ja atuantes bem como colegas de curso, onde na
graduacdo em si ndo ha tanto espaco para o mesmo.” (Académico sete)

E importante ressaltar a relevancia que tem de todo e qualquer estudante se envolver em projetos
durante sua graduacdo, buscando novas aprendizagens que possam vir a contribuir para sua vida
profissional. E conhecendo o dia a dia escolar que se pode ter entendimentos sobre os principios,
conceitos e convic¢bes do ser professor. Pensando nos beneficios que o PIBID propds em grande medida,
abre porta para praticas educativas mais emancipadoras, que é uma mudanga qualitativa das praticas

escolares, afinal quem ndo almeja uma boa e ter bons professores.
Consideracoes Finais

Tendo em vista os aspectos observados entende-se que os desafios encontrados pelos académicos
(ID) durante iniciacdo a docéncia no Subprojeto PIBID sdo muitos, que ser professor exige varias
competéncias, na qual o PIBID contribuiu relevantemente com algumas delas, seja pela aproximacao da
universidade com a escola, estabelecendo relagdes com os alunos, professores e comunidade escolar, e/
ou também pelas reflexdes realizadas a cerca das praticas pedagdgicas e desafios docentes. Além disso,
propiciando com que os estudantes conseguissem ter uma compreensao mais significativa das disciplinas
da graduacao, de como se apropriar dos conhecimentos obtidos na formacgao inicial durante sua atuagao

em sala de aula e da importancia que o planejamento tem, que sem ele ndo tem como promover uma
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pratica pedagdgica com objetivo e fins.

As respostas para os questionarios foi um momento também de reflexao dos estudantes sobre suas
experiéncias vivenciadas no programa e uma consideragao sobre os possiveis impasses que surgirdao ao
longo de sua profissdo. E que o projeto o qual participaram € uma das diversas op¢des de qualificacao da
qual a universidade possibilita além das disciplinas obrigatdrias.

Diante das limitacdes encontradas, destacamos a complexidade e abrangéncia do tema formacao
inicial, existindo diversas producdes fazendo critica a formac¢ao de professores, porém acreditamos que
a subjetividade de cada estudante e a maneira de se envolver com sua formacao sao essenciais para a
qualidade dela, pois quanto maior seu comprometimento mais experiéncias terd para sua vida profissional
0 que resultara nas praticas escolares (boas ou ruins), assim conseguimos identificar relevancia que a
formacao desses estudantes tem para a educacao do pais.

Ainda com as contribuicbes que projetos como o PIBID proporcionam para a formacao de
professores, a Educagdo Basica continua fragil. Entdo concluimos que o programa se apresenta como
uma possibilidade de qualificacdo ja que quanto maior e mais rica for sua histdria de vida e profissional,
maiores serao as chances do desempenho de uma pratica educacional significativa. Enfim, é importante
evidenciar que buscamos discutir a temdtica através da pesquisa, visando uma continuidade académica
do trabalho, considerando que outros estudos e reflexdes de aproximag¢ao com o tema devem vir a

contribuir com o trabalho docente.
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