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Resumo

Em contexto quilombola de Poconé/MT, na Escola Municipal Antdnio Maria de Almeida, este artigo
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Abstract

In a quilombola context in Poconé, Mato Grosso, at Escola Municipal Antdnio Maria de Almeida, this
article examines a continuing teacher education process guided by ethnoknowledge and Quilombola
Social Technologies. The study aims to reflect on the impacts of this process on the organization of
pedagogical work. It adopts a qualitative approach grounded in action research and participant
observation, drawing on decolonial, African, and Afro-diasporic perspectives inspired by Gomes,
Munanga, Hampaté B3, Castilho, Mbembe, and Quijano. The findings reveal revisions in lesson planning,
the incorporation of territorial knowledge into curricular practices, the reorientation of the school's
Political-Pedagogical Project, and strengthened ties between school and community, indicating concrete
shifts in pedagogical practice.

Keywords: Continuing education; Ethnoknowledge; Quilombola Social Technologies; Impacts;
Quilombola Education

Este artigo apresenta resultados parciais de uma formacdo continuada de
professores em andamento, desenvolvida na Escola Municipal Antdénio Maria de
Almeida, situada na Comunidade Quilombola Sao Benedito, no municipio de Poconé,
Mato Grosso. A formagdo constitui-se como desdobramento de uma pesquisa de
doutorado e foi construida a partir do didlogo com a comunidade e com a escolga,
considerando suas especificidades histéricas, culturais e territoriais.

No campo da Educacdo Escolar Quilombola, observa-se que, apesar dos
avancos normativos, como a Resolu¢ao CNE/CEB n° 8/2012, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola e reconhece a centralidade
da identidade, do territério e dos saberes tradicionais na organizacao curricular
(BRASIL, 2012), persistem desafios na efetivacdo dessas orientacbes no cotidiano
escolar. Diante desse cenario, o objetivo geral do artigo é refletir sobre os impactos
da formacdo continuada de professores, desenvolvida a partir da perspectiva dos
etnossaberes e das Tecnologias Sociais Quilombolas, na Escola Municipal Anténio
Maria de Almeida. A questao que orienta o estudo indaga de que forma essa formacao
pode contribuir para a construcao de praticas pedagdgicas contextualizadas, capazes

de dialogar com os saberes e experiéncias do territério.
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O argumento central sustenta que a incorporacao dos etnossaberes e das
Tecnologias Sociais Quilombolas aformacao docente constituiuma estratégia pedagdgica
e politica de enfrentamento a colonialidade do curriculo, possibilitando a valoriza¢do da
memoria, da ancestralidade e da identidade quilombola no espaco escolar.

Metodologicamente, a pesquisa fundamenta-se em uma abordagem qualitativa,
ancorada na pesquisa-acao e na observacdo participante. Os resultados parciais
evidenciam que, embora a formacado esteja em andamento, ja se observam impactos
na reflexao critica dos professores, na revisdao do Projeto Politico-Pedagdgico e na
insercdo de praticas pedagdgicas orientadas pelos saberes da comunidade.

O artigo esta organizado em cinco partes: além desta introducdo, a segunda
secdo apresenta os procedimentos metodolégicos; a terceira discute o referencial
tedrico; a quarta analisa os dados empiricos produzidos no processo formativo; e, por

fim, sdo apresentadas as consideracdes finais.

A presente investigacdo decorre de uma formacdo tedrico-metodoldgica
desenvolvida com docentes e servidores de unidades de ensino localizadas na
Comunidade Quilombola Sdo Benedito e em comunidades adjacentes que atendem
estudantes quilombolas, no municipio de Poconé, Mato Grosso. A formacdo integra
uma pesquisa de doutorado em andamento e tem como foco refletir sobre a pratica
educativa a partir de uma perspectiva contextualizada, valorizando a histéria, a
memoaria e os saberes do territorio quilombola, com vistas a reelaboracdo da proposta
curricular da escola.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, fundamentada no método da
pesquisa-acdo, conforme Thiollent (2011), por compreender que esse delineamento

possibilita a articulagdo entre investigacdo e ac¢do pedagodgica, promovendo a
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participacdo ativa dos sujeitos envolvidos no processo formativo. Conforme Bogdan
e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa considera o contexto como elemento central
para a compreensdo dos significados atribuidos as praticas sociais. Nessa perspectiva,
a pesquisa-acdo foi desenvolvida na Escola Municipal Anténio Maria de Almeida,
situada na zona rural do municipio de Poconé/MT, envolvendo professores e demais
profissionais da comunidade escolar.

A aproximacao com a comunidade quilombola ocorreu a partir de vinculos
previamente estabelecidos entre a pesquisadora e o territério, fortalecidos ao
longo de sua atuagdo profissional na Rede Municipal de Ensino de Poconé/MT. Essa
insercao favoreceu a constru¢ao de uma rela¢ao de confianca com os participantes e
possibilitou a identificacdo das demandas formativas do coletivo escolar, em dialogo
com a coordenacdo da escola e com o Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao-
GEPE/UFMT.

A formacdo foi realizada no proéprio territério da comunidade quilombola,
respeitando os saberes locais e ampliando o convite a profissionais de escolas vizinhas
que atendem estudantes quilombolas. Considerando que o processo formativo
permanece em andamento, os resultados apresentados neste artigo correspondem
a etapa inicial da pesquisa, composta por encontros formativos, leituras, debates
e reflexdes teodrico-criticas, orientados por referenciais da decolonialidade, dos

etnossaberes e das Tecnologias Sociais Quilombolas.

A producao dos dados ocorreu ao longo do processo de formacdo continuada,
compreendido como espaco formativo e investigativo. Em consonancia com a
abordagem qualitativa e com os pressupostos da pesquisa-acdo, os dados foram
produzidos a partir de diferentes procedimentos, visando captar as percepc¢des,

reflexdes e praticas dos participantes no contexto da escola quilombola.
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Os procedimentos de produc¢ao de dados incluiram: (a) observacdo participante
durante os encontros formativos; (b) registros escritos das discussdes coletivas e das
devolutivas realizadas ao final de cada encontro; (c) anotacbes em diario de campo; e
(d) analise de documentos institucionais da escola, como o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e registros de planejamento pedagdgico. Esses procedimentos permitiram
acompanhar o envolvimento dos participantes, bem como as mudancas percebidas
nas praticas e reflexdes docentes ao longo da formacao.

A observacdo participante possibilitou registrar interacdes, falas, tensdes
e consensos emergentes nos encontros, contribuindo para a compreensdo das
dinamicas formativas e das rela¢des estabelecidas entre os saberes escolares e
0os etnossaberes do territério. Os registros escritos e as devolutivas dialogadas
favoreceram a sistematizacdo das reflexdes produzidas coletivamente, constituindo
material empirico para a analise.

Os dados produzidos ao longo do processo formativo foram organizados de
modo a subsidiar a etapa de analise, na qual se buscou articular as experiéncias e
percep¢Oes dos participantes com os referenciais tedricos mobilizados, especialmente
no que serefere aos conceitos de memoria, ancestralidade, etnossaberes e Tecnologias

Sociais Quilombolas.

A definicao do publico-alvo foi realizada com base nos critérios especificos da
pesquisa de doutorado. A formacdo foi voltada, prioritariamente, para professores(as)
unidocentes, que lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental |, estendendo-
se a professores(as) de area que demonstraram interesse em participar, bem como
os(as) servidores(as) do quadro administrativo das unidades educacionais envolvidas.

A seguir, apresenta-se o Quadro 1 de caracterizacdo dos participantes da

formacdo, de acordo com a funcdo desempenhada, género, habilitacdo e atuagao.
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Quadro 1 - Caracterizacao dos participantes da formacao

Funcao
Professoras

Professores

Diretor

Coordenadora
Pedagdgica

Vigia

Motorista

Cuidadora de

estudante PAEDE

Estagiaria

Auxiliar de Limpeza

Merendeira

Total de
participantes:

Fonte: Autoras (2025)

A andlise da composicao dos participantes evidencia a predominancia do
género feminino. O grupo docente, incluindo diretor e coordenadora pedagogica,
possui majoritariamente formac¢do em Pedagogia, havendo um professor formado
em Geografia e uma professora formada em Matematica, que atuam nos anos finais

do Ensino Fundamental. Soma-se a esse grupo uma estagiaria com formacdo em

Quantitativo

11

23

Pedagogia em andamento.

No grupo dos servidores administrativos, que atuam nas fun¢des de limpeza,
merenda escolar, transporte e vigilancia, destaca-se que o vigia possui formacdo
superior em Tecnodlogo em Gestdao Publica, enquanto os demais possuem Ensino

Médio. A escuta ativa dos participantes revelou que, para a maioria, esta € a primeira

Género

Feminino

Masculino

Masculino

Feminino

Masculino

Masculino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Habilitacao

Pedagogia/

Matematica
Pedagogia/
Geografia

Pedagogia
Pedagogia

Tecnélogo
Superior em
Gestdo Publica

Ensino Médio
Pedagogia

Graduanda
Pedagogia

Ensino Médio

Ensino Médio
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Atuacao

Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental
Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental

Gestdo Escolar

Gestdo Escolar

Vigilancia Escolar

Transporte Escolar

Assistente da Educacao
Especial

Estagio Supervisionado

Manutencao de
Infraestrutura

Nutri¢do Escolar
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formacao especifica sobre Educacao Escolar Quilombola, apesar de alguns professores
atuarem ha aproximadamente dez anos em escola quilombola, o que evidencia uma
lacuna formativa significativa.

Outro aspecto relevante refere-se ao pertencimento étnico e a autoidentificacao
quilombola. Dentre os participantes, quatro se autodeclaram quilombolas, oriundos
das comunidades Sdo Benedito, Pantanalzinho e Rodeio, e uma profissional, embora
nao quilombola, se reconhece como aquilombada. Ressalta-se que, por residirem
majoritariamente nas proprias comunidades, professores e servidores estabelecem
vinculos significativos com a escola, possibilitando uma compreensdao mais

aprofundada das dinamicas que caracterizam o contexto educacional quilombola.

A andlise dos dados foi realizada de forma processual e articulada ao
desenvolvimento da formacdo continuada, em consonancia com 0s pressupostos
da pesquisa-acao. Considerou-se que a analise nao se restringe a uma etapa final
da investigacdo, mas constitui um movimento continuo de interpretacao, reflexdo e
reorganizacdao das ac¢des formativas, a medida que os dados iam sendo produzidos
no campo.

Os dados empiricos provenientes das observacdes participantes, dos registros
em diario de campo, das devolutivas dialogadas e da analise de documentos
institucionais foram organizados e sistematizados, constituindo o corpus analitico da
pesquisa. Essa etapa possibilitou uma leitura exploratéria do material, com o objetivo
de identificar recorréncias, temas emergentes e sentidos atribuidos pelos participantes
as experiéncias formativas vivenciadas na escola quilombola.

O procedimento analitico adotado aproximou-se da analise de conteudo de
orientacdo tematica, conforme proposta por Bardin (2016), sem carater mecanicista
ou rigido. A partir da leitura flutuante do material, foram definidas unidades de registro

relacionadas as falas, praticas pedagdgicas, decisdes coletivas e acbes desenvolvidas
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ao longo da formacao. Em seguida, essas unidades foram agrupadas por aproximacao
de sentidos, dando origem as categorias analiticas.

As categorias foram construidas de forma indutiva, em dialogo permanente com
o referencial tedrico, especialmente com os conceitos de memoria, ancestralidade,
resisténcia cultural, etnossaberes e Tecnologias Sociais Quilombolas. Esse movimento
permitiu articular as experiéncias concretas do processo formativo com os aportes
tedricos mobilizados no estudo, evitando a dissociacdo entre teoria e empiria.

O processo analitico buscou, assim, ir além da descricao das a¢des formativas,
privilegiando a interpretacdo dos significados atribuidos pelos participantes as
transformac@es percebidas em suas praticas pedagdgicas e na relagcdo com os saberes
do territério. Reconhece-se que os resultados apresentados possuem carater parcial,
uma vez que a formacdo permanece em andamento, o que constitui, a0 mesmo
tempo, um limite e uma poténcia da pesquisa, ao permitir a continuidade das analises

em etapas posteriores.

Por tratar-se de estudo envolvendo seres humanos, a pesquisa de doutorado
foi submetida ao Comité de Etica da drea de Humanidades da Universidade Federal
de Mato Grosso, obtendo aprovacdo para sua realizacdo, em conformidade com a
legislacao ética-cientifica vigente. Optou-se pelo anonimato dos participantes, uma
vez que sua identificagdo ndo impactaria os resultados parciais apresentados.

A pesquisa foi desenvolvida sob a perspectiva de um enfoque participativo,
fundamentado nos principios da pesquisa-acao, garantindo o envolvimento ativo da

comunidade escolar em todas as etapas do processo formativo.

IA., Santa Maria, v. 17, n. 2, 92976, p. 8, jun. 2026



Arruda, M. C. A; Castilho, S.D. | 9

A discussdao sobre memoria e descolonizacdo constitui eixo central para
compreender os processos de silenciamento que historicamente atravessam o
curriculo escolar, especialmente no que se refere as populacdes negras e quilombolas.
No contexto da educacdo, a colonialidade se manifesta por meio da hierarquizacao
dos saberes, da centralidade de referéncias eurocéntricas e da invisibilizacdo das
experiéncias, histdrias e conhecimentos produzidos nos territérios tradicionais.

A colonialidade do poder, conforme problematizada por Quijano (2010), nao se
restringe as relacdes econdmicas e politicas, mas estrutura formas de producdo do
conhecimento e de organizacdo do curriculo, legitimando determinados saberes em
detrimento de outros. No ambito escolar, esse processo resulta no apagamento da
memoaria coletiva das populacdes negras e quilombolas, produzindo curriculos que
pouco dialogam com os contextos socioculturais nos quais as escolas estdo inseridas.

Fanon (2008) contribui para essa reflexdo ao evidenciar que os efeitos da
colonialidade incidem também sobre a constitui¢ao subjetiva dos sujeitos racializados,
afetando a forma como estes constroem sua identidade e reconhecem sua propria
historia. Para o autor, a coloniza¢do nao atua apenas pela dominacao material, mas
também pela imposicdo de representacfes negativas que atravessam a memoéria e o
imaginario social. Nesse sentido, o sujeito negro passa a se reconhecer a partir de um
olhar externo, construido sob a l6gica da inferiorizacdo racial.

No contexto desta pesquisa, essas reflexdes ajudam a compreender como
a colonialidade do curriculo ainda atravessa o cotidiano escolar em territorios
quilombolas, produzindo silenciamentos que afetam tanto a organizacdo curricular

quanto as praticas pedagodgicas desenvolvidas na escola.
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Essa dimensao subjetiva da colonialidade é explicitada por Fanon ao afirmar:

O drama do negro é que, quando procura afirmar sua humanidade,
precisa lutar contra preconceitos ja interiorizados nele mesmo. Ndo se trata
para mim de saber se devo viver ou morrer, mas de saber se devo me deixar
enclausurar nas definicdes que outros fizeram de mim. Minha luta é para me

libertar dessas determinacdes. (FANON, 2008, p. 95).

A partir dessa leitura, compreende-se que a memaria ndo é um campo neutro,
mas um espaco de disputa politica e simbdlica, no qual se confrontam projetos
distintos de sociedade. O silenciamento das memdrias negras e quilombolas no
curriculo escolar contribui para a reproducado de desigualdades raciais e epistémicas,
reforcando processos de subalternizacdo que persistem mesmo ap6s o fim formal do
colonialismo.

Munanga (2005) amplia esse debate ao destacar que a auséncia da histéria e da
cultura negra no curriculo compromete ndo apenas a formacao de estudantes negros,
mas a constru¢ao de uma educacao comprometida com a diversidade e a justica social.
Para o autor, o resgate da memoria histoérica constitui elemento fundamental para o
enfrentamento do racismo e para a valoriza¢do das identidades coletivas.

Em dialogo com essa perspectiva, Mbembe (2018) problematiza os mecanismos
de producdo do que denomina “arquivo colonial”, responsavel por organizar
0 esquecimento e a invisibilizacdo de determinadas experiéncias historicas. A
descolonizacao da memoria, nesse sentido, torna-se condi¢ao para a construcao de
outras narrativas e para a afirmacdo de epistemologias que emergem dos territorios
historicamente marginalizados.

Assim, a critica a colonialidade do curriculo ndo se limita a denuncia do
apagamento, mas aponta para a necessidade de reconstru¢do das praticas educativas a
partirdavalorizacdo damemoria coletiva e dos saberes produzidos pelas comunidades.
Nesse movimento, a ancestralidade e a transmissdo intergeracional assumem papel
central como fundamentos epistemoldgicos e politicos para a reconfiguracdao do

curriculo escolar, tematica aprofundada na secao seguinte.
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Aancestralidade constituiumelementocentralparaacompreensaodosmodosde
producdo e transmissdo de saberes nas comunidades negras e quilombolas, operando
como principio organizador da memoria coletiva e da vida social. Diferentemente de
uma no¢ao estatica ou meramente ligada ao passado, a ancestralidade configura-se
como uma memoaria viva, que se atualiza no presente por meio das praticas culturais,
das rela¢gdes comunitarias e da transmissao intergeracional de conhecimentos.

No contexto da educacdo escolar quilombola, a ancestralidade assume carater
epistemoldgico e politico, ao tensionar os limites do curriculo tradicional e questionar
a hierarquizacao dos saberes legitimados pela racionalidade eurocéntrica. Ao valorizar
0os conhecimentos transmitidos entre geracdes, a escola pode se constituir como
espaco de reconhecimento das historias, experiéncias e modos de vida que estruturam
o territério quilombola.

A transmissdo intergeracional ocorre, sobretudo, por meio da oralidade, das
praticas cotidianas, dos rituais, do trabalho coletivo e das rela¢cdes de pertencimento
estabelecidas no interior das comunidades. Esses processos garantem a continuidade
dos saberes ancestrais e possibilitam que as novas geracdes reconhecam sua
identidade e sua histdria como parte constitutiva de sua formacdo social e cultural.

Hampaté Ba (2010) destaca a tradi¢ao oral como fundamento das sociedades
africanas e afrodescendentes, enfatizando que o conhecimento transmitido de geracao
em gera¢ao nao se limita a fatos histéricos, mas abrange valores éticos, concep¢des
de mundo, formas de convivéncia e modos de relagdo com a natureza. Para o autor, a
oralidade constitui um sistema legitimo de produc¢do de conhecimento, historicamente

desvalorizado pelas epistemologias ocidentais modernas.

Nesse sentido, afirma o autor:

Quando falamos de tradicdo em relacdo a historia africana, referimo-
nos a tradicdo oral, e nenhuma tentativa de penetrar a histéria e o espirito
dos povos africanos tera validade a menos que se apoie nessa heranca de
conhecimentos de toda espécie, pacientemente transmitidos de boca a ouvido,

de mestre a discipulo, ao longo dos séculos. (HAMPATE BA, 2010, p.167).
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Essa compreensdo permite reconhecer a ancestralidade como um processo
dinamico de producdo de saberes, que se manifesta em diferentes dimensdes da vida
comunitaria. No territorio quilombola, a memaéria ancestral expressa-se em praticas
relacionadas ao uso da terra, as plantas medicinais, as manifestacdes religiosas, as
festas tradicionais e as formas de organizacdo coletiva, constituindo um patrimdnio
cultural e educativo fundamental.

Ao ser incorporada ao curriculo escolar, a ancestralidade contribui para a
construcao de praticas pedagdgicas contextualizadas, capazes de dialogar com os
saberes do territorio e fortalecer o sentimento de pertencimento dos estudantes
quilombolas. Desse modo, a transmissao intergeracional da memoria viva ndo apenas
preserva conhecimentos, mas se afirma como estratégia de resisténcia cultural e
pedagdgica frente aos processos de apagamento histoérico, tema aprofundado na

sec¢ao seguinte.

A resisténcia cultural das popula¢cdes quilombolas constitui um processo
historico e continuo, que se expressa na preservacao e narecriacao de saberes, praticas
sociais e modos de vida diante das multiplas formas de opressdo e silenciamento
impostas pela colonialidade. Longe de se restringir a episddios pontuais do passado, a
resisténcia configura-se como pratica cotidiana, inscrita nas relagdes comunitarias, na
memdaria coletiva e nas estratégias de permanéncia nos territorios.

No campo educacional, a resisténcia cultural manifesta-se na disputa em torno
do curriculo e dos conhecimentos legitimados pela escola. As praticas pedagogicas
que desconsideram os saberes do territério tendem a reforcar processos de exclusao
e invisibilizacdo, enquanto aquelas que reconhecem e valorizam as experiéncias
quilombolas contribuem para a constru¢ao de uma educa¢ao comprometida com a

justica social e o enfrentamento do racismo estrutural.
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Munanga (2005) aponta que a resisténcia cultural esta diretamente relacionada
a afirmacdo da identidade e a valorizacao da histéria e da cultura negra, elementos
fundamentais para a superacdo de esteredtipos e para a construcdo de uma educac¢ao
antirracista. Nesse sentido, a escola pode assumir papel estratégico ao se constituir
como espaco de reconhecimento das identidades coletivas e de producdo de novos
sentidos para a experiéncia escolar dos sujeitos quilombolas.

A resisténcia também se expressa nas formas pelas quais as comunidades
reinterpretam e ressignificam as politicas educacionais, adaptando-as as suas
realidades e necessidades. Esse movimento evidencia que a escola quilombola ndo
é apenas um espaco de reproducdo de normas e conteudos, mas um territério de
negocia¢do, criacdo e reinven¢do de praticas educativas, orientadas pelos valores,
saberes e memorias da comunidade.

No ambito da formac¢do continuada de professores, a resisténcia cultural
assume carater pedagogico ao promover a reflexao critica sobre as praticas docentes
e ao incentivar a incorporac¢ao dos saberes locais no planejamento e na execuc¢ao das
atividades escolares. A formac¢dao docente, nesse contexto, pode ser compreendida
como espaco privilegiado de resisténcia, na medida em que possibilita questionar
curriculos homogéneos e construir propostas pedagégicas mais sensiveis as
especificidades culturais do territério quilombola.

Assim, a resisténcia cultural ndo se limita a preservacao de tradi¢Bes, mas se
afirma como pratica educativa ativa, capaz de tensionar a légica colonial ainda presente
na escola e de contribuir para a construcdo de curriculos mais plurais, contextualizados
e comprometidos com a valorizacao da diversidade cultural. Essa compreensdo abre
caminho para a discussao dos etnossaberes e das Tecnologias Sociais Quilombolas
como categorias centrais na articulacao entre resisténcia, formacao docente e praticas

pedagogicas, tematica desenvolvida na se¢do seguinte.
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Conforme Castilho e Santana (2019), os etnossaberes podem ser compreendidos
como formas de conhecimento produzidas a partir das experiéncias historicas, culturais
e territoriais de povos e comunidades tradicionais, constituindo modos préprios de
interpretar o mundo, organizar a vida social e transmitir saberes entre geracdes.
Esses conhecimentos sao construidos coletivamente, sustentados pela oralidade, pela
memoria e pelas praticas cotidianas, e historicamente deslegitimados pelos curriculos
escolares de matriz eurocéntrica.

No campo da Educacdo Escolar Quilombola, os etnossaberes assumem
centralidade ao tensionarem a hierarquiza¢dao dos conhecimentos e ao questionarem
a logica colonial que separa o saber cientifico dos saberes produzidos no territério.
Conforme argumenta Castilho (2020), reconhecer os etnossaberes no espaco
escolar implica compreender que os conhecimentos construidos nas comunidades
quilombolas possuem densidade epistemoldgica propria, estando intrinsecamente
vinculados a ancestralidade, a experiéncia coletiva e as formas de resisténcia cultural
historicamente construidas pelas populacfes negras.

Nessa direcdo, estudos desenvolvidos no contexto da Educacdo Escolar
Quilombola em territérios pantaneiros evidenciam que os saberes do territorio
constituem referenciais centrais para a construcdo de praticas pedagoégicas
contextualizadas nos processos educativos vivenciados pelas criangas. Ao analisar
o cotidiano educativo em uma comunidade quilombola pantaneira, Arruda (2021)
demonstra que elementos como as musicas, as cantigas, as brincadeiras tradicionais, as
narrativas orais, a culindria, as plantas medicinais e a relacao cotidiana com a natureza
integram os processos de socializacao e aprendizagem das criancas, contribuindo de
forma significativa para a constituicao da identidade coletiva e para a producdo de

sentidos no espago escolar (ARRUDA, 2021, p. 146-147).
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Nessa perspectiva, os etnossaberes ndo se configuram apenas como conteudos
a serem incorporados ao curriculo escolar, mas como fundamentos epistemoldgicos
capazesde orientar praticas pedagogicas interculturais, contextualizadas e socialmente
referenciadas. Ao serem reconhecidos nos processos de formacao continuada de
professores, esses saberes contribuem para a constru¢do de praticas educativas
mais sensiveis as realidades locais, fortalecendo o vinculo entre escola, territério e
identidade quilombola (OLIVEIRA; CASTILHO, 2021).

Anocado detecnologias sociais, por suavez, afasta-se de uma concepcdo tecnicista
de tecnologia ao enfatizar processos construidos de forma coletiva, orientados pela
participacdo social, pela autonomia dos sujeitos e pela transformacao da realidade.
Segundo Dagnino (2010), as tecnologias sociais emergem das necessidades concretas
das comunidades e se consolidam como estratégias socialmente apropriadas,
comprometidas com a justica social e com a emancipacao dos sujeitos.

Quando articuladas aos contextos quilombolas, essas tecnologias assumem
especificidades préprias, sendo ressignificadas a partir dos modos de vida, dos
saberes ancestrais e das formas de organizacdo coletiva do territério. Neste estudo,
compreende-se que as Tecnologias Sociais Quilombolas se constituem como praticas
educativas e organizativas produzidas no cotidiano das comunidades quilombolas e
ressignificadas no espaco escolar por meio da formacao continuada de professores,
orientadas pela memoria, pela ancestralidade e pela participacdo coletiva.

A partir da experiéncia formativa desenvolvida na Escola Municipal Anténio
Maria de Almeida, defende-se que a incorporacdo dos etnossaberes e das Tecnologias
Sociais Quilombolas naformacado de professores(as) possibilitaa constru¢do de praticas
pedagdgicas mais contextualizadas, socialmente referenciadas e comprometidas
com o enfrentamento da colonialidade do curriculo. Nesse sentido, essas categorias
assumem centralidade como fundamentos epistemoldgicos e pedagogicos, ao articular

territorio, memoria e identidade no processo educativo.

IA., Santa Maria, v. 17, n. 2, €92976, p. 15, jun. 2026



16 | Etnossaberes e Tecnologias Sociais Quilombolas ...

Assim, os etnossaberes e as Tecnologias Sociais Quilombolas constituem
categorias analiticasfundamentais paracompreender processos formativos orientados
pela valorizacdo dos saberes do territério, pela resisténcia cultural e pela producdo
de conhecimentos situados, servindo de base para a analise dos dados empiricos

apresentados na se¢do seguinte.

Nesta secdo, apresentam-se os resultados parciais decorrentes da
implementacdo, ainda em andamento, da formacdo continuada de professores,
pautada nos etnossaberes, na Escola Municipal Anténio Maria de Almeida. A analise
dos dados visa compreender os impactos e as transformacdes observadas no processo
formativo, especialmente no que se refere aincorporacao dos saberes locais na pratica
pedagogica, ao fortalecimento da identidade cultural e a ado¢do de metodologias mais
contextualizadas e inclusivas.

Os resultados oferecem subsidios importantes para avaliar a efetividade da
proposta e para refletir sobre os desafios e potencialidades da formacdo docente em
contextos de comunidades tradicionais, bem como para indicar possiveis ajustes e

redirecionamentos no processo formativo.

Os encontros formativos realizados na Escola Municipal Anténio Maria de
Almeida evidenciaram que a formacdo continuada, quando situada no territério e
orientada pelos etnossaberes, contribui de forma significativa para o reconhecimento
identitario e o fortalecimento do pertencimento quilombola no contexto escolar. Ao
problematizaro curriculoapartir das experiéncias, memaorias e saberes dacomunidade,
a formacdo possibilitou que professores e demais participantes refletissem sobre a
identidade da escola enquanto instituicao inserida em territério quilombola, aspecto

frequentemente invisibilizado nas praticas pedagodgicas cotidianas.
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Ao longo da etapa inicial da formacdo, observou-se um deslocamento na
compreensaodosdocentesacercadocurriculoedesuafuncaosocial.Essedeslocamento
consistiu na supera¢ao de uma visdo do curriculo como conjunto neutro de conteuddos
para o reconhecimento do curriculo como espaco de afirmacao identitaria e de disputa
simbdlica, no qual a historia, a cultura e os saberes da comunidade quilombola podem
e devem ocupar lugar central. Tal movimento favoreceu uma leitura critica das praticas
pedagdgicas vigentes e estimulou a busca por maior coeréncia entre o que se ensina
na escola e a realidade vivida pelos estudantes.

Esse processo formativo também evidenciou a auséncia histérica de politicas de
formacdo continuada voltadas especificamente as escolas localizadas em territérios
quilombolas. Tal lacuna é expressa na fala de uma professora do 1° ano do Ensino

Fundamental, ao relatar:

“De todo esse tempo que trabalho aqui, essa é a primeira formacao
que estamos recebendo como escola em territério quilombola. Essa
formacdo nos mostrou a importancia de trabalhar com a nossa realidade,
valorizando os saberes dos nossos ancidos, mestres e estudantes. O
contetdo é aprendido de forma mais leve e rapida. E o saber deles sendo
utilizado na sala de aula e, com isso, os estudantes se tornam protagonistas.”
(Professora do 1° ano do Ensino Fundamental, formacdo continuada em escola

quilombola, 2025).

A fala da professora evidencia que o reconhecimento do territério e dos
saberes locais como referéncias pedagodgicas legitimas produz efeitos diretos
no fortalecimento da identidade quilombola no espa¢o escolar. Ao valorizar os
conhecimentos dos ancidos, mestres e estudantes, a escola passa a se constituir
como espaco de pertencimento, no qual os sujeitos se reconhecem como parte de
uma coletividade historicamente construida.

Além disso, a énfase no protagonismo dos estudantes revela uma mudanca
na dinamica pedagégica, na qual os alunos deixam de ser apenas receptores de
conteudos para assumirem o papel de sujeitos ativos no processo de ensino-
aprendizagem. Esse movimento contribui para a construcao de praticas educativas
mais significativas e contextualizadas, fortalecendo o vinculo entre escola, territério e

identidade quilombola.
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Assim, os resultados parciais indicam que a formacdo continuada, ao reconhecer
e valorizar os saberes do territério, promove o fortalecimento do pertencimento
quilombola e cria condi¢des para a ressignificacdo das praticas pedagogicas. Esse
reconhecimento identitario constitui base fundamental para a incorporacdo da
ancestralidade e da transmissao intergeracional como memdéria viva no cotidiano

escolar, tematica abordada na subsecdo seguinte.

Os dados produzidos ao longo da formacdo continuada indicam que um
dos deslocamentos mais significativos no processo formativo esteve relacionado
a superacao da légica comemorativa no tratamento das tematicas quilombolas e
das relacBes étnico-raciais no contexto escolar. Antes da formacdo, observava-se
que a abordagem da histoéria e da cultura negra ocorria, predominantemente, de
forma pontual, restrita a datas especificas do calendario escolar, como o Dia da
Consciéncia Negra, sem articulacdo continua com o curriculo e com as praticas
pedagogicas cotidianas.

A formacao possibilitou problematizar essa légica, evidenciando que a reducao
das questdes étnico-raciais a momentos comemorativos contribui para a manutencao
de esteredtipos e para o esvaziamento do significado histérico, politico e cultural
da experiéncia quilombola. Ao reconhecer essa limitacao, os professores passaram
a refletir criticamente sobre suas proéprias praticas, questionando a centralidade
de atividades pontuais e a auséncia de um trabalho sistematico com os saberes do
territorio ao longo do ano letivo.

Nesse processo, a ancestralidade e a transmissao intergeracional, discutidas nos
encontros formativos, contribuiram para ampliar a compreensdo dos docentes acerca
da necessidade de integrar os saberes da comunidade ao curriculo de forma continua.
A escola passou a ser compreendida nao apenas como espaco de celebracdo simbdlica
da cultura quilombola, mas como lugar de producao e circulagdo de conhecimentos

que dialogam com a memoria, a histéria e as praticas sociais da comunidade.
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A superacdo da légica comemorativa também se expressou na revisdo do
planejamento pedagdgico, na medida em que os professores comecaram a pensar
estratégias paraincorporar os saberes locais em diferentes componentes curriculares,
rompendo com a ideia de que esses conhecimentos pertencem apenas as areas de
Historia ou Artes. Esse movimento evidencia uma mudancga na concepgao de curriculo,
que passa a considerar a cultura quilombola como elemento estruturante das praticas
educativas, e ndo como conteudo acessorio.

Além disso, esse deslocamento contribuiu para fortalecer o vinculo entre escola
e territério, ao reconhecer os sujeitos da comunidade, especialmente os ancidos e
mestres locais, como referéncias legitimas de conhecimento. Ao integrar essas vozes
ao cotidiano escolar, a pratica pedagdgica deixa de operar sob uma légica folclorizante
e passa a assumir um carater formativo mais profundo, comprometido com o
reconhecimento identitario e com a valorizacao das experiéncias quilombolas.

Assim, os resultados parciais indicam que a formacdo continuada favoreceu
a construcdo de praticas pedagodgicas que ultrapassam a légica comemorativa,
promovendo uma abordagem mais critica, continua e contextualizada das questdes
étnico-raciais. Esse movimento reforca o papel da formagdo docente como espaco
de reflexdo e transformacao das praticas escolares, criando condi¢bes para que a
educacdo quilombola se afirme como pratica pedagdgica cotidiana e ndo apenas como
evento ocasional, aspecto que se articula as discussdes sobre resisténcia cultural e as

estratégias educativas analisadas na subsec¢do seguinte.

Aformacdo continuadadesenvolvida naescolaquilombolacontribuiude maneira
significativa para a promocdo de uma leitura critica do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP), compreendido nao apenas como documento formal exigido pelas normativas
educacionais, mas como instrumento politico-pedagdgico que expressa concepcdes

de educacdo, curriculo e identidade institucional. Ao longo dos encontros formativos,
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o PPP passou a ser problematizado a luz da realidade do territério quilombola e das
experiéncias vividas pela comunidade escolar.

Inicialmente, a analise coletiva do documento evidenciou distanciamentos
entre o que estava formalmente registrado no PPP e as especificidades socioculturais
da comunidade. Elementos relacionados a histéria local, a identidade quilombola e
aos saberes do territério apareciam de forma superficial ou genérica, revelando a
influéncia de modelos curriculares padronizados e pouco sensiveis as particularidades
do contexto. Esse diagndstico provocou reflexdes criticas entre os participantes, que
passaram a reconhecer o PPP como espaco de disputa simbdlica e politica.

A leitura critica do documento possibilitou que os professores identificassem a
necessidade de reorientar os principios, objetivos e praticas pedagogicas da escola,
de modo a incorporar de forma mais efetiva os etnossaberes e as experiéncias da
comunidade. Nesse processo, o PPP deixou de ser percebido como um documento
estatico e passou a ser compreendido como construcao coletiva, aberta a revisao e a
ressignificacao a partir das demandas do territorio e dos sujeitos que nele atuam.

Areelaboracdo do PPP ocorreu de maneira participativa, envolvendo discussdes
sobre curriculo, praticas pedagogicas e identidade escolar. Esse movimento favoreceu
a incorporacdo de principios relacionados a Educacdo Escolar Quilombola, ao
reconhecimento da ancestralidade, a valorizacdo da memodria coletiva e a articulacao
entre escola e comunidade. A presenca desses elementos no documento reforca
0 compromisso da instituicdo com uma proposta educativa contextualizada e
socialmente referenciada.

Além disso, o processo de reelaboracdo do PPP evidenciou a emergéncia
de Tecnologias Sociais Quilombolas no ambito da gestdo pedagodgica da escola.
Ao mobilizar saberes locais, decisbes coletivas e praticas construidas a partir das
necessidades da comunidade, a revisao do documento configurou-se como estratégia
educativa que articula teoria e pratica, fortalecendo a autonomia da escola e a

participacdo dos sujeitos no planejamento educacional.

IA., Santa Maria, v. 17, n. 2, 92976, p. 20, jun. 2026



Arruda, M. C. A, Castilho, S. D. | 21

Assim, os resultados indicam que a leitura critica e a reelaboracao do Projeto
Politico-Pedagdgico constituiram um dos efeitos formativos mais relevantes da
formacdo continuada, ao possibilitar a ressignificacdo do curriculo e o fortalecimento
da identidade quilombola no espaco escolar. Esse processo reafirma o papel do PPP
como instrumento vivo de organizacdo da pratica pedagodgica e como expressao
do compromisso da escola com uma educa¢do antirracista, contextualizada e

comprometida com os saberes do territorio.

A formacdo continuada de professores(as), orientada pelos etnossaberes e
pelas Tecnologias Sociais Quilombolas, tem produzido impactos graduais nas praticas
pedagdgicas e na organizacao do trabalho na escola quilombola investigada. Trata-
se de um processo que ultrapassa a dimensdo técnica da atualizacdo profissional,
assumindo carater formativo e ético, na medida em que convoca os(as) professores(as)
a reflexdo critica sobre sua propria pratica. Como afirma Freire (1996), ensinar exige
reflexao critica sobre o fazer pedagdgico, reafirmando a dimensdo transformadora da
formacdo no contexto educativo.

Embora o processo formativo ainda esteja em andamento, os dados analisados
indicam a emergéncia de movimentos reflexivos que tensionam concepc¢des
pedagdgicas cristalizadas e ampliam a compreensdo dos(as) professores(as) acerca
da relagdo entre curriculo, territério e saberes locais.

Nessa perspectiva, 0s etnossaberes ndo se configuram apenas como contelddos
a serem incorporados ao curriculo escolar, mas como fundamentos epistemoldgicos
capazesde orientar praticas pedagodgicas interculturais, contextualizadas e socialmente
referenciadas. Conforme argumentam Oliveira e Castilho (2021), esses saberes devem
ser compreendidos como bases estruturantes da pratica educativa, e ndo como
elementos complementares ou periféricos ao curriculo. Ao serem reconhecidos nos
processos de formacao continuada de professores(as), contribuem para a construcao

de praticas mais sensiveis as realidades locais, fortalecendo o vinculo entre escola,

territorio e identidade quilombola.
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No contexto desta pesquisa, essa compreensao se confirma a partir da
experiéncia formativa desenvolvida, na qual os etnossaberes passaram a ocupar lugar
central nos encontros de formagdo continuada. Observou-se que os(as) professores(as)
foram progressivamente incentivados(as) a refletir sobre suas praticas pedagogicas,
reconhecendo aimportanciade dialogar com os saberes do territério, com as narrativas
comunitarias e com as experiéncias vividas pelas criancas no cotidiano quilombola.

A articulacdo entre etnossaberes e Tecnologias Sociais Quilombolas mostrou-
se relevante para compreender os impactos da formacdo continuada como um
processo coletivo e situado. Nessa dire¢dao, Dagnino (2010) contribui ao afirmar que
as tecnologias sociais se caracterizam por sua constru¢do participativa e por sua
vinculagdo as necessidades concretas dos sujeitos e das comunidades. No ambito
da formacdo docente, essa concepc¢do permite compreender as Tecnologias Sociais
Quilombolas ndo como instrumentos técnicos isolados, mas como praticas educativas
produzidas no dialogo entre escola e comunidade.

A partir dessa articulacao, identificou-se que a formacao continuada passou a
estimular a revisdao dos planejamentos pedagdgicos, a ressignificacdo dos conteudos
escolares e a ampliacdo do olhar docente sobre o Projeto Politico-Pedagogico da
escola, compreendido como um documento dinamico e passivel de reformulacdes
a partir das demandas do territorio. Esses movimentos evidenciam impactos que
ultrapassam a dimensdo individual da pratica docente, alcancando a organizacao
coletiva do trabalho pedagdgico.

Defende-se, neste estudo, que os impactos da formacao continuada orientada
pelos etnossaberes e pelas Tecnologias Sociais Quilombolas ndo se consolidam de
forma imediata, tratando-se de um processo que exige tempo, acompanhamento
sistematico e abertura para ajustes continuos, uma vez que as transformacdes
pedagdgicas ocorrem de maneira gradual e nao linear.

Assim, a formacdo continuada analisada neste estudo evidencia-se como um

processo em construcao, no qual a articulacdo entre etnossaberes, Tecnologias Sociais
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Quilombolas e pratica docente contribui para a constituicdo de praticas educativas
mais contextualizadas e socialmente referenciadas. Os impactos observados, ainda
que parciais, sinalizam o potencial formativo de propostas que reconhecem o
territorio quilombola como fundamento epistemolégico e pedagdgico da formacao

de professores(as).

Este estudo analisou os impactos de uma formacdo continuada desenvolvida
em uma escola situada em territério quilombola, tomando os etnossaberes e as
Tecnologias Sociais Quilombolas como categorias centrais para compreender
processos de ressignificacdo curricular e fortalecimento identitario. Evidenciou-se
que a formacdo docente, quando construida em dialogo com o territério e com a
memoaria coletiva da comunidade, desloca a escola de uma logica reprodutiva para
uma perspectiva comprometida com a producdo situada de conhecimento.

Os resultados indicam impactos significativos na compreensao do curriculo e na
funcao social da escola quilombola. A incorporac¢do da ancestralidade, da transmissao
intergeracional e dos saberes do territorio ampliou o horizonte pedagdgico dos
docentes, fortalecendo o pertencimento e favorecendo praticas mais coerentes com a
realidade vivida pelos estudantes.

A leitura critica e a reelaboracao do Projeto Politico-Pedagodgico configuraram-se
como movimentosformativosrelevantes,aoreposicionaroterritériocomofundamento
epistemoldgico da proposta educativa. Nesse processo, emergiram praticas coletivas,
como o0 mapeamento identitario e a reorganizacdo do planejamento pedagoégico, que
expressam Tecnologias Sociais Quilombolas no ambito da a¢cdao docente.

Embora os resultados sejam parciais, o carater processual da formacdo
evidencia que os impactos da proposta exigem continuidade e aprofundamento
para sua consolidacdao. Conclui-se que a formacdo continuada, ancorada nos saberes

do territorio, contribui para tensionar a colonialidade curricular e afirmar a escola

quilombola como espaco de memoria, identidade e transformacdo social.
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