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REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA

Clarice Cassab’

RESUMO

O artigo tem como objetivo compreender algumas das relagdes entre a geografia cientifica e a geografia escolar a
fim de refletir algumas das origens de praticas e métodos tdo comuns no ensino da geografia na escola.
Geografia cientifica — geografia escolar - ensino

ABSTRACT

The article has as objective to understand some of the relations between scientific geography and to school
geography in order to reflect some of the practical origins of and so common methods in the education of
geography in the school.

Scientific geography - school geography - education

1 Doutora em Geografia pela UFF, Professora substituta do curso de Geografia da UFJF
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INTRODUCAO

A experiéncia como professora da disciplina de Saber
Geografico escolar, ministrada no curso de licenciatura em
Geografia da UFJF, levou a indagar a relagio entre a
geografia cientifica e a geografia escolar. O intuito desse
artigo ¢ apresentar algumas reflexdes miciais sobre a
relacdo entre a evolugdo da geografia enquanto ciéncia e
seu ensino escolar, a fim de pensar algumas das origens de
praticas e métodos tdo comuns no ensino da geografia
escolar.

BREVE HISTORIA DA GEOGRAFIA COMO
CIENCIA

Embora ndo sendo geografo de formac@o, Imannuel
Kant, marcou os rumos da geografia no século que lthe
precedeu. Sua contribui¢do esta no fato de seu pensamento
buscar recolocar o Homem no debate e no pensamento
filosofico de entgo.

Na Europa do século XVIII, todo o avango da ciéncia
alicergava-se no estudo da Natureza, reduzida a dimens&o
do inorganico e das relacdes matematicas. A conseqiiéncia
¢ que os estudos da natureza e de seus processos se
constitufam como o alicerce para as demais ciéncias,
sendo que esta natureza era vista de forma dual a0 homem.
Homem e natureza eram separdveis e o privilégio estava
na compreensdo da natureza, pouco importando o lugar ¢
o papel do Homem. E essa dualidade que Kant procura
romper ao desenvolver sua filosofia. O filésofo procurava
recuperar a relacdo umbilical entre homem e natureza
produzindo uma sintese desses dois elementos. Para isso
recorreu @ Histdria para buscar os conceitos e categorias
que o ajudariam a entender o homem ¢ a Geografia onde
encontrou os aspectos concementes ao estudo da natureza.
Dessa forma, Kant atribui a Historia e a Geografia o papel
de captar as estruturas temporais e espaciais reveladas pela
nossa experi€ncia.

Mas a qual Geografia Kant se refere? A geografia que
chega ao filésofo ¢ um conjunto de informagBes e
conhecimentos provenientes de intimeras descrigdes de
viagens e compéndios sobre as caracteristicas fisiograficas
de diferentes partes do mundo. Esses dados sdo
sistematizados e organizados em grupos de classificacio
constituindo uma verdadeira taxonomia do mundo fisico
(MOREIRA, 2008). Assim,

essa taxonomia ¢ traduzida na forma das grandes
paisagens da superficie terrestre, recortando-a em
pedagos de espago que fazem dela uma ampla
corografia. De modo que s@io seus atributos a
relacdo de apreensdo do sensivel dos dados do
mundo circundante e o olhar corografico sobre a
superficie terrestre (MOREIRA, 2008, p. 14).

Sera o pensamento kantiano uma das bases filosdficas
da geografia instaurada por Ritter e Humboldt na
Alemanha do século XIX2.

A necessidade da Geografia definir seu objeto e seu
método acompanha as mudangas ocorridas no mundo nos
anos iciais da modermdade. O grande nimero de dados
¢ informagdes recolhidos do mundo inteiro exigiu
alteracdes profundas na forma de organizagdo da propria
ciéncia, que levou a uma significativa fragmentacdo do
conhecimento e obrigou que os dominios disciplinares
definissem com mais clareza seus objetos especificos
(GOMES, 1996). A geografia define como seu objeto a
relagdo homem-natureza.

Com Humboldt e Ritter a geografia ganha o status de
ciéncia. Considerados como seus fundadores esses autores
preocuparam-se em definir um objeto ¢ um método
especifico a geografia. Para Ritter, a geografia seria a
disciplina que poderia “estabelecer a relagio logica entre o
todo e suas partes” (GOMES, 1996, p. 165) e as leis gerais
que regulam o todo seria seu objeto. Mas para tanto cla
precisava de um método. De maneira geral, e guardadas as
distingbes existentes entre ambos, sera o método
comparativo o desenvolvido por Humboldt e Ritter.

A natureza era vista como o todo. Mas sua
compreensdo somente se daria a partir de sua divisdo em
partes. Cada parte deveria ser relacionada com outra e a
partir dai determinar as caracteristicas comuns e as
singularidades de cada uma. Feito isso seria possivel,
através do uso da razo, inferir uma ordem geral e uma lei
universal que rege o todo. Ha nesse método uma visdo
reducionista-mecanicista na medida em que o fendmeno é
reduzido em suas partes constitutivas que sdo entio
analisadas separadamente uma das outras. E seria esse 0
percurso para se chegar a compreenséo do todo. Como se
o todo fosse a mera soma das partes.

Segundo Gomes (1996) dentre as herangas deixadas
pelos fundadores estd a dualidade de uma ciéncia que se
pretende cosmologica e regional e que, posteriormente
dara origem a dois ramos distintos: a geografia geral ¢ a
geografia regional.

Apesar do avango em tornar a geografia uma ciéncia
modema, durante um longo tempo ap6s os trabalhos de
Humboldt e Ritter, a Geografia caiu num ostracismo,
perdendo espago no meio cientifico (Moreira, 2008). Sera

2Cabe, no entanto ressaltar que o pensamento de Kant ndo é a Unica contribui¢do filoséfica a constituigdo da geografia cientifica. Gomes

(1996) adverte para a importancia de Herder nesse sentido.
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apenas no final da segunda metade do século XIX que ela
retoma, iniciando uma nova fase que ficou conhecida
como Geografia Cléassica. Nesse momento a Geografia,
como as demais ciéncias, buscard dar resposta ao impasses
vividos pelo reconhecimento do método matematico como
unico capaz de chegar a uma verdade e sua incapacidade
em dar conta de explicar os processos ¢ fendmenos
referentes 4 esfera humana. Como a Geografia soluciona
esse impasse? Dicotomizando-se em Geografia Fisica e
Geografia Humana. A primeira pela aplicagdo das leis da
fisica, biologia ¢ matematica explicaria 0s processo e
acontecimentos  ligados  diretamente & natureza
(geomorfologia, climatolofia e biogeografia serdo seus
desdobramentos). A segunda buscara a adogdo de uma
legalidade institucional “para a esfera do tratamento
cientifico do homem” (MOREIRA, 2008, p.18).

Sera a partir desse pano de fundo que se desenvolve o
pensamento de Ratzel e Vidal de la Blache. Para muitos
autores serdo esses autores os responsaveis por (re)colocar
a geografia entre as ciéncias modemas.

Néo cabe aqui uma explanaciio exaustiva sobre o
pensamento ratzeliano e lablacheano. Muitos ja fizeram,
dentre eles Moraes (1989), Gomes (1996), Moreira
(2008). Contudo acredita-se ser relevante destacar alguns
aspectos. O primeiro ¢ afirmar a inexisténcia de uma
oposi¢ao radical entre o pensamento de ambos os autores.
A forma simplista pela qual comumente se reduzem suas
idélas a partir da oposicio questionivel entre
determinismo (Ratzel) e possibilismo (La Blache)
mmpossibilita a compreens@o da riqueza do trabalho desses
pensadores. Em segundo: ambos estavam preocupados em
pensar a relagio homem-natureza, retomando, dessa
maneira, as discussdes em tomo do objeto ¢ método da
geografia. Em Ratzel a preocupagio com a relacio Estado
e solo. Em La Blache a énfase

na “sociedade”, na “humanidade” ou nos “grupos
humanos” em sua relagdo com o espago, a natureza
Assim, a grande questdo se toma, de forma
genérica, os vinculos entre o homem e o meio, a
sociedade e a natureza, e ndo, de forma mais
especifica, entre o Estado e o espago, como
defendia Ratzel (HAESBAERT, 2002, p. 1) .

Por ultimo, para fins do objetivo desse artigo, cabe
lembrar que Ratzel, além de importante pensador da
geografia também trabalhou na formacio de professores
para as escolas publicas na Alemanha inclusive publicando
um livro didatico.

As idéias e o método proposto pelo rol de autores que
compdem a chamada geografia classica — Ratzel e La
Blache s@o apenas dois de muitos outros — dominou o

pensamento geografico por muitas décadas, até meados da
década de 1950 quando ocorre a chamada revolugio
teorética-quantitativa na  geografia. Baseada no
positivismo-légico e no raciocinio hipotético-dedutivo
essa nova geografia emergia da critica a geografia classica,
considerada pelos gedgrafos teoréticos-quantitativos um
conhecimento meramente descritivo ¢ incapaz de oferecer
leis universais que explicassem os fendmenos.

A critica situava-se como uma critica ao método
descritivo da geografia ¢ como afirmagdo do modelo
matematico. Assim, a “Geografia Quantitativa baseou-se
na formulaco matematica dos raciocinios e alcangou alto
grau de formalizagdo, gracas a utilizagdo de métodos
matematicos” (WETTSTEIN,1992, p. 11) que buscavam
dar conta das diferentes realidades naturais e sociais. E
nesse momento que reaparecem com grande forga os
modelos locacionais — teoria das localidades centrais de
Christaller, teoria da localizagdo industrial de Weber,
modelo agricola de Von Thunen, dentre outros — dentro da
Geografia. Seus objetivos eram formular teorias de
localizagdo precisa a fim de racionalizar o espago segundo
as necessidades de expansdo dos setores produtivos.

Também ¢ esse novo paradigma o responsavel pelo
reinventar do conceito de natureza, tio caro & geografia.
Na Nova Geografia a natureza fazia parte de um espaco
geométrico, matematico, hierarquizado voltado aos
interesses do Estado. Natureza transforma-se em sinénimo
de recursos naturais ¢ ¢ inserida na logica capitalista de
exploracdo j& que era importante para o desenvolvimento
econdmico atraveés da exploracéo de recursos naturais.

A partir da década de 1970 a Geografia entra em um
novo momento de sua histéria incorporando em suas
reflexdes-a contribuicio do pensamento marxiano. Agora
0 espaco, entdo objeto da Geografia, passa a ser tratado a
partir de um carater politico. Costa (1996) agrupa as
criticas feitas por essa nova corrente em dois campos: 1)
as de carater tedrico-metodoldgico e 2) as que levam em
conta o dominio ideologico e pratico da Nova Geografia.

A critica direcionava-se & utilizagdo de modelos
econdmicos inspirados no pensamento neoliberal que, por
sua vez, pressupunha a existéncia de um comportamento
racional, concorréncia perfeita € uma mesma situago para
todas as varidveis que compdem o espago. Dito de outra
forma: a critica referia-se a idéia de espaco homogéneo téo
cara aquela corrente geografica. Esses modelos também
passam a ser denunciados como estratégias de preservacio
do status quo e da reproduggo do ponto de vista ideologico
da classe dominante.

A Geografia Critica, afirma, nesse momento, a
importincia da Geografia assumir um papel transformador
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da realidade e, para tanto, o primeiro passo seria conhecer
essa mesma realidade. Dai a importancia de ver o espaco
como heterogéneo, socialmente construido e reflexo da
forma de organizac8o societaria. A configuracfio espacial é
tratado como categoria historica, como produto, meio ¢
condigdo da produgdo e reproducdo social. Ha, nessa
acepcdo, um claro afastamento ao discurso da pretensa
neutralidade e racionalidade apresentado pela Geografia
Teorética. A ciéncia nfo seria neutra ¢ caberia ao geografo
conhecer 0 espaco para transforma-lo® . O espago passa a
ser, ele mesmo, um produto social.

Durante alguns anos foi esta a concepgio de geografia
que dominou o debate académico e cientifico. Muitas
obras foram escritas tendo como marco a preocupacio de
desvendar as contradicGes presentes na producdo e
reprodugfio do espago. Muitas delas tendo como escala
uma macroandlise. O espago era fruto das proprias
contradigdes merentes ao modo de producdio capitalista.
Dai o espago ser desigual. O foco direciona-se, nesse
momento, para os processos em grande escala.

Esse enfoque dominard o pensamento geografico até
parte dos anos de 1980 quando, a partir de entfio, passa a
ser acompanhado pela corrente da Geografia Humanista.
Sem desconsiderar a dimensdo objetiva dos processos
sociais €, consequentemente do proprio espago, essa
corrente direciona seu olhar para as relacdes que se
realizam na microesfera. O espago ¢ sim produto social e
os homens se relacionam com ele a partir de vinculos
pessoais, afetivos e cotidianos. O espago € o espaco vivido,
“cotidianamente apropriado pelos grupos que nele habitam
¢ lhe conferem dimensdes simbdlicas e estéticas”
(COSTA, 1996, p. 317).

A GEOGRAFIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR
NO BRASIL

O percurso feito pela Geografia na dire¢@o de se tornar
uma ciéncia teve reflexos também no movimento de
institucionalizagiio da Geografia como disciplina escolar.
Afirmar isso nfo significa, em hipdtese alguma, que a
geografia escolar ¢ mero reflexo do que estava ocorrendo
no debate académico. Esse artigo se posiciona entre
aqueles que sinalizam um movimento de dupla dire¢@o
entre a disciplina cientifica e a escolar. Ou seja, ambas se
“alimentam’ uma da outra ¢ dos contextos ¢ realidades aos
quais se inserem. E o que sugerem os trabalhos de Lopes
(1999), Ferreira (2005) e Selles (2005), por exemplo, ao

investigarem outras disciplinas escolares.

E isso que parece sinalizar o movimento de
institucionaliza¢@io da geografia como disciplina ainda no
século XIX. Sera, mais precisamente, em 1837, no colégio
Pedro II que a Geografia, pela primeira vez, torma-se uma
disciplina estudada na escola. Nesse momento, seu ensino
visava contribuir para construir, junto aos alunos, as idéias
de nacionalidade e nacionalismo. O recém criado pais
necessitava formar o espirito de nacionalidade e forjam
seu povo. Para isso a Geografia ensinava as nossas
riquezas naturais ¢ humanas presentes na vastiddo de
nosso territorio. Referéncia?

Ensinada por professores vindos de outras profissdes,
como advogados, e sacerdotes, ou por autodidatas, durante
um longo periodo a Geografia sofreu poucas alteragdes
em seus contetidos e na didatica de ensino. Uma rapida
olhada no curriculo do colégio Pedro II de 1850 permite
perceber como essa era uma geografia descritiva,
mnemonica, enciclopédica e muito distante da realidade
do aluno.

No 6° ano, ap6s ter passado no periodo anterior, pela
“Geographia Antiga”, o aluno tinha contato com a
geografia da América e do Brasil. Nesse ano, faziam parte
do curriculo desta disciplina, contetidos como: descoberta
da América, divisdo da América em regides, mares, golfos
e estreitos, ilhas, penisulas, rios, lagos, serras e vulcdes da
América. Concluido o contetido sobre a América, o aluno
passava a estudar o Brasil a partir da mesma sequéncia:
descoberta do Brasil, Brasil geral e regides do Brasil. Aqui
o aluno passa a ver cada uma das provincias (atuais
estados) separadamente. Essa mesma divisdo dos
conteidos — geral e regional — acompanha o estudo da
geografia nos anos seguintes: Europa, Asia, Africa e
Oceanias, sdo os conteiidos dos proximos periodos
escolares*.

Apenas na década de 1930 a Geografia e seu ensino
ganhardo uma nova dimensdo. Ainda em 1929 ¢ fundado
0 Curso Livre Superior de Geografia que teve como um
dos objetivos criar as condigdes para que o ensino de
Geografia desempenhasse seu papel de disciplina de
nacionalizagdo. Os anos seguintes reforcaram essa
orientagdo montando, para isso, um importante aparato
institucional dedicado & disciplina geografica, bem como
formando uma comunidade de ge6grafos no pais.

Algumas medidas importantes nesse perfodo foram:
1) normatiza¢do, a nivel nacional, da disciplina no ensino
basico de varios estados; 2) surgimento dos cursos
superiores de Geografia na USP (1934) e Universidade do

3 Moreira (2007) mostra o rebatimento desse movimento de transformagdo da Geografia na realidade brasileira, a partir do Encontro de Geografos

realizados pela AGB em 1978.

4 Se considerarmos que os curriculos do CPII serviam de balizadores para as demais escolas secundarias do pais, € pertinente supor encontrar uma
configuragdo do ensino de geografia que guarde similaridades em outras institui¢des educativas.
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Distrito Federal — UDF, (1935); 3) fundag¢do da AGB em
1935; 4) criagdo do Conselho Nacional de Geografia em
1937 e 5) criagéo do IBGE em 1939.

A partir de entdo a geografia se institucionaliza e
ganha forca tanto como ciéncia quanto como disciplina
escolar. Para tanto, a vinda de professores de geografia
bem como de outras dreas, oriundos principalmente da
Franga, muito contribuiu para esse processo. Alguns deles
foram de suma importancia, como: Deffontaines,
Mombeig e Gabaglia.

Nesse momento, o ensino de geografia procura se
afastar daquela geografia enciclopédia e de relato para se
aproximar do debate sobre uma Geografia moderma, uma
geografia  verdadeiramente  cientifica  preocupada,
portanto, com seu método € objetos. A partir de 1936 séo
formados os primeiros professores licenciados para atuar
no ensino secundario. Professores formados numa idéia
cientifica da Geografia e numa pedagogia renovada.

E a orentacio da chamada Geografia cldssica, com
forte influéncia da Geografia de Vidal de La Blache, que
domina o cenario geografico nacional — tanto nas
universidades quanto nas escolas. Uma disciplina marcada
pelo positivismo e com forte tendéncia ao estudo regional.
O produto dessa geografia sdo as monografias descritivas.
A memorizagdo dos dados descritos era a forma de
“apreensio’” do conhecimento geografico.

No ensino, essa Geografia se traduziu pelo estudo
descritivo das paisagens naturais ¢ humanizadas e por
procedimentos didaticos marcados pela descriciio e a
memorizacdo dos elementos que compdem as paisagens.
Assim, cabia ao aluno ‘‘descrever, relacionar os fatos
naturais e sociais, fazer analogias entre eles e elaborar suas
generalizagdes ou sinteses” O objetivo era ensinar uma
Geografia neutra e, consequentemente, cientifica.

Era ainda o enaltecimento do pais a inten¢8o maior no
ensino da disciplina tanto nas universidades como na
escola. Esse enaltecimento era feito com base na
enumeracdo e descri¢io das riquezas naturais existentes no
pais. As dimensdes culturais e politicas da sociedade eram
omitidas. O homem entrava como um elemento a parte da
natureza e sempre na relagdo com a mesma e nunca entre
si. Natureza, homem e economia era o tripé que sustentava
o ensino da geografia.

Assim, em 1931, os alunos da 3* série do colégio
Pedro II estudavam: populacdes, racas, linguas e religioes,
as estradas, a circulagdo e os transportes, criagdo de
animais, exploragdes minerais € a utilizacdo das forgas
naturais. Sobre o Brasil: populacdo, grupos étnicos,
elementos europeus, colonizacfio, recursos naturais e
mananciais de energia, agricultura, café, cacau, agicar,

algodio. Industrias extrativistas etc.

Essa perspectiva marcou também a producdo dos
livros didaticos até meados da década de 70. Dois foram
os autores de maior importincia: Miguel Delgado de
Carvalho e Aroldo de Azevedo. Cita Barros (2008, p.
322):

A geografia de Miguel Delgado de Carvalho
contribuiu para o que se pode denominar
enobrecimento ou civilidade da mentalidade
territorial no Brasil. Seus trabalhos didaticos
ofereceram aos que se escolarizavam num pais em
franca expansdo e urbanizaciio, e cheio de
imigrantes, um elemento de identidade territorial
civica nacional; uma identidade para além da roga,
do engenho de agticar, da fazenda de café ¢ gado,
da aldeia, da provincia. Por meio da idéia de um
Todo Histérico-Geografico, participou  das
discussdes que forneceram identidades
macrorregionais, tudo isso como tipicos artefatos
mentais de confecgdo pela cultura urbana central
que procedia as representagdes do pais quando
esse procurava afirmar-se como nag#o.

Em livro didatico publicado em 1943, escrevia o
autor:

Mais do que em qualquer parte do programa, serd na
geografia regional do Brasil, que o mestre encontrara as
situagBes mais sugestivas para a imaginagdo dos jovens
e mais empolgantes para o seu coragdo. E um grande
servico de patriotismo e de fé que o Brasil espera dos
seus professores de Geografia: € 8o belo e t3o nobre o
que Ele espera de nos! (CARVALHO, 1943, 10).

Aroldo de Azevedo seguird 0 mesmo caminho. Em,
1945 assume a disciplina de Geografia e passa a publicar
livros didaticos, de forte alcance nacional. No periodo de
1940 a 1970, tornou-se um dos maiores influenciadores
do ensino da Geografia no Brasil. Em livro didatico de
1951 escrevia:

Dispomos de vantagens que outros paises ndo
conhecem; somos wm povo jovem, ainda em
formagdo, que tem diante de si uma longa estrada
a percorrer; as dificuldades do presente s devem
ser encaradas como estimulos para a realizaco de
grandes tarefas, que a nossa inteligéncia e o nosso
bom-senso saberdo executar com absoluto éxito”
(AZEVEDO, 1951, p. 7);

Contudo, os anos seguintes 3o introduzir mudangas
importantes na Geografia. A revolugdo teorética-
quantitativa abre a geografia para uma nova perspectiva. A
critica & Geografia classica possibilita uma reviséo nos
conteudos a serem ministrados nas salas de aula sem, no
entanto, alterar significativamente seus objetivos e a
didatica do ensino. O objetivo ainda era o enaltecimento
das riquezas da nacdo e o método de ensino ainda era a
memorizacao.
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O golpe militar de 1964 apenas reafirma essa
orientagdo transformando o ensino da geografia em mais
uma das ferramentas ideoldgicas do governo militar. O
ensino da geografia adéqua-se a nova politica educacional
que agora se volta para a seguranga e o desenvolvimento.
Nesse momento, as concepgdes de conhecimento
presentes nos curriculos refletem o carater racionalista e
compartimentalizado do conhecimento.

A compreensdo era de que o desenvolvimento do pais
vincula-se a formagao de profissionais técnicos. A escola
se torna o Jugar de formag@o da méo-de-obra que serviria
as industrias em expansdo. A educagdo escolar reduz-se ao
treinamento de profissionais capazes dominar as técnicas
do trabalho fabril. Em livro didético lia-se:

A geografia ocupa hoje uma posicdo de destaque no
grupo das chamadas Ciéncias da Terra. Durante muitos
anos sua aplicagdo era limitada ao fomecimento de
informagdo de fatos mem sempre importantes. Nos
ultimos 20 anos, a geografia abandonou esta fase,
ingressando na analise e diagnostico da problematica do
desenvolvimento das nagBes. Os especialistas nas
diversas ciéncias diretamente ligadas aos estudos dos
fatos desenvolvidos & epiderme da terra (...) solicitam
cada vez mais a contribui¢do do gedgrafo na realizagdo
de trabalhos bésicos para o estabelecimento de uma
estratégia de desenvolvimento. (RODRIGUES, 1972, p.
12).

Durante um bom tempo a Geografia se resumiu a
apresentar, através de dados numéricos, tabelas e graficos,
a grandeza natural € o desenvolvimento econdmico do
pais. Servia para mostrar como o Brasil caminhava em
direcio ao seu destino manifesto: transforma-se em
potencia econémica. Um ensino da geografia fortemente
marcado pela geografia teorética-quantitativa.

Em livro publicado em 1969, recheado de tabelas e
graficos, Aroldo de Azevedo explicava: “‘conhecer os fatos
essenciais da Geografia do Brasil constitui um dever de
todo brasileiro que se interessa pelos seus destinos”
(AZEVEDO, 1969, p, 1). E mais adiante ao descrever as
riquezas do pais afirmava:

(...) a crescente exploragdo de nossos recursos
minerais  (...), o0 rapido  processo de
industrializagio, a diversificagdo da produgéo
agropecudria, a par do crescimento demogréfico,
vieram colocar o Brasil em posi¢do de destaque,
dentro do chamado Terceiro Mundo.

(...)

Por tudo isso, ndo nos parece utdpica a afirmagdo
de que o Brasil serda uma das grandes poténcias do
século XXI (AZEVEDO, 1969, p. 18/19)

Mas essa situagdo se altera a partir da década de 1970
quando entdo o governo militar passa a considerar que a
Geografia nada acrescentava aos seus objetivos
educacionais. Ao contrario, passa a ser vista como uma
disciplina perigosa na medida em que podia contribuir

para a formagdo de pensamentos criticos e alunos
contestadores. O resultado ¢ que em 1971 a Geografia é
excluida dos curriculos oficiais e substituida pela
disciplina de Estudos Sociais.

Mas no final da mesma década passa a ganhar forca
nas universidades e nas escolas o debate da Geografia
Critica. A critica se direciona tanto a chamada Geografia
Classica — considerada enciclopédica e de memorizagdo —
como a Geografia Teorética-quantitativa — considerada
instrumento ideologico de um govermno autoritario.
Fundam-se novas formas de interpretar as categorias de
espaco, territorio e paisagem. A Geografia passa a ser a
ciéncia do espago, um espago indissociavel da sociedade.
Homem, natureza e economia sfo tratados em suas
multiplas interagdes e de maneira dialética.

Essa geografia ira, a partir dos anos 80, influenciar
uma série de propostas curriculares voltadas para o
segmento de quinta a oitava séries. A tentativa € a partir
de entfio, imprimir uma mudanga radical no que toca aos
conteidos ¢ a forma do trabalho escolar. Os conteados
centram-se, agora, nas relacdes de trabalho e produgfo. O
ensino volta-se para o estudo das ideologias politicas,
econdmicas ¢ sociais € nas relagdes entre sociedade,
trabalho e natureza.

Assim, por exemplo, em 1991, um aluno da 5* série
do colégio Pedro II, estudava “o homem e sua relagdo
com a natureza” visando “reconhecer o trabalho como
atividade que relaciona homem e natureza” e “‘reconhecer
que essa relagfo varia historicamente e culturalmente”
(Colégio Pedro 10, 1990). Escrevia Moreira (1992, p. 11)
em seu livro didatico:

como ndo poderia ser diferente, o livro permanece
apoiado na corrente de pensamento que entende
ndo ser possivel explicar o espaco apenas em
fungdo das relacdes do homem com a natureza,
sendo necessario examinar as relagdes dos homens
entre si, vale dizer, a estrutura e o funcionamento
das sociedades. Dai ser uma geografia de forte
conteido social e, portando, preferentemente
Humana e Econdmica, que enfatiza o estudo das

profundas transformagdes que vem sofrendo o
espaco brasileiro.

Se essa geografia ensinada em sala de aula tem o
mérito de trazer a sociedade como elemento indissociével
do espaco, colocando no centro da analise 0 homem, por
outro lado o que se percebeu foi um importante
descompasso entre as discussdes no meio académico e as
salas de aula das escolas.

Os professores nas escolas, muitos formados na
escola classica da Geografia e num regime educacional
em que tudo vinha pronto (desde o curriculo, metodologia
ao planejamento), tiveram grande dificuldade em
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colocarem em pratica o ensino dessa geografia. O
resultado, em muitos momentos foi a elaboragdo de
curriculos  extremamente conteudistas, distantes da
realidade dos alunos e que, embora pretendessem
estimular o pensamento critico dos alunos, eram ensinados
no mesmo modelo tradicional: decoreba e reprodugio.
Agora, em vez de decorarem os nomes dos rios os alunos
memorizavam o que era divisdo social do trabalho, mais
valia, modo de producio e etc.

Fortes criticas sd3o feitas a Geografia Critica
principalmente a partir de meados da década de 1990
quando entfo as mudangas ocorridas no mundo colocam
em xeque o debate e o contetdo da Geografia Critica.
Nesse periodo emerge com forca a chamada geografia
humanistica tanto nas universidades quanto nas escolas.

A elaboragao dos Parametros Curriculares Nacional
(PCN) foi um marco na reorientacio do ensino da
Geografia na escola. Neles oficializa-se uma geografia de
fundamentacdo fenomenologica ¢ ensinada a partir de
teorias construtivistas. A geografia deveria estimular nos
alunos a habilidade de perceber o espago a partir de
referéncias concretas. Diz um livro didatico:

Imagine os diferentes tipos de lugar que existem no
mundo: sua casa, o clube, a igreja, a casa de um
amigo ou a de um parente, a praca, a cidade
vizinha, a praia, a paisagem representada num
quadro, o patio da sua escola ... Pensando no seu
proprio lugar, observe que viver nos lugares torna-
se mais interessante quando  participamos
ativamente deles. Assim, viver em um espago ¢
muito mais do que simplesmente freqiienta-lo.
Significa desenvolver ali diferentes atividades;
identificar-se com as suas caracteristicas, como a
agitacdo, a beleza, o conforto ou a tranqtilidade;
relacionar-se com as pessoas com as quais vocé
convive, e assim por diante. Pensando dessa forma,

veja como vocé depende do lugar onde vive”
(SILVEIRA, 2003, p. 13)

O espago vivido do aluno ¢ recuperado e o ensino da
geografia se aproxima da realidade dos alunos. Novos
conteudos s3o inseridos no cumriculo: preservacio
ambiental, comunicagfo, consumo consciente, cidadania
etc. A geografia ensinada adota uma visio de sociedade
como que resultante da unido de individuos. Nas salas de
aulas o enfoque desloca-se dos conflitos de classe para os
individuos, das macro-andlises para a microesfera. O
ensino parte do lugar para 0 mundo em movimentos
concéntricos progressivos.

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso travado por esse artigo ao longo do
desenvolvimento da geografia tanto em seu debate

académico como escolar pretendeu iluminar algumas das
indagacGes presentes na pratica escolar da geografia.
Procurou-se entender os contextos € momentos que
contribuiram na produgfo de muitos dos contetidos e
praticas que acompanham o ensino de geografia até os
dias de hoje.

Nota-se que, apesar das diferentes orientacdes e
conteiidos o peso da Geografia classica acompanhou o
ensino da disciplina por longos anos, influenciando a
forma de se ensinar e aprender Geografia até os dias de
hoje. Apesar dos mfimeros avangos, uma visdo ainda
hegemonica envolve uma compreensdo da geografia por
parte dos alunos como uma disciplina initil que transmite
informacGes jornalisticas. Por isso € comum que os alunos
ndo compreendam para que se estudar geografia. Bastaria
ler o jomal. O exercicio da memorizagio ¢ ainda um
elemento presente no ensino dessa disciplina nas salas das
escolas mesmo quando, como visto, o conteudo se altera.

Muitas dessas concepefes sdo originarias de certo
descompasso entre os avangos da geografia produzida nas
universidades e a ensinada nas escolas. Tal afirmativa
situa-se bem longe da idéia de que a universidade deva
“iluminar” a escola.

Nao ¢ intenc@o assumir uma postura prescritiva em
relacdo a escola. O que se procurou identificar foi um dos
muitos aspectos que ajudam a compreender a
permanéncia de determinados contetidos e praticas de
ensino da geografia na escola. Como e por que a escola
trabalha de deternminada manera? Por que ensina
geografia de determinada maneira? Sem davida, a
resposta ndo estd na culpabilizagio do professor ou na
auséncia de um real interesse de mudanca por parte do
governo.

E certo que existem razdes intrinsecas ao universo
escolar que também justificam determinadas praticas e
determinados saberes mas no ambito desse trabalho
optou-se por trazer a discussdo apenas um aspecto: a
relacdo entre a historia de constituicdo da geografia como
ciéneia e o ensino da geografia na escola pois admite-se
que para compreender a atual disciplina geografica e
como ela estd sendo elaborada dentro de sala de aula, é
necessario desmistificar sua conjuntura cientifica.

O que nfo significa dizer que ¢ possivel aplicar
mecanicamente o que é produzido na academia, na escola.
O objetivo da escola ndo € formar mini-gedgrafos. Dai a
importancia do método, da teoria ¢ da epistemologia como
preocupagdes permanentes. E preciso deixar clara a
mmportancia do contetido geografico para o entendimento
da sociedade ¢ na prépria formagio do aluno evitando,
com 1sso, que domine a visdo da suposta inutilidade do
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ensino da Geografia.

Se, por um lado, ndo basta saber geografia para ser
professor de geografia, certamente, ¢ fundamental que o
professor tenha uma formagdo que contribua em sua
compreensdo a respeito do processo de produgdo dos
conhecimentos geograficos. O desafio € construir uma
reflexdio a respeito da especificidade de se ensinar
geografia na escola — o que significa entender, entre outras
questdes, que a geografia que o professor trabalha na
escola ¢ diferente da geografia que ¢ produzida nos centros
de pesquisa — € os avancos tedricos e conceituais da
geografia.

E preciso, por tanto, reconhecer a existéncia de uma
distAncia necessaria entre a geografia académica ¢ a
geografia escolar. A distincia ¢ necessaria ji que a escola
trabalha com outra audiéncia ¢ cumpre outros objetivos.
Ou seja, Apesar da geografia escolar ter explicita relagéo
com sua ciéncia de referéncia, esta é epistemologicamente
diferente e também cumpre uma fung&o social distinta.

Contudo, a distincia entre estes saberes ndo pode ser
tamanha a ponto de invalidar a legitimidade da escola. Isto
&, mobilizar apenas saberes que ja transitam na esfera do
senso comum ou que sdo considerados obsoletos do ponto
de vista cientifico e do ponto de vista da relevancia social.
Essa distdncia tem que ser tangenciada pelo método
didatico pedagogico, na adequagdo do que se ensina e para
quem se busca ensinar.

O desafio, portanto, reside em compreender as
relagdes entre estes saberes distintos, po qual o
conhecimento escolar ndo ¢ entendido como uma
trivializagdo, simplificagio ou mal necessario. Mas
compreender o conhecimento geografico escolar como
epistemologicamente  diferente  do  conhecimento
cientifico.

Com certeza isto envolve entender a historia de
constituicdo do pensamento geografico, mas também
entender em que estes saberes se aproximam ¢ em que
devem se distanciar. Nesse téxto buscou-se apresentar
algumas pistas a partir do ponto de vista da historia do
pensamento geografico sem, no entanto, desconsiderar que
é necessario entender como essas matrizes vem sendo
ressignificadas na escola.
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