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RESUMO

Os diversos saberes exprimem uma aproximagdo académica de formagdo profissional as praticas educativas ¢ a
relagdo com o lugar. O Lugar exprime sua subjetividade, codigos e significados, construindo a historia do homem. O
presente trabalho pretende contribuir para a reflexdo do educador das escolas do campo para que este desenvolva
suas praticas pedagdgicas no contexto rural, com énfase a concepgio do Lugar e seus sujeitos. A pesquisa esta
sendo desenvolvida em escolas do campo no Municipio de Santa Maria, a mesma parte de uma reflexdo que se
constitui como um processo de intervengio pedagégica, o que estabelece uma relagdo dialética entre a teoria ¢ a
prética, ou seja, uma relagdo entre os saberes docentes e os saberes sociais expressos na comunidade € o
envolvimento do educador com o lugar.
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PLACE, SOCIAL KNOWLEDGE AND ITS IMPORTANCE IN THE FIELD EDUCATION IN
THE CITY OF SANTA MARIA, RS*

ABSTRACT

The knowledge expresses an academic approach of professional formation to the educational practice and the
relationship with the place. The Place expresses its subjectivity, codes and meanings, building up to men's history.
The present work intends to contribute to the educators' reflection of the field schools for them to develop their
practice pedagogic in the rural context, with emphasis in the conception of the Place and its subjects. The research
is being developed in field schools in Santa Maria, it is the part of a reflection that is constituted as a process of
pedagogic intervention, what establishes a dialectic relationship between theory and practice, in other words, a
relationship between the educational knowledge and social knowledge expressed in the community and the
educators' involvement with the place.
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INTRODUCAO

Os desafios a serem enfrentados pelo educador
urbano ao assumir o seu papel na educacdo do campo
sdo intumeros, pode-se citar, entre eles, a falta de
formac8o técnica e pedagogica, os conteudos a serem
desenvolvidos, as diferencas culturais e potenciais
entre os educandos. Desse modo, devera desempenhar
o papel de mediador da aprendizagem mostrando
caminhos, isto ¢, construindo a partir das habilidades e
competéncias o desenvolvimento pleno do educando.
Dessa forma, o professor deve conhecer o contexto
escolar em que esta inserido, buscar uma unidade de
acdo sem esquecer da pluralidade, sociocultural que
tem em sala de aula. Vislumbra-se assim, um novo
olhar nas praticas educativas alusivas ao ensino na
escola do campo.

Os educadores encontram diversos obstaculos ao
buscar despertar o interesse de seus educandos para o
maravilhoso mundo do saber, pressupdem algumas
reflexdes sobre a pratica educativa presente em grande
parte das escolas, principalmente as publicas, implica
algumas indagacdes a fim de justificar as causas, que
pode ser a formagdo académica dos cursos de
licenciatura, contraditéria e inadequada, onde os
professores recebem wuma formacdo distante da
realidade a ser partilhado com seus educandos, fato
que pode ser percebido nas diferentes é4reas de
formagdo, e se devem a uma fragilidade curricular
com énfase ao pedagdgico.

As escolas constroem a proposta pedagdgica
desvinculada do contexto e¢ da realidade em que esta
inserida, o desinteresse do educador no sentido de
buscar conhecer ¢ aproximar de sua pratica educativa
os saberes sociais da comunidade escolar, com a
finalidade de responder ou pelo menos clarear essas
questdes o presente trabalho traz  algumas
consideragdes a respeito do saber social no contexto
do lugar e sua importdncia na educagfo rural, do
municipio de Santa Maria, RS. Desta forma, percebe-
se que neste contexto, e para uma melhor compreenso
do problema, parte-se para a analise de uma
importante categoria espacial: o lugar. E por meio da
compreensdo e do conhecimento do lugar, que os
educadores das escolas do campo poderfio compor
suas praticas educativas, de forma a respeitar e
apreender sobre os saberes sociais das comunidades

envolvidas.

Esta pesquisa que estd em desenvolvimento, parte
de uma investigacdo qualitativa, onde estdo sendo
utilizados varios instrumentos, o que configura
segundo Gomes (2001) uma  pluralidade
metodologica. Os instrumentos partem inicialmente de
uma pesquisa e coleta de material bibliografico, da
observacdo da realidade nas escolas rurais, € nas
comunidades rurais onde estas estdo inseridas, bem
como a aplica¢fio de entrevistas semi-estruturadas aos
professores, funcionarios das escolas, pais, alunos e
representantes da comunidade.

Assim, contempla-se uma abordagem qualitativa,
pois para Ludke & André (1986) “é aquela que se
desenvolve numa situacdo natural, é rica em dados
descritivos e tem um plano aberto e flexivel e focaliza
a realidade de forma complexa e contextualizada”
(p.18). Refere-se a uma abordagem qualitativa porque
responde a questdes muito particulares € se preocupa
com um nivel de realidade que ndo pode ser somente
quantificado; ela universo  de
conhecimentos significagdes, crengas, experiéncias e

explora um

atitudes que se relacionam a um espago mais intimo de
relagdes aqui, em especifico, a coeréncia entre o
contexto conceitual da pesquisa e as praticas
educativas alusivas ao ensino do/no campo.

Torna-se importante salientar que, segundo Tardif
(2002), “é necessario especificar também que
atribuimos a nogdo de ‘saber’ um sentido amplo que
engloba o0s conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes,
ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber,
de saber-fazer e saber-ser” (p.60). Entdo, ao pressupor
que o professor mobiliza um “corpus de saberes”
(GAUTHIER, 1998) ao exercer sua atividade, busca-
se investigar em especial: Que saberes pessoais e
profissionais necessitam os professores urbanos ao
exercer a pratica pedagogica nas escolas rurais? De
que forma o estudo do espago rural, pela compreenséo
do professor urbano, pode ser dinamizado em
praticas educativas interdisciplinares no ensino rural?
Construir uma analise reflexiva sobre a educagio do
campo, lugar e saber social nas escolas rurais dos
distritos do municipio de Santa Maria, RS. Com base
na seguinte questio:

Os professores
Campo, identificam a importincia do lugar e dos

das Escolas Municipais do

saberes sociais que nele se reproduzem, e atuam de
forma a contextualizar esses conhecimentos em suas
praticas educativas?
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METODOLOGIA

O presente (trabalho de pesquisa que estd em
andamento, se constitui nas seguintes etapas:
a)levantamento bibliografico, através de leituras
analiticas e interpretativas do material selecionado
para a elabora¢do da fundamentagdo teodrica da
pesquisa; b)realizagdo das entrevistas semi estruturada,
aplicagdo de questiondrios para o Corpo Docente
(professores,  diretor,  vice-diretor,  supervisor,
orientador); d) Gravac¢des das entrevistas, coleta de
material fotografico ¢ outros que forem julgados
pertinentes; e) Observagdo participante nas reunides
pedagogicas, no levantamento de dados referenciais
quanto as implicagdes na pratica pedagodgica ¢ as
relagdes com a proposta politico-pedagdgico; f)
sistematizacdo dos dados coletados no contexto
escolar ¢ na entrevista com o corpo docente das
escolas em estudo, tendo como referéncia o problema
e os objetivos da pesquisa; g) elaboracdo das
consideragdes sobre as investigagdes e sistematizagio
de dados coletados culminando com a redagdo e
revisdo final do relatdrio de pesquisa.

O levantamento bibliografico, observacdes nas
escolas do campo da Rede Municipal de Educagio de

QUADRO 01

Santa Maria sujeitos da pesquisa, e a aplicacdo de
entrevistas semi-estuturadas, podemos considerar que
os saberes que os professores urbanos utilizam em
suas praticas educativas, sem duavida levam em
consideracdo o contexto do lugar em que estdo
inseridos.

GENESE DA EDUCACAO RURAL NO
MUNICIPIO DE SANTA MARIA, RS.

O municipio de Santa Maria estd localizado na
regifo central do estado do Rio Grande do Sul, como
pode ser visto no mapa (Figura 01), possui area de
1823 Km?,

Com uma populagdo total de 243.396 habitantes,
sendo que 230.468 o total de habitantes residentes na
zona urbana e 12.928 habitantes residentes na zona
rural (Fonte: IBGE, Censo 2000). A rede municipal de
ensino de Santa Maria atende aproximadamente 1018
alunos, distribuidos em oito escolas do campo nos
diferentes distritos do municipio. Oferecendo ensino
fundamental completo. As escolas municipais sdo
distribuidas da seguinte forma, como mostra o quadro
a seguir:

Distritos do Municipio de Santa Maria

Escolas Municipais

1° Sede

48 escolas (urbanas)

2° Sio Valentim

EMEF Bernardino Fernandes e EMEF Pedro Kunz

3° Pains

EMEEF José Paim de Oliveira

4° Arroio Grande

(possui Escola Estadual)

5° Arroio do SO

(possui Escola Estadual)

6° Passo do Verde EMEF Irineo Antolini
7* Boca do Monte EMEF Jodo Hundertmarck
8° Palma

EMEF Major Tancredo Pena de Moraes

9° Santa Flora

EMEEF Santa Flora

10° Santo Antdo

EMEF Intendente Manoel Ribas

Até 1990 as escolas rurais de Santa Maria ofereciam o
ensmo de 1* a 4* série com turmas multisseriadas e
professor unidocente, possuindo mais de 150 escolas
multisseriadas. A partir de 1990 passa a contar com uma
politica publica municipal de nuclearizagdo das escolas
rurais, ou seja, a escola € nticleo e recebe alunos oriundos
de outras escolas rurais desativadas, através de transporte

escolar, ampliando o atendimento, oferecendo o Ensino

fundamental completo de forma gradativa,
A LDB em 1996 amplia as discussdes das

possibilidades para a educacdo rural, contemplando a
sua especificidade e possibilidade de atendimento as
suas diversidades, como forma de auxiliar na redugéo
do éxodo rural; Em 2001 com a defini¢do das
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No entanto, devido a polissemia do termo, podemos
perceber varias definices para o conceito de lugar. Se
analisarmos do ponto de vista natural, o espago pode
ser considerado um lugar, ou seja, uma posigao da face
da Terra identificada por caracteristicas proprias
edafologicas, geomorfoldgicas, climatoldgicas, etc.,
que reline atributos, os quais constituem fatores para o
estabelecimento humano. Dessa forma podemos dizer
que o lugar ¢ produzido de acordo com os modos de
produgdo utilizados pelo homem ao longo da sua
historia.

E importante lembrar que cada lugar nasce
diferente do outro, mesmo com todo o processo de
globalizagdo existente na atualidade, constitui-se ainda
uma visdo nitidamente fragmentada, ja que “o lugar
sdo todos os lugares”. Condigdo que levou Milton
Santos (1996) afirmar que ¢ o lugar que existe e nfo o
mundo, de vez que as coisas e as relagdes do mundo se
organizam no lugar, mundializando o lugar e nfo o
mundo.

E no lugar onde as coisas acontecem e se
processam, ¢ também o lugar o agente do processo da
incluséo e da exclusdo. Porque ao mesmo tempo em
que inclui algumas pessoas em atividades e funcgdes a
serem desenvolvidas no campo do trabalho, excluem
outras por falta de capacidade de se incluirem nas
demandas existentes. Por isso o lugar é também
excluidor, obrigando muitas vezes as pessoas partirem
na busca de um lugar onde possam ser inseridos, ou
ficam vivendo as margens dos acontecimentos.

Como j4 foi salientado, para Taun (1983), lugar é o
sentido de pertencimento, a identidade, bibliografica
do homem com os elementos do seu espaco vivido. No
lugar cada objeto ou coisa tem uma historia que se
confunde com a histéria de seus habitantes, assim
compreendido justamente por ndo terem com a
ambiéncia uma relacdo de estrangeiro.

A experiéncia do lugar se manifesta também em
diferentes  escalas. Todos esses lugares sdo
experienciados diretamente. Nossa casa, nosso lar é
onde a vida comega ¢ termina; ¢ o principal referencial
de existénecia da espécie humana na medida em que
este ¢ a forma concreta do abrigo, da prote¢do contra
as intempéries e outros perigos potenciais. Pensar o
lugar observando o cotidiano ¢ suas interagdes e
relagdes com outros espacos-tempos, possibilita uma
visdo além de social e georreferenciada, langa mio a
uma perspectiva epistemologica que enxerga no
cotidiano com suas caracteristicas de multiplicidade,
dinamismo e imprevisibilidade. Nessa articulagio

tecemos nossas identidades e condi¢Ses de existéncia
que sdo delimitadas nas grandes linhas das pequenas
escalas, quando entendemos o cotidiano como
condicionante do global.

Claro que a questdo de questionarmos para o
tempo atual o sentido da nog@o de lugar deve sem
diavida perpassar também pelas analises da situacio
técnica e informacional que condiciona através dos
modos de uso o lugar como base da reprodugio da
vida. Sendo assim o lugar é o espaco vivido.Local
onde, as relacdes de nosso cotidiano acontecem
constantemente, sofrendo suas mudangas. Para os
seguidores da corrente humanistica, o lugar ¢
principalmente um produto da experiéncia humana:
(...) lugar significa mais que o sentido geografico de
localizagdio. Ou ainda, “lugar é o centro de
significados construidos pelas experiéncias” (Tuan,
1975).

Ao pensarmos como o homem se organiza no
espago, percebemos como ele ocupa os lugares, tudo
vai depender de quais atividades que ele desenvolve
para atender suas necessidades e as relagdes com os
meios tecnologicos utilizados por ele. Desta forma,
conhecer o lugar em que a escola rural esta inserida
torna-se imprescindivel ao educador urbano ao
trabalhar, deste modo podera perceber o seu
significado, importdncia, vivéncias, valorizar a
histéria, raizes e cultura deste lugar. Tuan (1983)
destaca que o espaco somente passa a se lugar no
momento em que se adquirem uma defini¢do, uma
intimidade e uma significacdo por este espago. Do
mesmo modo o lugar para Santos (1997) constitui-se
de dimensdo de existéncia e se manifesta e se
manifesta no cotidiano, nas rela¢des sociais. Santos
(1994, p. 56) ainda acrescentam, “E pelo lugar que
revemos o mundo e ajustamos nossa interpretaco,
pois nele, o recondito, 0 permanente, o real triunfa
sobre o movimento, o passageiro o imposto, o de fora.
E a partir do lugar que nos identificamos no espago e
no mundo”. Desta forma, Tuan (1983) destaca ainda:

O que comega com o espago indiferenciado
transforma-se em lugar a medida que o
conhecemos melhor e datamos de valor (..) as
idéias de espacgo e lugar ndo podem ser definidas
uma sem a outra. A partir da seguranga e
estabilidade do lugar estamos cientes da
ampliagdo, da liberdade e da ameaga do espaco e
vice-versa. Além disso, se pensarmos no espago
como elo que permite o movimento, entdo o lugar
€ pausa; cada pausa no movimento torna-se
possivel que localizagio se transforme em lugar.
(p.6)
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As fronteiras entre o rural e o urbano, antes
bastante delimitadas, tém se tornado muito imprecisas
e imperceptiveis em alguns casos. Nos ultimos anos,
em decorréncia das transformagdes espaciais, fruto das
dindmicas do capitalismo, se configura uma nova
realidade nas comunidades rurais. Para Fernandes
(2002) acrescenta que:

(...) ¢ um novo passo de quem acredita que o
campo e a cidade se complementam, e precisam ser
compreendidos como  espagos  geograficos
singulares e plurais, auténomos e interativos, com
suas identidades culturais e modos de organizagio
diferenciados. (p.91)

Essa nova realidade vem redefinindo o espago
rural que deixa de ser sindnimo do agricola e passa a
ser um espago multifuncional, em que se torna
imperioso buscar equilibrar as fungdes classicas de
produgdo agricola com as novas demandas que véo
surgindo a cada dia, reconfigurando o rural.

Como enfatiza Silva (2000), as atividades
agropecudrias nfo explicam mais sozinhas a dindmica
da producdo e da ocupagio dos espa¢os no meio rural.
As atividades rurais nZo-agricolas tais como a
moradia, o turismo, o lazer e outros servigos
orientados para um publico urbano, tém ganhado
importdncia em nivel local. Em fun¢do das
diferenciagdes espaciais, a valorizagdo dos espacos
rurais traduz ao campo uma relagio com o bucélico, e
assim a valoriza¢do dos espagos abre caminho para a
preservacdo ambiental, seja como oportunidade de
gerar renda seja como resultado de adequacgdes e
exigéncias legais. Acrescente-se a isso a expansio de
pequenos negdcios intensivos tais como floricultura,
horticultura em estufas ¢ através da hidroponia,
fabricagdo de doces caseiros, criacdo de pequenos
animais, entre outros.

A questio da sustentabilidade ¢ colocada na
atualidade da discussdo sobre as diferentes formas de
organizagfo técnica e desenvolvimento rural, e deve
estar na pauta ao discutirmos os processos de uma
educagio voltada ao desenvolvimento da localidade.
Pensar em desenvolvimento sustentdvel é pensar no
atendimento as necessidades dos grupos sociais,
reconhecendo as diferentes formas de organizagéo.

O nosso olhar parte de uma concepgdo de
educacdo que problematize a realidade, em seus
multiplos aspectos e encaminhe os sujeitos para a
conscientizacdo de seu verdadeiro papel diante da
problematica local e global, como participes dos
processos de decisdo que devem ser levados a cabo na

construgdo, implementagdo e avaliagdo de politicas
publicas direcionadas para a melhoria da qualidade de
vida.

A educag@o brasileira reflete 0 momento histérico
pelo qual passa a nossa sociedade. Ao longo da
historia da educacdo € reflexo e acio dos mais
diversos segmentos sociais e econdmicos vigentes em
nosso pais. A escola do campo tem permanecido por
muito tempo vinculado a uma ideologia conservadora,
relacionada as questdes ambientais e agrérias,
enfatizando reformas adequadas as demandas politicas
¢ ideoldgicas responsaveis pela permanéncia de uma
educacdo excludente e desarticulada com a realidade
agréria, todavia, sentida nos principios do século XXI.

Até bem pouco tempo, o sistema educacional
brasileiro nunca teve como preocupacio fomentar
politicas educacionais que viessem atender as
necessidades do campo. N&o obstante, a escola
brasileira se desenvolveu tendo em sua base uma
estrutura que privilegia o urbano. Os objetivos desta
educacdo estavam baseados no atendimento ao
mercado, com a criagdo dos cursos profissionalizantes
de formacdo técnica, visando atender as necessidades
do processo de industrializacdo e do capital.

Elaborar uma educagdo do campo ndo significa
dicotomiza-la e sim trabalhar com as suas
especificidades. O rural ¢ o urbano possuem formas de
vida diferenciadas, sendo necessdrio um olhar
pedagdgico também diferenciado como forma de
respeito e valorizagdo ao espago agrario. A medida
que essas “diferencas” forem sendo trabalhadas torna-
se mais acessivel a superacdo dos conflitos,
extinguindo as discriminagdes ¢ preconceitos proprios
do ensino rural. Conforme Caldart (1995):

(...) € a combinagdo entre estudo e trabalho, quer
dizer que na ou através da escola, todos os alunos
desde as primeiras séries, devem ter a
oportunidade de realizar algum tipo de trabalho
produtivo ou socialmente util, como forma de
complementar a educacdo de sua personalidade e
combinado com o ensino da sala de aula. (p.8)

Segundo Lucas (1999), a partir dessa perspectiva,
os camponeses foram levados a pensar na educagio de
seus filhos, e surgem muitas indagagdes: a escola que
queremos € esta que hoje estd ai? Uma escola que ndo
contempla a nossa realidade? E excludente, acritica!
Por que ndo nos faz pensar e entender como as coisas
acontecem? E passada a idéia de que falta emprego,
moradia, satde, = escola, tudo como sendo
perfeitamente natural. A autora refor¢a a idéia de que
0s camponeses querem que a escola de seus filhos
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tenha conteudos gerais, trabalhados com a realidade
rural, ndo contemplando somente conteudos urbanos,
que acabam estimulando a ida para a cidade, pois
enfatiza que na cidade é melhor pela diversidade de
atracdes, qualidade de vida, abundancia de empregos,
moradia, meios de transporte, disponibilidades
assisténcias, escolas, hospitais, entre outras vantagens.

Uma das preocupacdes dos camponeses estd no ato
de planejar um ensino voltado para o meio rural, pois
“(...) a educacdo na realidade camponesa se expressa
ndo apenas no espago escolar, mas nas diversas formas
de manifestacdo do movimento camponés”.(Therrien,
1993, p.08). Uma estrutura curricular para o ensino
rural vai muito mais além do que simplesmente
elaborar legislagoes, pois estas desde a década de
1930, sempre foram pensadas ao nivel de papel,
esbarraram na pratica, porque tinham no seu bojo
determina¢des que ndo vinham ao encontro das
expectativas do homem do campo, provocando ao
longo dos anos estudos e pesquisas, para elucidar as
reais condigdes de precariedades por que vém
passando as escolas rurais.

A luta por uma escola do campo desencadeada nas
ultimas décadas do século XX surge atrelada a luta
pela terra e as questdes agrérias, que vém
transformando o meio rural brasileiro, exigindo novas
reflexdes em relagdo a posse da terra e nela
permanecer, elementos
essenciais no contexto da reforma Agraria que,
conforme Caldart, podem:

encaminhando  alguns

“Ampliar o conceito de educagdo; acabar com o
analfabetismo no campo; democratizar o acesso a
escola; desenvolver uma nova proposta pedagogica
para as escolas do meio rural; rever os curriculos
(conteidos e metodologia de  formagdo
profissional) e educar para a produgdo e para a
cooperagdo”. (CALDART, In SILVA, 1995, p. 221-
223).

A escola do campo deve estar atenta a uma
reestruturacio do Projeto Politico Pedagogico com
contetidos reflexos das praticas pedagégicas efetivas
de encontro ao conhecimento nas areas de interesse da
comunidade rural, como a administra¢do, os sistemas
produtivos, a contextualizagio da realidade agraria do
nosso pafs, estado assim como a realidade agréria
local. Segundo Lima, 2001, as praticas agricolas e
administrativas contribuirdo com o desenvolvimento
da comunidade rural, desde que seja oportunizada aos
produtores a participagdo no processo de elaboragdo e
decisdo dos projetos.

E sobre esses fundamentos que o projeto se propde

a aprofundar a s relagdes entre os educadores, 4
comunidade escolar, as comunidades rurais, e os
poderes publicos, a fim de construir ¢ identificar que
saberes os professores urbanos desenvolvem em suas
praticas educativas no contexto rural, € de que forma
influencia para a saida e/ou permanéncia do homem
no campo. Onde o projeto politico pedagdgico da
escola do campo segundo MARQUES deve:

(...) entender a escola como compromissada com
uma cultura viva cuja dindmica se constroi na agdo
concentrada de seus constituintes internos: os
alunos, portadores da cultura do meio em que
vivem, e os professores que, além de sua propria
cultura, assumem compromisso profissional com a
proposta pedagdgica da escola, informada pelos
valores consensualmente definidos e
instrumentada pelos saberes e habilidades
requeridas. (1995, p.98).

A educacdo como pratica sempre foi um mistério
do aprender, entretanto pode ser um existir livre e,
como tal, uma oportunidade de crescimento e de
desenvolvimento global e permanente de todos.
Segundo o pensamento Libdnco (1998) pode-se
perceber as transformacdes espaciais fomentadas pelo
desenvolvimento do capitalismo, também sdo
promotoras dos novos movimentos sociais.

(...) enfrentamos os desafios do avango acelerado
da ciéncia e da tecnologia, da mundializagdo da
economia, da transformacdo dos processos de
produgdo, do consumismo, do relativismo moral, €
preciso fortalecer os movimentos sociais que lutam
por maci¢o investimento na educagdo. (p. 57).

As mudangas ocorrem nas ciéncias, nas novas
tecnologias e no proprio comportamento do individuo
frente a essas altera¢des. H4 uma mudanca na vis&o do
mundo. As rupturas nas situagdes ja estabelecidas vao
sendo inevitiveis, muito embora sejam, em alguns
casos, desconfortaveis e dolorosos. Rompe-se com o
estabelecido, investindo-se numa nova dimensido ou
nova abordagem daquela situagdo. Inaugura-se um
novo tempo, com novas possibilidades, novas
propostas. (GRINSPUN. 1994 p. 212). Cabe a escola,
o dever de ndo so respeitar os saberes dos educandos,
sobretudo os das classes populares, como também
saberes  socialmente  construidos na  prética
comunitaria. (FREIRE: 1988 p. 33).

A escola deve preocupar-se com a formagdo
integral de seus educandos, e ndo apenas transmitir
conhecimentos, pois ele deve ser preparado para
enfrentar os desafios do mundo. Segundo GADOTTI
(1997), a autonomia e gestdo democratica da escola
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fazem parte do ato pedagogico e a gestdo democratica
implica em influéncia direta da comunidade escolar
nas ac¢des da escola; gestando agdes € ndo apenas
fiscalizando ou criticando.

A escola do campo hoje representa um local onde
se reproduzem na maioria das vezes dindmicas mais
proximas das vivéncias e ambiéncias urbanas, o que
leva a educagido desenvolvida nas escolas rurais ao
desencontro dos anseios e necessidades das
comunidades escolares. Esta pratica, até entdo
desenvolvida no campo brasileiro, é reflexo de
diversos fendmenos, que ainda persistem, e em parte,
sdo responsaveis pela baixa qualidade de ensino no
campo.

Neste contexto, ¢ necessaria a discussio em torno
aos saberes construidos no meio rural, que para
Damasceno (1993),

“o conceito de saber social, quanto a esse aspecto,
aproxima-se da concepgo de “saber cotidiano” de
Agnes Heller (1987). Esse ¢ entendido como o
saber basico que os integrantes de um determinado
grupo social necessitam para participar de seu
ambiente, qualificando-se por ser pratico (em
termo técnico, politico, religioso, etc), mediante o
qual o sujeito interfere na vida cotidiana. Portanto,
o saber cotidiano refere-se a situagdes particulares,
distinguindo-se do “saber metddico (Damasceno,
1993, p. 55)”.

A escola do campo, dentro do contexto da
educacdo nacional, tendo em vista suas peculiaridades
e dindmica singular que a envolve, torna urgente uma
politica educacional que contemple as necessidades da
sociedade rural, fundamentada nos principios da
solidariedade, da cidadania e do direito de todos
vivenciarem a democracia, a justica social e 0 acesso
aos meios de instrucdo e de formagdo do ser humano
(Leite, 1999).

A construgdo da educagio do campo compreende
trabalhar com suas caracteristicas proprias. O rural € o
urbano possuem caracteristicas especificas, a medida
que essas forem sendo trabalhadas, hé a tendéncia de
superar as distancias entre o campo ¢ a cidade, mas
mantendo sua cultura e extinguindo as discriminag¢des
¢ preconceitos proprios do tipo de estrutura social
capitalista, vigente entre nos.

Através da vivéncia do educador nas ambiéncias
proximas a comunidade escolar, se constrdi outros
saberes, estes ligados a realidade do lugar, no contexto
da vida das pessoas e a forma de producio no espaco e
tempo. Esses saberes estdo ligados ao cotidiano da
escola, marcado pela cultura e pelo imaginario da
sociedade, o que segundo Santos (1996), “O lugar ¢ a

oportunidade da realizacdo da histéria”. O lugar
determina e define a realiza¢do da histéria”. J4 Tuan
(1983) conceitua como espago vivido e classificado
pela relagdo de pertencimento, é o local onde as
relagdes pessoais acontecem, onde o cotidiano do dia-

a-dia se processa.

SER PROFESSOR NAESCOLA DO CAMPO

O professor exerce papel fundamental na
formac@o, pois ele contribui para o desenvolvimento
integral de seus alunos e ajuda na educacdo dos
demais membros da sociedade. No Ensino esse
processo de formagfo do ser constitui-se pelo
pressuposto evidenciado na LDB

“Na oferta de educagio basica para a populagdo
rural, os sistemas de ensino promoverdo as
adaptagdes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: I) conteudos curriculares e
metodologias apropriada as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

II) organizagdes escolares propria, incluindo
adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condigdes climaticas;

III) adequagdo & natureza do trabalho na zona
rural.”

A formacdo de professores qualificados, que
assumam um papel de mediadores, ndo somente em
sala de aula, mas também na comunidade, ¢
fundamental para o desenvolvimento de cidaddos
conscientes ¢ ativos na sociedade.

Para tanto, ¢ imprescindivel que o professor se
integre a realidade local, e se identifique como agente
daquela comunidade, o que segundo Cunha, “(...) ¢
um processo que acontece no interior das condigdes
histéricas em que ele mesmo vive. Faz parte de uma
realidade concreta determinada, que ndo é estatica e
definitiva, ¢ uma realidade que se faz no cotidiano”.
(CUNHA, 1991, p. 169).

Assim, a reflexf8o constitui-se como um processo
que acontece, principalmente, antes, durante ¢ depois
da agdo pedagdgica, mas os professores que so
reflexivos percebem sua acdo, principalmente, durante
o processo de intervencdo pedagdgica, o que constitui
uma relacdo dialética entre a teoria e a pratica do
professor, ou seja, uma relacdo dialética entre os
saberes docentes, que para Tardif (2002) sdo
educados da seguinte maneira:

Saberes Disciplinares: o professor no € produtor
do saber disciplinar, mas, ao ensinar, utiliza-se deste
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saber que ¢ produzido por pesquisadores e/ou
cientistas. Para ensinar ¢ necessario conhecimento do
contetdo a ser trabalhado, “visto que, evidentemente,
nido se pode ensinar algo cujo conteido nio se
domina” (Gauthier, 1998, p.29).

Saberes Curriculares: para o autor o professor deve
“conhecer o programa, que constitui um outro saber de
seu reservatorio de conhecimentos. E de fato, o
programa que lhe serve de guia para planejar, para
avaliar” (p.31).

Os saberes curriculares referem-se aos contetdos
programaticos. Sdo recortes das diferentes areas do
conhecimento que constituem a cultura erudita,
selecionados e definidos pelos sistemas e/ou pelas
institui¢des escolares como relevantes e necessarios a
formacgdo dos alunos, num dado nivel de ensino.
Fazem parte tanto das diretrizes de ensino propostas
no ambito do sistema escolar, como dos programas de
ensino, traduzidos em conteudos, objetivos € métodos,
no ambito das escolas; devem ser dominados pelos
professores, na formagdo inicial, continuada ¢ na
pratica pedagoégica, uma vez que sido considerados
como norteadores das atividades de docéncia.

Saberes das Ciéncias da Educagdo: sdo os saberes
que o professor adquire “durante a formacdo ou em
seu trabalho [...] o professor possui um conjunto de
saberes a respeito da escola que ¢ desconhecido pela
maioria dos cidaddos comuns ¢ pelos membros das
outras profissdes” (p.31). Refere-se a determinados
conhecimentos profissionais os quais dizem respeito
as diversas facetas do ato de ensinar. Gauthier (1998)
exemplifica este saber dizendo que o professor sabe o
que é um conselho escolar, uma carga horaria, que
domina determinadas nog¢des sobre o desenvolvimento
infantil.

Saberes da Tradi¢do Pedagdgica: o saber dar aulas
que transparece -numa espécie de intervalo da
consciéncia. Gauthier coloca que “cada um tem uma
representacdo da escola que o determina antes mesmo
de ter feito um curso de formacdo de professores, na
universidade” (p.32). Tais saberes referem-se as
representagdes que os académicos possuem sobre “o
que ¢ ser professor” (p.32), que se constituem na
trajetoria escolar pelas experiéncias vivenciadas com
os professores 0s quais interagiram.

Saberes da  Experiéncia:  Gauthier (1998)
manifesta-se dizendo que a experiéncia e o habito
estdo intimamente relacionados. Para o autor
“aprender através de suas proprias experiéncias
significa viver um momento particular, momento esse

diferente de tudo o que se encontra habitualmente,
sendo registrado como tal em nosso repertério de
saberes” (p.33). Saberes da Ac¢do Pedagdgica: “é o
saber experiencial dos professores a partir do
momento em que se torna publico e que é testado
através das pesquisas realizadas em sala de aula”
(p.33). Sabe-se que os professores vivem as mais
variadas experiéncias e testam suas hipoteses
educativas de diferentes maneiras, as quais servem de
apoio a prética pedagégica e aos saberes oriundos do
conhecimento formal e cientifico da academia.
Algumas experiéncias do professor constituem-se um
referencial muito valido para a educagéo, desde que
socializado e comprovado para além da jurisprudéncia
particular do docente. E importante salientar que a
nocdo de saber docente refere-se, em sentido amplo,
“que busca dar conta da complexidade e
especificidade do saber constituido no (e para o)
exercicio da atividade docente e da profissdo.
(Gauthier, 1998, p. 130). Trata-se, portanto, das
caracteristicas técnicas e cientificas subjacentes a
formac#o e ao trabalho, ao tipo de conhecimentos e de
competéneias que os professores desenvolvem e
mobilizam na pratica pedagogica”.

Os professores possuem um repertério de saberes
que servem de base para o ensino, os quais se
articulam de maneira funcional na ac¢fio pedagogica
em situagdes complexas do processo ensino-
aprendizagem, mobilizando diferentes conhecimentos
e competéncias profissionais.

O Professor necessita ter conhecimento dos
conceitos e abrangéncias as quais fundamentam o
ensino rural, a construcdo de diferentes habilidades e
competéncias. Porém, ao ensinar o professor (num
enfoque interdisciplinar) deve concretizar sua pratica
pedagogica de forma a aproximar o espago rural, o
saber urbano a vivéncia social de seus alunos. Desta
forma, o professor procurando alicergar o processo
ensino-aprendizagem de forma a provocar e contrapor
o saber académico urbano com o saber sociocultural
rural, atingindo assim a criagdo critica na produgio
desse saber.

Tanto Gauthier (1998) quanto Tardif (2002)
referem-se, com propriedade, aos saberes provenientes
da prética cotidiana da profissdo. Cada vez mais, essa
dimensdo vem sendo valorizada pelos professores
como fundamental na construgdo de seus saberes,
chamando atengdo das pesquisas cientificas para a
importancia de sua melhor exploragio.

Também, salientam-se os estudos de Pimenta
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(2002) para quem “os saberes da experiéncia s@o
também aqueles que os professores produzem no seu
cotidiano docente, num processo permanente de
reflex@o sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem
— com seus colegas de trabalho, os textos produzidos
por outros educadores” (p. 20).

Os saberes docentes constituem-se em um
processo continuo e progressivo de construgio, onde
existe um comeco, muitas vezes dificil de se delimitar,
ja que experiéncias vividas em alguns contextos e
momentos ndo constitutivos de formacgdo docente,
foram trazidos como tendo sido referenciais e
diferenciais para a pratica do magistério, mas ndo
existe um fim para a construcdo do repertério de
docéncia enquanto houver a agdo em si.

E importante o olhar na praxis pedagdgica do
professor, proporcionando o entendimento dos seus
conceitos, objetivos e praticas educativas e de como ¢é
possivel agregar os conteudos de cada disciplina ao
contexto rural. Com isso, vislumbrou-se a percepg¢éo
dos conhecimentos necessarios ao professor, no
sentido de perceber como ele organiza e implementa a
gestdo da matéria ¢ a gestdio da classe (GAUTHIER,
1998), ou seja, sua visdo de curriculo e como ele ¢
articulado em relacdo aos conhecimentos do ensino
rural; os contetudos, os objetivos, o planejamento € a
opg¢do metodologica de ensino; os materiais/recursos;
a relagdo entre professor ¢ aluno; assim como o
processo avaliativo que déa suporte para (re) planejar
e/ou redimensionar a organizagdo do processo
educativo.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A rede municipal de ensino de Santa Maria, RS,
como ja foi mencionado, atende aproximadamente
1018 alunos, distribuidos em  oito escolas nos
diferentes distritos do municipio. Oferecendo ensino
fundamental completo € buscando uma melhor
qualidade e infra-estrutura basica. As principais
atividades econémicas dos distritos sdo a plantacio de
arroz, pecuaria de corte entre outros, extragfio de areia
no municipio de Santa Maria-RS. E importante
destacar que 85% dos professores, que atuam nas
escolas rurais sdo urbanos, ¢ na escola do distrito do
Passo do Verde e Santo Antdo todos (100%) sdo
professores urbanos. Esses professores em sua maioria
ja trabalham nas comunidades rurais a mais de dez
anos, conforme dados do Censo Escolar (2007).

Constatou-se que as escolas estudadas buscam

conhecer melhor a comunidade que as envolve através
de visitas, atividades de integracdo comunidade-
escola, tais como festas, palestras, reunides de pais,
entre outras, desta forma possibilitando ao professor
vivenciar e conhecer o contexto do Lugar em que a
escola rural estd inserida, porém ainda nfo foi
constatado se essa aproximacdo das escolas com suas
comunidades pode ser do tipo de formar sujeitos do
campo, capaz de promover a¢des emancipatorias e
transformadoras. :

Pode-se inferir através das observacdes de campo
e dados das entrevistas que o saber social destes
professores se completa em sua pratica educativa, e
ainda nfo podemos concluir, mas os dados levantados
nfo nos indicam a probabilidade de influéncia desse
saber do professor, em questfio e sua contribuicio para
o saber social e compreensdo do lugar
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