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RESUMO

Este artigo analisa o perfil dos professores de Geografia da Rede Publica de Ensino da Educagao Basica
do Distrito Federal em 2021, com foco em sua formacdo e areas de interesse. A pesquisa se justifica
pelo ineditismo e por fornecer dados essenciais para compreensao do cenario educacional distrital.
Utilizando metodologia quali-quantitativa, a pesquisa combinou dados do Sistema Integrado de Gestao
de Pessoas da SEEDF com a aplicagdo de um formulario eletrénico respondido por 130 professores
de Geografia que atuavam em sala de aula no segundo semestre de 2021. Logo, identificamos um
perfil formativo caracterizado por alta taxa de especializacao, baixos indices de mestrado e doutorado,
distribuicao geografica desigual de professores com poés-graduacdo Stricto Sensu e tendéncias distintas
na escolha das areas de formacdo. Esta configuracdo reflete tanto as politicas de incentivo a formacdo
continuada quanto as limitagdes estruturais e geograficas que afetam o desenvolvimento profissional
docente no contexto do Distrito Federal. Assim, essa pesquisa oferece subsidios concretos para o
planejamento de politicas publicas de formag¢do que leve em conta o perfil formativo e as necessidades
desse professorado. Além disso, a identificacdo das disparidades regionais na distribuicdo de docentes
com formac¢do avancada aponta para a necessidade de a¢des especificas que considerem o fator
geografico como elemento estruturante dessas politicas.
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ABSTRACT

This article analyzes the profile of Geography teachers in the Public Basic Education Network of the
Federal District in 2021, focusing on their training and areas of interest. The research is justified by its
originality and for providing essential data for understanding the educational scenario in the district.
Using a quali-quantitative methodology, the research combined data from the Integrated Personnel
Management System of SEEDF with the application of an electronic form answered by 130 Geography
teachers who were working in the classroom in the second semester of 2021. Therefore, we identified a
training profile characterized by a high rate of specialization, low rates of master's and doctoral degrees,
unequal geographical distribution of teachers with Stricto Sensu postgraduate degrees, and distinct
trends in the choice of training areas. This configuration reflects both the policies that encourage
continuing education and the structural and geographical limitations that affect professional teacher
development in the context of the Federal District. Thus, this research offers concrete subsidies for
planning public training policies that take into account the training profile and needs of these teachers.
Furthermore, the identification of regional disparities in the distribution of teachers with advanced
training points to the need for specific actions that consider the geographical factor as a structuring
element of these policies.

Keywords: Professional profile; Teacher training; Professional development

RESUMEN

Este articulo analiza el perfil de los profesores de Geografia de la Red Publica de Ensefianza de Educacién
Basica del Distrito Federal en 2021, con enfoque en su formacién y areas de interés. La investigacion
se justifica por su originalidad y por proporcionar datos esenciales para la comprensién del escenario
educativo distrital. Utilizando metodologia cuali-cuantitativa, la investigacién combind datos del
Sistema Integrado de Gestion de Personas de la SEEDF con la aplicacion de un formulario electrénico
respondido por 130 profesores de Geografia que actuaban en el aula en el segundo semestre de 2021.
Por lo tanto, identificamos un perfil formativo caracterizado por una alta tasa de especializacion, bajos
indices de maestria y doctorado, distribucién geografica desigual de profesores con posgrado Stricto
Sensu y tendencias distintas en la eleccién de las areas de formacion. Esta configuracién refleja tanto
las politicas de incentivo a la formacién continua como las limitaciones estructurales y geograficas que
afectan al desarrollo profesional docente en el contexto del Distrito Federal. Asi, esta investigacion
ofrece subsidios concretos para la planificacion de politicas publicas de formacién que tengan en cuenta
el perfil formativo y las necesidades de este profesorado. Ademas, la identificacion de las disparidades
regionales en la distribucién de docentes con formacién avanzada apunta a la necesidad de acciones
especificas que consideren el factor geografico como elemento estructurante de estas politicas.

Palabras-clave: Perfil profesional; Formacién docente; Desarrollo profesional

1 INTRODUCAO

O perfil dos professores de Geografia da Educag¢ao Basica no Brasil constitui um
campo de investigacdao fundamental para compreender as dinamicas educacionais

e os desafios enfrentados no ensino desta disciplina. Conhecer quem sdo estes
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profissionais, sua formacao académica, areas de interesse e distribuicdo geografica
permite ndo apenas tracar um panorama da realidade atual, mas também identificar
lacunas e potencialidades que podem orientar politicas publicas educacionais mais
eficazes e consistentes. No contexto especifico do Distrito Federal, esta analise
ganha contornos particulares devido as caracteristicas socioespaciais desta unidade
federativa, que concentra o poder administrativo nacional e apresenta disparidades
socioecondmicas significativas entre suas diferentes regides administrativas.

A importancia de se investigar o perfil dos professores de Geografia no Brasil, e
particularmente no Distrito Federal, justifica-se por multiplos fatores. Primeiramente,
a Geografia, enquanto disciplina escolar, desempenha papel crucial na formacao
cidada, desenvolvendo nos estudantes a capacidade de compreender criticamente as
relacdes entre sociedade e natureza, por meio de um olhar geografico. Além disso, o
conhecimento sobre o perfil formativo destes profissionais permite avaliar aadequacao
entre sua formacdo e as demandas contemporaneas do ensino de Geografia, que
exige uma abordagem complexa, totalizante e espacial. No caso especifico da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal, este estudo se reveste de ineditismo, uma vez
gue ndo existem pesquisas aprofundadas sobre o tema, constituindo-se, assim, em
material de base para futuras investigacdes e para o planejamento de a¢bes formativas
direcionadas a este publico.

Este trabalho tem como objetivo geral analisar o perfil dos professores de
Educacdo Basica da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal em Geografia com
enfoque na sua formacado e areas de interesse, dispondo com referéncia informacdes
em banco de dados e pesquisa empirica realizado no segundo semestre 2021, periodo
pandémico. A partir deste objetivo, busca-se responder a seguinte questao de pesquisa:
Qual é a configuracdao do perfil formativo e areas de interesse dos professores de
Educacao Basica do componente curricular de Geografia na Rede Publica de Ensino

do Distrito Federal?
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Metodologicamente, esta pesquisa caracteriza-se como quali-quantitativa. Acoleta
de dados combinou informacdes do Sistema Integrado de Gestdo de Pessoas (SIGEP)
da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) de 682 professores a
aplicacao de um formulario eletrénico. O formulario foi respondido por 130 professores
de Geografia que atuavam em sala de aula no segundo semestre de 2021. Os dados do
SIGEP foram obtidos com devida autorizacdo institucional e em conformidade com a
Lei Distrital 4.990, de 12 de Dezembro de 2012, que regula o acesso a informag¢des no
Distrito Federal. Os dados foram tabulados e analisados estatisticamente, preservando o
anonimato dos profissionais. O recorte temporal da analise baseou-se na modulacao de
professores de 2021, contemplando informagdes sobre a formacado e areas de interesse,
entre outros aspectos relevantes para a compreensao do perfil destes profissionais.

Dessa forma, o presente artigo esta estruturado em sec¢Bes que permitem
uma compreensdo progressiva do tema. Inicialmente, apresentamos os caminhos
metodoldgicos da pesquisa, detalhando os procedimentos de coleta e analise
de dados. Em seguida, exploramos os resultados referentes a formacdo dos
professores e suas areas de interesse, analisando os niveis de formacao (graduacao,
especializacdo, mestrado e doutorado) e sua distribuicao geografica nas diferentes
Coordenac¢des Regionais de Ensino (CREs) do Distrito Federal. Posteriormente,
discutimos as implicacdes destes resultados para o ensino de Geografia e para as
politicas de formacgdo continuada. Por fim, nas consideracdes finais, sintetizamos
0S principais resultados da pesquisa e apontamos possiveis desdobramentos para

estudos futuros.

2 CAMINHOS DA PESQUISA

A construcao do perfil do professor de Geografia da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal - RPE-DF caracteriza-se simultaneamente como pesquisa de base e

aplicada. Configura-se como pesquisa de base por fornecer informacdes referenciais

Geog Ens Pesq, Santa Maria, v. 30, €93605, 2026 - https://doi.org/10.5902/2236499493605 @@@@



Suess, R. C.; Leite, C. M. C. |5

nao apenas para este estudo, mas também para futuras investigacbes que busquem
explorar os meandros do ensino, da formacao e do desenvolvimento profissional dos
professores de Geografia do DF. Inicialmente, a identificacdo do perfil docente assume
caracteristicas de pesquisa descritiva, pois visa delimitar e conhecer as caracteristicas
gerais do publico-alvo, proporcionando uma visao aproximada do conjunto, como
foi desenvolvida pelos autores em estudo complementar (Suess; Leite, 2025). Esta
perspectiva telescépica é fundamental para uma aproximacdo e compreensao mais
qualificada das esferas de vida do professor e de seus sistemas de valores. Salientamos,
que a composicdo dessa pesquisa de base foi importante para a construcao de uma
pesquisa explicativa, a tese desenvolvida por Suess (2022), na qual as informacdes
coletadas foram confrontadas e estratificadas conforme os objetivos e propdsitos
da investigacao cientifica, podendo assim subsidiar o desenvolvimento de outras
pesquisas dessa classificagao.

Destacamos que esta pesquisa adotou abordagem quali-quantitativa, baseada
em coleta de dados realizada no SIGEP da SEEDF. Os dados obtidos estdo em
conformidade com a Lei N° 4.990, de 12 de dezembro de 2012, que regulamenta o
acesso ainformacgdes no Distrito Federal. Este arcabouco legal estabelece, em seu artigo
33, que “o tratamento das informac¢des pessoais deve ser feito de forma transparente
e com respeito a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das pessoas, bem
como as liberdades e as garantias individuais”, e isenta de consentimento expresso
da pessoa a que as informacgdes se referem quando utilizadas para “Il - a realizacdo
de estatisticas e pesquisas cientificas de evidente interesse publico ou geral, previstos
em lei, sendo vedada a identificacdo da pessoa a que as informacdes se referem”
(Distrito Federal, 2012, s. p.). Obtivemos, adicionalmente, autorizacdo da Diretoria
de Organiza¢do do Trabalho Pedagdgico e Pesquisa da Subsecretaria de Formacdo
Continuada dos Profissionais da Educacao (EAPE), responsavel pelos aceites de
pesquisa, e da Subsecretaria de Gestdo de Pessoas (SUGEP), setor responsavel pelo

sistema de coleta de dados utilizado na pesquisa (SIGEP).
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As informacdes foram coletadas e tabeladas conforme interesse estatistico,
preservando o anonimato dos profissionais, sem qualquer identificacdo pessoal
ou informacdo que pudesse revelar suas identidades. O processo de tabulacdo foi
realizado com auxilio de software especifico para tratamento de dados tabulares
(Excel). O recorte temporal da analise baseou-se na modulacdo de professores do 1°
semestre de 2021. Neste processo, foram sistematizadas as seguintes informacdes:
sexo; idade; ano de admissao; referéncia salarial; carga horaria; regiao administrativa
de residéncia; Estado de origem (naturalidade); cor/raca; area de formacao na pos-
graduacao (especializacdao, mestrado e doutorado); e quantitativo de professores
ocupando cargos de direcdo (diretor, vice-diretor e supervisor). O recorte geral foi
publicado em artigo especifico (Suess; Leite, 2025), para essa producao focamos nos
aspectos formativos e areas de interesse desses professores.

ApOés tratar dessas fontes secundarias, nos reportamos a fonte primaria de
pesquisa, o formulario eletrénico, que foi divulgado nas unidades escolares desses
professores, por meio de divulgacao eletrénica (e-mail) e contato direto com os gestores
das respectivas unidades escolares. Assim, obtivemos o retorno de 130 profissionais
docentes de Geografia. Os dados coletados foram categorizados e transformados em
estatisticas para compreensao de quantidade, porcentagem, distribuicdo, padrdes
e qualidades. Visto esses delineamentos da pesquisa, buscamos apresentar os

resultados e discuti-los efetivamente na préxima secao.

3 FORMAGCAO DOS PROFESSORES E AREAS DE INTERESSE

Um aspecto importante que corrobora para a compreensdao do perfil do
professor € a respeito de sua formacdo em diferentes niveis e areas de interesse.
Por isso, apresentaremos mais detalhes da pesquisa realizada com reflexdes teodricas.
Inicialmente, realizamos o comparativo entre a proporc¢do de niveis de formacdo dos
professores da Educacdo Basica, em geral, e os professores da Educacao Basica em

Geografia da RPE-DF - SEEDF, além de discutirmos quantitativo e qualitativamente as
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areas de formacdo e de interesse tematico na pos-graduacao. Por fim, analisamos as
consideracdes dos professores que participaram de nossa pesquisa a respeito de sua
formacao inicial.

Ao considerar os dados de formacao fornecidos pela SEEDF em 2022, temos
0 seguinte cenario (Figura 1): A maioria dos professores da rede dispunham do nivel
de especializacdo (74,1%), em seguida, 16,1% apenas graduacdo (Curta ou Plena); em
numero menores, temos 8,6% com mestrado e apenas 1,4% que apresentam o nivel
de doutorado. Em proporc¢do similar, ao recortamos do dado geral os professores de
Geografia, temos a mesma propor¢do para professores com especializacao (74,1%).
Em seguida, com proporcdao muito préxima, temos 16,2% com graduacao (Curta e
Plena), 8,2% dispondo de mestrado, proporc¢ao levemente menor do que a geral, e

1,5% dispondo de doutorado, numero levemente maior do que a proporc¢ao geral.

Figura 1 - Proporc¢ao de professores e seus graus de formacao

Doutorado Graduagdo curta

; 0,6%

(326)_ (139)

Mestrado l Graduago Lic. Plena Mestrado | Graduagéio Lic. Plena
| 15,4% 8.2% \ 16,1%

3623) (30) i (158)

Doutorado Graduagdo curta
15%(15)-  0,1% (1)

Professores da Rede Publica de Ensino do DF — SEEDF Professores da Rede Publica de Ensino do DF — SEEDF
- Geral - Geografia

Fonte: Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, 2022. Elaboragao: Autor, 2022

Com isso, percebemos entre esses dois grupos uma proporcionalidade na
formacdo, com pequenas diferencas, sendo, a mais significativa delas, a proporcdo de
mais mestres no quadro geral do que no especifico de Geografia. Outro aspecto que
corrobora para o crescimento desse quadro € a licen¢a para estudos: em periodo de
pesquisa registrou-se 2% dos professores do quadro geral usufruindo esse direito,

mesma propor¢do para os professores de Geografia, conforme dados oficiais.
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Essa configuracdo formativa, com forte predominancia de especializacdes
e baixo indice de mestres e doutores, convida a uma reflexdo sobre o modelo de
desenvolvimento profissional docente. Conforme aponta Demo (2011), a educacgao
pela pesquisa é um principio cientifico e educativo fundamental para a emancipacao
do sujeito. A formacgdo em nivel Stricto Sensu (mestrado e doutorado) potencializa a
figura do professor pesquisador, capaz de superar a condicdo de mero reprodutor de
conhecimentos para assumir-se como autor de sua pratica. Freire (1996) corrobora
essa perspectiva ao afirmar que ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Nesse sentido, a baixa proporc¢ao de professores com formacdo avan¢ada pode limitar
as possibilidades de uma praxis pedagoégica mais autbnoma e complexa, elementos
essenciais para o trabalho docente contemporaneo (Tardif; Lessard, 2014).

A meta 16 do Plano Distrital de Educacdo (2015-2024), estabeleceu que, até o
ultimo ano de vigéncia do plano, a pretensdo de formar a totalidade dos profissionais
da educacdo que atuam na Educac¢ao Basica em nivel de especializa¢ao, 33% em nivel
de mestrado e 3% em nivel de doutorado. Essa meta nao foi cumprida, ficando ja
evidente no periodo de realizacdo da pesquisa, em decorréncia da velocidade da
trajetoria e a auséncia de eventos significativos que marcassem esse cenario, que
ndo seria possivel cumprir o estabelecido legalmente. Associados aos instrumentos
existentes, como a licenca para o estudo, acreditamos haver a necessidade de cria¢ao
e/ou fortalecimento politicas publicas efetivas que valorizem a formacao do professor
e ofertem melhores condi¢des para que esses profissionais realizem essas formacdes
sem descartarem a possibilidade de parceria com as diversas instancias da sociedade.

Ao georreferenciamos essas informacdes, podemos perceber a falta de
equidade na distribuicdo de professores pds-graduados tanto no contexto geral como
no especifico da Geografia, especialmente de mestre e doutores (Figura 2 e 3). Em
termos de propor¢ao, o Plano Piloto (8,17%), Sobradinho (5,63%) e Recanto das Emas
(4,09%) sao as que possuem mais professores mestres em relacdo ao numero de

professores de cada CRE, enquanto Brazlandia (1,94%), Samambaia (2,69%) e Nucleo
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Bandeirante (3,04%) sdao as que possuem menor proporcionalidade. Ja em relacao ao
doutorado, temos em um extremo, Plano Piloto, Taguatinga (0,8%) e Sobradinho (0,75%)
e em outro Planaltina (0,2%) e Santa Maria (0,06%). Observamos que, regionalmente,
essas informacgBes também se encontram bem abaixo do que foi a meta 16 (33% de
mestres e 3% de doutores) embora as CREs do Plano Piloto e de Taguatinga, centros
geoecondmicos do DF, sejam as que mais destoam, por apresentaram numeros

proporcionais melhores de mestres e doutores.

Figura 2 - Mapa da Proporc¢do e quantidade de professores Pos-Graduados da RPE-DF
- SEEDF por CRE

Praporg¢éo e quantidade de professores da rede pablica de ensino (SEEDF) Pés-Graduados (Lato Sensu e Stricto Sensu) em cada Coordenacdo Regional de Ensino - CRE
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BASEGEOGCRS, SIRGAS 2000, UTM zone 235, Dades cartograficos: Codeplan, 2019; IBGE, 2020, Fonte: SIGEP, 2021. Organizacdo dos dados e elaboragdo do mapa: Rodrigo Suess, 2022,

[ 15-20
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Fonte: Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, 2022. Elaboracao: Autor, 2022

Em relacdo a distribuicdo do numero total de professores(as) mestres(as), Plano
Piloto (203), Ceilandia (120), Taguatinga (78) e Gama (64) sao as CREs com os maiores
quantitativos, 22,2%, 13,1%, 8,5% e 7% respectivamente, e, juntas, concentram mais
de 50% desses profissionais. Ja as CREs Brazlandia (17), Sao Sebastido (30) e Nucleo

Bandeirante (35) possuem menos de 4%, cada. Em rela¢do a distribuicdo do numero
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total de professores com doutorado, Plano Piloto (30), Ceilandia (13), Taguatinga (17),
Sobradinho (10) e Nucleo Bandeirante (10) sao as CREs que mais concentram esses
professores, 26%, 15%, 11,5%, 8,8% e 8,8%, respectivamente, e, juntas, concentram
69,6% dos(as) doutores(as) da rede. Ja a CRE de Santa Maria ndao disp8e desse
profissional e as que menos concentram sdao Samambaia (1), Brazlandia (2), Planaltina
e Recanto das Emas (4 cada), 1,8%, 0,9%, 3,5% nessa ordem.

Tanto o quantitativo de mestres quanto o de doutores representam numeros
muitos baixos em relacdo a totalidade e estdao mal distribuidos e concentrados em
poucas CREs. Como visto, quatro (4) CREs concentram mais de 50% dos professores
mestres e cinco (5) concentram quase 70% dos professores doutores. Outro aspecto
gue podemos observar no mapa é a existéncia de um eixo concentrado de professores
mestres e doutores, que se inicia no centro (Plano Piloto) e vai em direcdo oeste
(Ceilandia), abarcando, assim, o Plano Piloto, centro administrativo e geoeconémico
do DF, o Guara, em contiguidade, Taguatinga, o segundo centro geoeconémico do DF
e Ceilandia, a RA mais populosa do DF.

Em consideracdo aos professores de Geografia, especificamente, temos
0 seguinte retrato (Figura 3). Em termos de propor¢do de mestres em rela¢dao ao
montante de professores de Geografia da CRE, as maiores propor¢des sdao Plano
Piloto (10%), Paranoa (18,2%) e Brazlandia (11,5%) e as com menores sdao Guara
(2%), Sobradinho (2,9%) e Ceilandia (3,2%). Sobre a proporcdo dos professores com
doutorado temos, Plano Piloto (3%), Nucleo Bandeirante (1,9%) e Sao Sebastido
(1,9%) e sem presenca desses professores temos o Paranoa, Planaltina, Recanto das
Emas, Sobradinho e Taguatinga. Regionalmente falando, embora proporcionalmente
maiores do que o comparativo geral, a propor¢ao de mestres(as) e doutores(as)
ainda é muito baixa em rela¢cdo a meta 16 do Plano Distrital de Educac¢ao - PDE, 33%
e 3%, respectivamente (Distrito Federal, 2015).

Sobre a distribuicdo de professores de Geografia com mestrado em relacao ao

numero total de professores de Geografia, temos Plano Piloto (21% - 17), Taguatinga
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(10% - 8), Planaltina (8,8% - 7) e Paranoa (7,5% - 6) com maiores concentra¢des e Guara
(1,3% - 1), Nucleo Bandeirante (2,5% - 2) e Sobradinho (2,5% - 2) com a menores. Ja em
relacdo a distribuicao de professores de Geografia com doutorado, temos o seguinte
resultado: Plano Piloto com 33,3% (5), NUcleo Bandeirante e Sdo Sebastido com 13,3%
(2) cada e Brazlandia, Ceilandia, Gama, Guara, Samambaia e Santa Maria com 6,7%
(1) cada. Conforme mencionado, Paranoa, Planaltina, Recanto das Emas, Sobradinho
e Taguatinga ndo tém esse professor. Novamente observamos a concentracdo de
mestres(as) e doutores(as) em poucas CREs, nas quais quatro (4) delas concentram

quase 50% dos mestres e quatro (4) delas apresentam mais de 50% dos doutores.

Figura 3 - Mapa da Proporcdo e quantidade de professores de Geografia Pos-
Graduados da RPE-DF (SEEDF) por CRE

Propor¢do e quantidade de professores de Geografia da rede publica de ensino (SEEDF) Pas-Graduados (Lato Sensu e Stricto Sensu) em cada Coordenagdo Regional de Ensino - CRE
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BASEGEQGCRS, SIRGAS 2000, UTM zone 235. Dados cartogrdfices: Codeplan, 2019; IBGE, 2020, Fonte: SIGEP, 2021. Organizacde dos dados e elaboragéio do mapa: Rodrigo Suess, 2022

Fonte: Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, 2022. Elaboragao: Autor, 2022

Ja o eixo de concentrac¢ao geografica de professores mestres(as) e doutoras(as)
ndo se aplica para o contexto da Geografia, pois, geograficamente, o que vemos é

concentracdo de professores com mestrado em dois polos (Plano Piloto e Taguatinga)
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e um centro de concentracdo de professores com doutorado (Plano Piloto). Além dessa
questdo, nos chamou a atencdo o baixo quantitativo de professores de Geografia com
doutorado e a auséncia deles em 35% das CREs.

Tanto a distribuicdo de professores, de modo geral, como a distribuicao de
professores de Geografia, de modo especifico, com poucas excec¢des, evidencia que
os professores com melhores formac¢fes (quantidade e proporc¢ao) estao localizados
nos principais eixos geoecondmicos do Distrito Federal. Ademais, reparamos que
quanto mais nos distanciamos desses no mapa, mais a quantidade e proporcado
de professores com mestrado e doutorado diminui, chegando, como é o caso do
doutorado, ao numero zero. Assim, identificamos que, se quisermos oferecerigualdade
e com equidade de condi¢des a presenca desses profissionais para que todas as
regides possam desenvolver uma boa qualidade de ensino publico, o fator geografico
devera se constituir em um elemento estruturante na composicdo de politicas
publicas em Educacdo; aqui, especificamente falando, a que remete a formacdo e ao
desenvolvimento profissional do professor.

Para compreendermos melhor as raizes dessas questdes, precisamos conhecer
a dimensdo espacial do problema e as especificidades do Distrito Federal. Segundo
dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) de 2021, realizada
pelo Instituto de Pesquisa e Estatistica do Distrito Federal (IPEDF), o DF apresenta
marcantes disparidades socioecondmicas. Regides de renda alta, como o Plano Piloto,
possuem renda domiciliar média de R$ 15.159,22, enquanto regides de renda baixa,
como Planaltina e Paranoa, apresentam média de R$ 2.860,08 (IPEDF, 2022).

Para compreender a distribuicao espacial dos professores com pds-graduagao
no Distrito Federal, é imperativo caracterizar a dinamica socioespacial desta unidade
federativa. Segundo dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) de
2021, realizada pelo Instituto de Pesquisa e Estatistica do Distrito Federal (IPEDF), o DF

apresenta marcantes disparidades socioeconémicas. Regides de renda alta, como o
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Plano Piloto, possuem renda domiciliar média de R$ 15.159,22, enquanto regides de
renda baixa, como Planaltina e Paranoad, apresentam média de R$ 2.860,08 (IPEDF, 2022).

Essa configuracdao nao é acidental, mas reflete a l6gica de organizacao do
espago para a manutencao de desigualdades. Conforme analisa Santos (1979), o
espaco geografico contemporaneo nao € um conteddo e continente neutro, mas
uma estrutura ativamente produzida para cumprir funcdes especificas na economia
capitalista. No contexto de paises subdesenvolvidos, a concentracao de infraestrutura
e investimentos em polos especificos atua como um mecanismo de drenagem de
recursos da periferia, criando enclaves modernizados que se conectam aos circuitos
superiores da economia, enquanto marginalizam as areas periféricas e aprofundam
a desintegracao territorial.

No mesmo sentido, a compreensao dessa disparidade exige observar como
a urbanizacdo atende as necessidades de acumulacdo e reproduc¢ao de privilégios.
Harvey (2005)argumenta que a producdo capitalista do espaco urbano cria e aprofunda
a segregacdo socioespacial ao direcionar investimentos e valorizacdo para areas
centrais em detrimento das margens. A cidade se reorganiza ndo para cumprir um
plano racional de bem-estar coletivo, mas para abrir novas frentes para a valorizacao
do capital e a extracdo da renda da terra. Assim, a concentracao de profissionais
altamente qualificados em regides de maior renda reflete a cristalizacdo espacial
dessas relacdes de poder, onde o Estado frequentemente atua mediando e reforcando
a exclusdo por meio de suas politicas de alocacdo de recursos e infraestrutura.

Complementando essa analise, é fundamental reconhecer o papel ativo do
territorio nas relagdes de dominagao e subordinacdo. Brandao (2007) destaca que o
territério ndo é um palco neutro, mas um regulador ativo das rela¢des sociais, onde a
heterogeneidade estrutural e as dinamicas de centro-periferia se manifestam de forma
multiescalar. A polarizacao espacial, evidenciada pela concentracdo de professores
com mestrado e doutorado no Plano Piloto e em Taguatinga (areas de renda alta e

meédia-alta) e a escassez ou auséncia desses profissionais em regides de renda baixa,
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demonstra como as desigualdades territoriais do DFimpactam diretamente a alocacao
de capital humano qualificado na rede publica de ensino. Essa integracao hierarquica
exige, portanto, politicas publicas que considerem o fator geografico como elemento
estruturante para romper com esse padrao histérico de exclusao.

ApOs percorremos aspectos gerais e mais quantitativos da formacao, veremos
seus aspectos mais especificos e qualitativos. Desse modo, apresentamos as areas de
formacao dos professores em seus cursos de especializacdo, mestrado e doutorado.
Para esses dois Ultimos niveis, veremos também a instituicdo de formacdo. Iniciaremos

a apresentacdo pelo nivel de pés-graduacdo Latu Sensu (especializacdo) (Figura 4).

Figura 4 - Distribuicdo dos cursos de especializacao dos professores de Geografia da
RPE-DF - SEEDF por area e subarea

Administragio e
Gestio Escol

scolar
14,0%

Fonte: SIGEP, 2021. Elaboracdo: Autor, 2022

Conforme a coleta de dados de 682 professores de Geografia no ano de 2021,
classificamos os cursos em areas e subareas e identificamos que 52% desses cursos
foram realizados na area de Ensino, 43% em Geografia, Ciéncias Humanas e Meio
Ambiente e 5% em outras. Em Educacdo, a proporc¢dao se deu na seguinte ordem:
Orientacao Educacional(18,9%); Educacao Especial eInclusiva(16,7%); Docénciado Ensino

Profissional e Superior (14,8%); Administracao e Gestdo Escolar (14%); Psicopedagogia
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(14%); Educacao (8,3%); Educacdo, Diversidade e Cidadania (4,5%); Ensino de outras
disciplinas (4,5%) e Modalidades da Educacao (EJA, Educacao Profissional e Educacao
a Distancia...) (2,7%). Nas areas de Geografia, Ciéncias Humanas e Meio Ambiente
registramos a seguinte ordem: Meio Ambiente e Sustentabilidade (23,3%); Ciéncias
Humanas (20%);, Educacdo Ambiental (8,4%); Geografia do Brasil (14,9%); Ensino
de Geografia (11,2%); Ensino de Geografia e Histdria (6%); Historia e Cultura (5,1%);
Sensoriamento Remoto e Geoprocessamento (4,2%) e Geografia (2,3%).

Observamos que a formacgao mais buscada pelos professores para a realizagao
de seus cursos de especializacdo foi na area de educacdo, sendo que as trés
principais subareas formadas possibilitam o professor a atuar em posicdes e espacos
diferentes de educacdo, como € o caso de Educacdo Especial e Inclusiva, Orientacao
Educacional e Psicopedagogia, ou até mesmo em decorréncia da limita¢cdo da oferta
de mercado, uma vez que significativa parte desses cursos de pds-graduacao /ato
sensu foram realizados em instituicdes privadas. Sinal que a escolha de diversos
professores se deu na perspectiva de diversificarem suas atividades profissionais ou
para especializarem em questdes pouco abordadas na graduac¢do como Educagao
Especial e elementos psicolégicos da aprendizagem. Ja no que se refere aos cursos
de Geografia e areas afins, observamos um percentual maior em cursos mais
interdisciplinares como Ciéncias Humanas (20%), Meio Ambiente e sustentabilidade
(23,3%) e Educacdao Ambiental (8,4%). Da Geografia, em questdes tedrica, destaca-
se o curso em Geografia do Brasil (14,9%) e em questdes pedagdgicas, os cursos de
Ensino de Geografia (11,4%) e Ensino de Geografia e Historia (6%).

Esse movimento em direcdo a Educacao Especial e a Psicopedagogia pode
ser compreendido a partir de Saviani (2009), que identifica uma tensao histérica na
formacao docente brasileira entre o modelo dos conteudos culturais-cognitivos e o
modelo pedagdgico-didatico. As especializa¢des escolhidas sugerem uma tentativa

de compensar, na formacdo continuada, a histérica secundarizacdao do preparo
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pedagodgico nos cursos de licenciatura, nos quais os aspectos didaticos e psicolégicos
da aprendizagem tenderam a ser tratados como apéndices de menor importancia.

No campo da Geografia, chama aten¢do a predominancia de cursos
interdisciplinares em detrimento de formacdes centradas na epistemologia da propria
disciplina, dado que dialoga com Lopes (2010) ao indicar que os saberes profissionais
do professor de Geografia envolvem nao apenas o dominio do conteudo geografico,
mas também sua articulacdo as demandas sociais contemporaneas.

Por outro lado, o percentual modesto de especializa¢des voltadas ao Ensino
de Geografia aponta para a tensdo identificada por Callai (1995), entre formar o
gebdgrafo e formar o professor, o que pode explicar por que parte dos docentes
investigados optou por aprofundar aspectos pedagoégicos gerais em vez de investir na
didatica especifica da disciplina, perpetuando a dissociacdo entre conteudo e forma
qgue Saviani (2009) demonstra permanecer sem solucdo consistente na histéria da
formacao docente brasileira.

Em nivel de mestrado, dos professores efetivos que estavam em sala de aulano
1° semestre de 2021, identificamos que as areas de formacao eram, principalmente:
a Geografia (57,1%); seguida por Educacao (21,4%); Sensoriamento Remoto (2,4%);
Desenvolvimento Sustentavel (2,4%); Planejamento e Gestdo Ambiental (2,4%);
Extensdo Rural (2,4%); Transportes (2,4%); Histéria (2,4%); Sociologia (2,4%) (Figura
5). Os locais de formacao, conforme podemos observar na Figura 5, revelam que o
padrdo é de universidades predominantemente brasileiras, federais ou estaduais,
localizadas na Regido Centro-Oeste, sendo a UnB a principal instituicao. Observamos
que os professores também realizaram essa formacdo em outros paises como
Argentina (Universidad Nacional de San Martin - USAM) e Alemanha (Johannes
Gutenberg University Mainz - JGU) e Portugal (Universidade do Porto - U.Porto).
Consideramos importante essa diversidade e a troca de saberes com outras

instituicBes para a qualidade do conhecimento do professor que se forma.
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Como problematica, identificamos que a grande maioria das areas de formacao
em mestrado sao em areas técnicas, o que constrasta com o principal trabalho do
professor que é o pedagdgico. Embora ndo se tenha nenhuma objecdo em proibir
que o professor de Geografia realize suas pesquisas em areas mais técnicas da ciéncia
geografica e areas afins, defendemos que os programas de P6s-Graduacao, e a propria
SEEDF, possam incentivar e orientar esses profisisonais a participarem de programas
e desenvolverem temas referentes a suas realidades profissionais.

Nesse aspecto, desde 2019, a SEEDF vem exigindo que o afastamento
remunerado para estudos devera compreender pesquisas com foco na Educacdo
Basica, em diferentes tematicas (Distrito Federal, 2019). Essa questao, além de
desenvolver habilidades de pesquisa e desenvolvimento de conhecimentos
pedagogico-geograficos (Lopes, 2010), possibilitaria um uso mais efetivo da
pesquisa para o desenvolvimento do trabalho pedagogico e para o desenvolvimento
profissional desse sujeito.

A predominancia de pesquisas em areas técnicas da Geografia, em
detrimento de tematicas voltadas ao ensino e a educacao, revela uma dicotomia
histérica e estrutural na formacdo do geodgrafo, que frequentemente atua como um
reprodutor de dicotomias. Cavalcanti (2012) e Callai (2012) alertam para o profundo
distanciamento entre a Geografia Académica, voltada prioritariamente para o
bacharelado, a pesquisa técnica e a producdo de conhecimento estrito, e a Geografia
Escolar, que acaba sendo relegada a um papel secundario de transposicao didatica
na licenciatura. Essa fragmentacdo formativa perpetua a separacdo entre o conteudo
especifico e o saber pedagdgico, dificultando a constru¢cdo de uma identidade
docente autébnoma e reforcando um modelo educacional onde o professor é visto
apenas como um transmissor de conhecimentos produzidos por terceiros, € nao
como um autor de sua proépria pratica.

Consequentemente, quando o professor opta por especializar e/ou pesquisar

temas distantes de sua realidade de sala de aula, perde-se uma oportunidade valiosa
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de investigar os proprios dilemas pedagdgicos e de transformar a escola em um
espaco de producdo cientifica. O aprofundamento, nesse contexto, nao deve ser uma
atividade externa ou alheia ao ensino, mas atuar como um principio educativo e um
instrumento de reflexdo critica sobre a prética. E através da assuncdo da postura de um
professor pesquisador (Suess, 2022) que se promove o que N6voa (2003) define como
desenvolvimento profissional continuo, um processo ancorado na experiéncia vivida,
na colaboracao entre pares e nareflexao-acdo. Superar essa dicotomia exige, portanto,
a consolidacdao de uma educacao pesquisadora (Suess, 2022), capaz de emancipar o

docente e ressignificar o ensino de Geografia como uma praxis transformadora.

Figura 5 - Distribuicdo dos cursos de mestrado dos professores de Geografia dos RPE-
DF - SEEDF por area e subarea
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Fonte: SIGEP, 2021. Elaboracdo: Autor, 2022

Dos temas dessas dissertacBes de mestrado, 63% foram relacionados a
Geografia Académica e areas afins, 30,6% em Educacdo e Geografia e 5,6% em
outras areas. Em analise, podemos verificar a seguinte distribuicdo dos temas das
dissertacdes dos Professores da RPE-DF - SEEDF na Figura 6. Desse conjunto mais

amplo, 27% dos trabalhos concentraram-se na tematica de Meio Ambiente; 13%
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em Dinamica Populacional; 13% em Geografia Social; 8,7% em Geomorfologia; e
4,3% em Geografia Agraria. As areas de Geografia dos Transportes, Sensoriamento
Remoto e Geoprocessamento e Climatologia corresponderam, individualmente, a
4,3% dos trabalhos. Por sua vez, Desenvolvimento Regional, Territério e Historia
e Ciéncias Sociais representaram, cada uma, 2,4% das produc¢8es analisadas. Ja
em Educacdo, os temas se relacionam com: Geografia Escolar (37,5%); Formacdo
e profissao docente (25%); Professor de Geografia (12,5%); Educacdao Ambiental
(12,5%) e Educacao Especial (12,5%).

Em continuidade a analise, verificamos, igualmente, que os temas
abordados nas dissertacBes privilegiam conteddos de natureza mais técnico-
cientifica em detrimento de questdes propriamente pedagodgicas. No campo da
Geografia, identificam-se tematicas de carater mais interdisciplinar, como Meio
Ambiente, Historia e Ciéncias Sociais, ao lado de abordagens vinculadas a campos
especificos da Geografia Humana, a exemplo de Dinamica Populacional, Geografia
Social, Desenvolvimento Regional, Territério, Geografia Agraria e Geografia
dos Transportes. Também se destacam temas associados as dimensdes fisico-
naturais e técnico-operacionais da Geografia, como Geomorfologia, Climatologia,
Sensoriamento Remoto e Geoprocessamento. Em menor propor¢do, encontram-
se aqueles que optaram por desenvolver pesquisas mais diretamente relacionadas
a0s seus contextos profissionais, concentrando-se, sobretudo, em temasvinculados
a Geografia Escolar, a formacdo de professores e a questdes transversais, como

educacao ambiental e educacao especial.
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Figura 6 - Distribuicdo dos temas das dissertacbes de mestrado dos professores da
RPE-DF - SEEDF que estavam em escolas no ano de 2021
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Fonte: SIGEP, 2021. Elaborag¢do: Autor, 2022

Quando analisamos os resultados referentes as areas de formacdo em nivel
de doutorado desses professores de Geografia identificamos o seguinte cenario:
Geografia (71,4%), Desenvolvimento Sustentavel (14,3%) e Ciéncia da Informacdo
(14,3%). Todos os doutorados foram realizados na Universidade de Brasilia (UnB),
conforme apresentado na Figura 7. Em relacdo aos temas de suas teses de doutorado,
identificamos que 57,1% se relacionaram a Geografia Académica e areas afins e 42,9%
a Educacdo e Geografia. Geografia Econdmica, Dinamica populacional, Territério e
Sensoriamento Remoto e Geoprocessamento compuseram os quadros blocos de 25%
dentro da Geografia Académica e areas afins enquanto, em Educacao e Geografia,

100% desses temas sao em Geografia Escolar (Figura 8).
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Figura 7 - Distribuicao dos cursos de doutorado dos professores de Geografia da RPE-
DF- SEEDF por area e subarea
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Fonte: SIGEP, 2021. Elaboragdo: Autor, 2022

Destarte, os temas de destaque no doutorado sao da prépria Geografia e em
areas relacionadas ao meio ambiente e a gestao de informac8es geograficas. Dentro
da Geografia académica, 75% sdo voltados a Geografia Humana e 25% a Geografia
Técnica. De modo geral, os dados revelam que a maioria dos temas de trabalhos de
mestrado e doutorado estao distantes da realidade profissionais desses professores,
0 que cabe investigar a razao que leva esses professores a tomarem esse caminho e
0 porqué os espacos institucionais e académicos ndo fomentarem um dialogo maior

entre estudo, trabalho e educacao.

Figura 8 - Distribuicao dos temas das teses de doutorado dos professores de RPE-DF
- SEEDF que estavam em escolas no ano de 2021
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Fonte: SIGEP, 2021. Elaboragdo: Autor, 2022
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Dessa forma, ap0s conhecer esses aspectos mais quantitativos e qualitativos da
formacado de professores, analisamos o que disseram sobre suas formacdes iniciais. Ao
serem indagados se a formacdo inicial que receberam foi suficiente para um exercicio
profissional de qualidade, a maior parte respondeu que foi mais ou menos (42,2%),

seguido de 38,3% que disseram que sim e 19,5% que disseram que nao (Figura 9).

Figura 9 - A formacdo inicial recebida foi suficiente para o desenvolvimento de um
exercicio profissional de qualidade?

o

Fonte: Formulario de Pesquisa aplicados aos professores de Geografia da RPE-DF - SEEDF, 2021.
Elaboracdo: Autor, 2022

Sobre as justificativas dessas respostas realizamos os seguintes apontamentos.
A respeito da formacdo inicial em cursos superiores para o ingresso na Carreira
Magistério, diversos professoresrealizaram consideracdes no que poderia ter sido mais
bem trabalhado. Umas das questdes mais pontuadas faz referéncia a concentracdo
do curso em teoria e, consequentemente, em pouca pratica.

Sobreasjustificativas dessas respostas, realizamos os seguintes apontamentos.
A respeito da formacado inicial em cursos superiores para o ingresso na Carreira
Magistério, diversos professores realizaram considera¢Bes sobre o que poderia
ter sido mais bem trabalhado. Uma das questfes mais pontuadas faz referéncia
a concentracdo do curso em teoria e, consequentemente, em pouca pratica. O
distanciamento dos conteudos académicos do contexto escolar gera um choque de
realidade, expresso nas falas dos docentes: “estudei conteddos que nunca usarei em

sala de aula” (PG-RPE-DF - SEEDF 65, 2021, s. p.) e “o que estudei estava distante da
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realidade pedagdgica, dos dilemas da sala de aula” (PG-RPE-DF - SEEDF 33, 2021, s.
p.). Essa fragmentacao formativa afasta-se do desenvolvimento da praxis, postura
essencial para uma educacdo pesquisadora transformadora.

A superacdo da dicotomia teoria-pratica é um desafio central na formacgao
de professores. Pimenta e Lima (2005) identificam essa dicotomia como um
dos grandes problemas da formacdo de professores, especialmente das areas
especificas. Dessa forma, compreendemos que o desenvolvimento da praxis na
formacdo e na atuacdo profissional do professor € uma postura essencial para
uma educacdo pesquisadora transformadora.

Podemos dizer que a teoria sem a pratica € atividade espiritual pura que nao se
materializa, na mesma linha que a pratica sem reflexdo tedrica é apenas uma atividade
puramente material. Por isso, enquanto relacdo indissocidvel entre teoria e pratica,
pensar e agir, a praxis supera essa dicotomia ao intervir conscientemente na realidade,
buscando a sua transformacdo social (Vazquez, 2007). Logo, uma das formas mais
concretas de operacionalizar essa praxis transformadora é através da valorizacao da
pesquisa com o cotidiano, uma abordagem que reconhece a escola e a sala de aula
como espacos legitimos de produc¢dao de conhecimento, superando a hierarquia que
historicamente coloca a universidade como Unica detentora do saber (Ferraco, 2007).

Sobre disciplinas exclusivas da licenciatura, os professores destacaram
a necessidade de serem feitas mudancas no ensino de didatica, uma melhor
aprendizagem em educacdo especial, a compreensdo de como as idades e diferentes
realidades impactam na aprendizagem e da necessidade de se conhecer exemplos
de experiéncias satisfatérias no ensino-aprendizagem. Nota-se que existe um
pensamento muito presente nasdiscussdes dos professores que pode serexpressado
pela fala da professora 84 (PG-RPE-DF - SEEDF 84, 2021, s. p) e do professor 45 (PG-
RPE-DF - SEEDF 45, 2021, s. p.): “na faculdade nao se ensina a dar aulas”; “faltou a
formacao para aprender a lidar com os conflitos em sala de aula”. Nesse aspecto,

parece ser consenso que a formacao recebida foi conteudista, focada em disciplinas
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teoricas da Geografia em prejuizo as disciplinas pedagdgicas e praticas, evidenciando
a falta de praxis.

Diante desse cenario, apresentamos alguns desafios e necessidades para
que a formagdo e o ensino de Geografia numa perspectiva pesquisadora se realize: a
desmistificacdo da ciéncia e do pesquisador como atividades especiais e superiores; a
necessidade da escola superar o rétulo de mera executora e se constituir, igualmente, ao
lado da universidade em uma produtora de conhecimento, superando a légica da divisao
do trabalho em manual e intelectual; a urgéncia da unidade na diversidade dos espacos
de conhecimento, como a escola e a universidade; a necessidade social e historica de
uma formacao inicial e continuada do professor que aposte em um papel de autonomia e
autoriana Educacao Basica e, portanto, a necessidade daincorporacao/reconhecimentoda
formacao e pesquisa como componentes essenciais para o desenvolvimento profissional
do professor (Suess, 2022; Freire, 2014; Alves, 2013; Demo, 2011).

Uma solu¢do apontada por uma professora destaca uma ac¢do bastante
discutida na universidade e em espacos de exceléncia em Educagdo como uma
medida fundamental para melhoria da formacdo de professores e da qualidade da
educagdo no Brasil: trata-se da escola de aplicacdo ou da residéncia pedagogica.
Inicialmente, inspirada no modelo de residéncia médica, a residéncia pedagdgica,
conhecida também como residéncia docente, residéncia educacional ou imersao
docente, corrobora com a integra¢ao dos professores em relacao ao contexto de sala
de aula, melhorando a formacdo do professor e, consequentemente, favorecendo um
ensino de melhor qualidade. Pesquisas caminham para o fortalecimento dessa fase
formativa na formacao inicial e, complementarmente, na formag¢ao continuada para
os professores que nado tiveram a oportunidade na inicial. Atualmente, se discute o
modelo do Colégio Pedro Il, que propde 1600 horas de dura¢ao, com bolsa de estudo,
o0 que demandaria 8 horas diarias, sendo 4 delas para atividades de magistério e as

outras 4 para estudos (Borges; Leite; Freitas, 2020).

Geog Ens Pesq, Santa Maria, v. 30, €93605, 2026 - https://doi.org/10.5902/2236499493605 @@@@



Suess, R. C.; Leite, C. M. C. |25

As primeiras experiéncias no Brasil ja somam uma década. Embora bem longe
do ideal, a partir de 2018, com a criacao do Programa de Residéncia Pedagdgica pelo
Ministério da Educacdo (MEC), ampliaram-se as possibilidades de implementacao de
novas experiéncias de formac¢dao docente no pais (Faria; Diniz-Pereira, 2019; Borges;
Leite; Freitas, 2020). Desse modo, concordamos com essa a¢do para a melhoria
da formacao do professor de Geografia e, consequentemente, para a melhoria da
qualidade de ensino na escola. Igualmente, entendemos que a proposta abre espaco
e fortalece o professor pesquisador na Educacao Basica.

Apesar do reconhecimento do professorado de que a formacao de professores
no Brasil se constitua em um dos “grandes gargalos da Educac¢ao” (PG-RPE-DF - SEEDF
71,2021, s. p.), um grupo significativo destacou uma formacao inicial adequada para
um desenvolvimento profissional de qualidade. Como justificativa, mencionaram a
qualidade dainstituicao de ensino superior de formacado, a qualidade de seus professores
e, também, os esforcos dedicados para que essa formag¢do ao fornecesse uma base
adequada para atuacao desses profissionais em diversos contextos escolares.

A universidade publica foi mencionada como uma instituicdo de referéncia.
Contudo, deve-se ressaltar que muitos relataram dificuldades para obtencdo do
diploma, para compartilhar trabalho e estudo e para custear o curso. Assim, para
muitos, a formacao ndo foi completa: “a minha formacgao da faculdade foi fraca” (PG-
RPE-DF - SEEDF 52, 2021, s. p.); “fiz licenciatura curta, busco sempre me atualizar”
(PG-RPE-DF - SEEDF 78, 2021, s. p). Esse Ultimo contexto, reflete a flexibilizacdo do
Estado, em nome da urgéncia e caréncia de professores na Educacao, que permitiu
a formacdo em Licenciatura Curta para o atendimento dessa demanda. Observa-se
que isso nao se aplica para a formacgdo de profissionais como médicos e engenheiros,
profissdes que possuem alta demanda social, o que reflete como imprudéncia e
descaso da classe dirigente do pais com a Educac¢ao (Campos, 2011).

Para alguns professores a formacdo inicial somente se completou com a

experiéncia profissional por considerarem-na uma aprendizagem Unica e que a
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vivéncia pratica traz: “diversos fatores que ndo sao trabalhados na graduacao” (PG-
RPE-DF - SEEDF 9, 2021, s. p), ou como complementa uma professora: “aprendi a
ser professora de verdade no decorrer dos meus 20 anos de magistério” (PG-RPE-
DF - SEEDF 34, 2021, s. p.). Dessa forma, alguns pontuam que a formacdo inicial
demandou experiéncia profissional para o desenvolvimento profissional de qualidade,
assim como o reconhecimento que foram as duvidas que surgiram em sala de aula
que os motivaram para pesquisar e aprender novos conhecimentos. Para outros,
o desenvolvimento profissional de qualidade somente se realiza pela formacao
permanente e constante do professor.

Conforme aponta Rocha (2000), a formacdo inicial frequentemente esbarra em
uma estrutura inadequada na graduacao, onde ainda prevalece uma forte orientacdo
bacharelesca, o que acarreta em uma formacao que nao capacita adequadamente o
professor na atuacdo de problemas da lida diaria das escolas. Esse modelo prioriza
as disciplinas especificas em detrimento das disciplinas de carater pedagdgico, o que
reforca o modelo 3 + 1. Para superar essa deficiéncia estrutural, a formacdo continuada
assume um papel central no desenvolvimento docente.

Em continuidade, esses profissionais expressaram que “[...] o professor precisa
estudar e se aperfeicoar continuamente” (PG-RPE-DF - SEEDF 21,2022, s. p.) e destacaram
que as oportunidades de formag¢do continuada que obtiveram “[...] foram muito
importantes” (PG-RPE-DF - SEEDF 73, 2021, s. p.). Outro aspecto que poderia amenizar a
percepcao de que o professor foi colocado em sala de aula sem nenhum amparo aponta
para a formacao continuada na forma de acolhimento do professor recém-empossado,
como recomendado por esses profissionais; aspecto que possui previsao legal por meio
da Lei Distrital N°.5.105, de 03 de Maio de 2013 (Distrito Federal, 2013).

A formacdo na pos-graduacao é, recorrentemente, lembrada por eles como um
dos requisitos para um desenvolvimento profissional e para um processo de ensino-
aprendizagem de qualidade. Outro aspecto que os fazem acreditar que a formacao

inicial sempre demanda de novos conhecimentos é o fato de a Geografia ser uma
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area de conhecimento que se atualiza constantemente: “a Geografia muda dia a dia e
precisamos estar nos atualizando” (PG-RPE-DF - SEEDF 102, 2022, s. p.). Dessa forma,
as formacdes e os cursos realizados na formacdo continuada foram atividades que
permitiram trazer mais seguranca em relacdo a profissao.

Assim, de modo geral, podemos identificar que a formacdo inicial desses
professores pouco apostou no desenvolvimento da autonomia e autoria desses
profissionais. Da mesma forma, podemos observar a classica separa¢do entre teoria
e pratica. No caso avaliado, os professores reclamam de uma formacdo conteudista
sobreposta a uma formacao pratica. A situa¢do se agrava devido a distancia entre
0s conteudos ministrados e a realidade do campo de atuacdo do professor. Dessa
forma, reconhecemos a necessidade de superacdo das dicotomias na formacao
desses profissionais (teoria e pratica, pesquisa e ensino, pesquisador e professor,
conteudo especifico e pedagdgico), a superacdo do perfil de formacao de professores
que o considera como um reprodutor de conteudos e a consideracao da necessidade
de saber e saber/fazer com a valorizacao da pesquisa e dos saberes da experiéncia,
dos saberes cientificos, dos saberes pessoais e dos saberes pedagdgicos (Almeida e
Biajone, 2007; Rosa, 2006; Libaneo, 2014; Pimenta; Lima, 2005).

Assim, esses dados de pesquisa refletem as deficiéncias de formacdao dos
professores, e contribui com a linha de pensamento desenvolvida por Suess (2022),
na qual considera a formacao do professor pesquisador enquanto desenvolvimento
profissional como indissociavel a uma educacdo de maior qualidade, autbnoma e
autora. As falas dos professores sobre a insuficiéncia da formacdo inicial reforcam
a necessidade de repensar os curriculos das licenciaturas. A excessiva teorizacao
desvinculada da pratica escolar gera um ‘choque de realidade’ no ingresso na carreira.
Pimenta (2005) destaca que o estagio supervisionado e a aproxima¢dao precoce
com a escola sdo vitais para a construcao da identidade docente. Além disso, Tardif
(2014) argumenta que os saberes docentes sdo plurais e temporais, construidos

na amalgama entre a formacdo académica e a experiéncia cotidiana. Portanto, a
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formacao inicial deve ser compreendida ndo como um produto acabado, mas como
0 primeiro passo de um continuo processo de tornar-se professor, exigindo politicas
publicas que garantam tempo, espaco e fomento (como a licen¢a capacitacao) para o
aprimoramento constante.

Dessa maneira, as informacdes compartilhadas aqui contribuem para a
compreensao do perfil dos professores de Geografia da RPE-DF - SEEDF, tendo
como fotografia o cenario de 2021. Logo, visualizamos esse grupo como composto,
principalmente, por professores do sexo masculino, com idade média superior aos
48 anos, tempo médio de admissdo de mais de 17 anos, de maturidade média ou
em penultima fase profissional, antes do encerramento da profissao. Sua formacao
predominante é em poés-graduacdo Latu Sensu (especializacdo), as areas de seus
trabalhos em niveis de mestrado e doutorado giram em torno da Geografia e da
Educacao. A maior parcela acredita ter havido uma formag¢ao mais ou menos eficiente
para a sua atuac¢ao profissional. Entendemos, o que foi trazido pelos professores,

como aspectos que possibilitam conhecer melhor quem eles sao, seu perfil.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A analise do perfil dos professores de Geografia da Rede Publica de Ensino
do Distrito Federal revelou aspectos significativos sobre sua formacdo e areas de
interesse. Os resultados evidenciam que, embora a maioria dos professores (74,1%)
possua especializacdo, os percentuais de mestres (8,2%) e doutores (1,5%) ainda
estdo muito aquém da meta 16 do Plano Distrital de Educacdo, que estabelece 33%
de mestres e 3% de doutores até 2024. Identificamos também uma distribuicao
geografica desigual desses profissionais com formac¢do mais avan¢ada, havendo
concentragdo nos principais eixos geoecondmicos do DF, especialmente no Plano
Piloto e Taguatinga. Esta disparidade regional demonstra que o fator geografico deve
ser considerado como elemento estruturante na formulacdo de politicas publicas

educacionais, visando garantir equidade na distribuicdo de professores com formacao
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avancada em todas as regides administrativas.

Quanto as areas de formacdo, observamos que a maioria dos professores de
Geografia busca especializacdo em areas relacionadas a Educag¢do (52%), seguidas
por Geografia, Ciéncias Humanas e Meio Ambiente (43%). Este dado sugere uma
tendéncia a diversificacao profissional, possivelmente motivada pela busca de novas
oportunidades dentro do sistema educacional, como orientacdo educacional, educacao
especial e gestao escolar, ou até mesmo em decorréncia da limitacdo da oferta de
mercado. Por outro lado, quando analisamos a formacao stricto sensu (mestrado
e doutorado), percebemos uma inversdao dessa tendéncia, com predominancia de
formacdo nas areas especificas da Geografia e Ensino de Geografia. Tal configuracao
indica que, nos niveis mais avancados de formacao, os professores tendem a
aprofundar conhecimentos em suas areas de origem, contribuindo potencialmente
para a qualificagdo do ensino de Geografia nas escolas onde atuam.

Consideramos que o objetivo geral deste trabalho foi alcancado, uma vez que
conseguimos analisar o perfil dos professores de Geografia da Rede Publica de Ensino
do Distrito Federal em 2021, com enfoque em sua formacdo e areas de interesse. A
questdo de pesquisa também foi respondida, revelando uma configuracao de perfil
formativo caracterizada por alta taxa de especializacao, baixos indices de mestrado
e doutorado, distribuicdo geografica desigual de professores com péds-graduacao
Stricto Sensu e tendéncias distintas na escolha das areas de formacdo conforme o
nivel de pdés-graduacao. Esta configuracao reflete tanto as politicas de incentivo a
formacdo continuada quanto as limita¢Bes estruturais e geograficas que afetam o
desenvolvimento profissional docente no contexto do Distrito Federal.

As contribuicBes desta pesquisa sao multiplas e significativas para o campo
educacional. Primeiramente, o mapeamento inédito do perfil formativo dos
professores de Geografia do DF oferece subsidios concretos para o planejamento de
politicas publicas de formacdo continuada mais eficazes e equitativas. Além disso, a

identificacdo das disparidades regionais na distribuicao de professores com formacdo
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avancada aponta para a necessidade de acles especificas que considerem o fator
geografico como elemento estruturante dessas politicas.

Diante desse cenario, reafirmo a minha defesa da formacao inicial e continuada
de um profissional que tenha o perfil de professor pesquisador. Dessa maneira, a
formacao desse docente nao deve ser compreendida como um adereco ou como mais
um elemento que sobrecarrega os curriculos e intensifica disputas por espac¢os de
poder. Trata-se, ao contrario, de uma necessidade fundamental para a qualificacdo do
trabalho pedagdgico, na medida em que possibilita incorporar maior complexidade
as praticas educativas e contribuir para a superacao da dicotomia entre universidade
e escola.

Tal dicotomia, entretanto, mostra-se insustentavel diante das transformacdes
observadas na educacao geografica nas ultimas décadas, marcadas por avancos
qualitativos significativos no ambito da geografia escolar. A prépria configuracdao do
perfil docente evidencia esse movimento, embora aguém do esperado, ndo podemos
deixar de registrar a crescente presenca de professores mestres e doutores nas redes
de ensino, o que tensiona e redefine os lugares de producdo do conhecimento.

Contudo, ndo se trata apenas de formar professores que realizam pesquisas,
mas de afirmar a centralidade do professor pesquisador da Educa¢dao Basica, cuja
pratica investigativa se desenvolve no interior da escola e em didlogo com seus
desafios concretos. Assim, coloca-se como horizonte a necessidade de ressignificar
os processos de formagdo continuada e pés-graduacdo, de modo que ultrapassem a
|6gica da titulacdo e se configurem como instrumentos de producdo de conhecimentos
situados, capazes de fomentar praticas pedagdgicas criticas e processos efetivamente
emancipatdrios nos contextos em que se inserem.

Como encaminhamentos futuros, sugerimos a realizacdo de estudos
comparados entre o perfil dos professores de Geografia do DF e de outras unidades
da federagdo, o que permitiria compreender se as tendéncias identificadas sao

particulares ao contexto do DF ou refletem um panorama nacional. Recomendamos
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também investigacdes qualitativas que busquem compreender as motiva¢des dos
professores na escolha de suas areas de formacdo continuada e os impactos dessas
formacdes em suas praticas pedagogicas, contribuindo assim para um entendimento
mais profundo da relagdo entre formacao docente e qualidade do ensino de Geografia

na Educacgdo Basica.
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