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RESUMO

As imagens, expressivamente presentes em nosso cotidiano, em diversos meios e contextos, inclusive no
escolar, podem participar dos processos educativos e desempenhar importante papel na construcao de
conhecimentos, pensamentos e imaginacfes geograficas sobre o mundo, os lugares e as pessoas/grupos/
comunidades (r-existéncias) que o produzem e reproduzem. O estudo de questdes étnico-raciais negras,
exemplo desses grupos de r-existéncias, € previsto pela Lei 10.639/2003 que torna obrigatério tais abordagens
em todo o curriculo da Educacdo Basica. Nessa dire¢do, o objetivo desse texto € apresentar possibilidades
de uma educagdo geografica antirracista por/com imagens didaticas. Para tanto, sdo propostas discussdes
gue abordam questdes étnico-raciais e r-existéncias negras (pessoas negras) a partir da problematizacao
de fotografias presentes em livros didaticos de Geografia para os anos iniciais do Ensino Fundamental
referentes ao PNLD de 2023. A partir disso, observou-se que, apesar de apresentarem limita¢des, as
fotografias também podem viabilizar importantes discussdes acerca da tematica aqui abordada.

Palavras-chave: Fotografias didaticas; R-existéncias negras; Educacdo geografica; Lei 10.639

ABSTRACT

The images, expressively present in our daily life, in various media and contexts, including school,
can participate in educational processes and play an important role in the construction of knowledge,
thoughts, and geographical imaginations about the world, the places, and the people/groups/
communities (r-existences) that produce and reproduce it. The study of black ethnic-racial issues, for
example, is provided for by Law 10.639/2003 that makes such approaches mandatory throughout the
curriculum of basic education. In this direction, the objective of this text is to present possibilities for an
anti-racist geographic education by/with didactic images. For this purpose, discussions are proposed
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that address ethnic-racial issues and Blackexistences (Black people) from the problematization of
photographs present in textbooks of geography for the early years of elementary school, referring to
PNLD 2023. From this, it was observed that, although they have limitations, the photographs can also
enable important discussions about the subject addressed here.

Keywords: Didactic photographs; Black r-existences; Geographic education; Law 10.639

RESUMEN

Las imagenes, expresivamente presentes en nuestro cotidiano, en diversos medios y contextos, incluso
en el escolar, pueden participar de los procesos educativos y desempefiar un papel importante en
la construccion de conocimientos, pensamientos e imaginaciones geograficas sobre el mundo, los
lugares y las personas/grupos/comunidades (r-existencias) que lo producen y reproducen. El estudio
de las cuestiones étnico-raciales negras, ejemplo de estos grupos de r-existencias, esta previsto por
la Ley 10.639/2003 que hace obligatorios estos enfoques en todo el curriculo de la Educacion Basica.
En esta direccién, el objetivo de este texto es presentar posibilidades de una educacion geografica
antirracista por/con imagenes didacticas. Para ello, se proponen discusiones que aborden cuestiones
étnico-raciales y r-existencias negras (personas negras) a partir de la problematizaciéon de fotografias
presentes en libros didacticos de Geografia para los primeros afios de la Educacién Primaria referentes
al PNLD de 2023. A partir de esto, se observo que, a pesar de presentar limitaciones, las fotografias
también pueden viabilizar importantes discusiones sobre la tematica aqui abordada.

Palabras claves: Fotografias didacticas; R-existencias negras; Educacion geografica; Ley 10.639

1 INTRODUGAO: R-EXISTENCIAS NEGRAS E(M) IMAGINACOES E
EDUCACAO GEOGRAFICA

Inicio otexto comum convite para pensarmos sobre o papel dasimagens naformacao
de nossas leituras e concep¢des de mundo, bem como, nas nossas imaginacdes' —imagens
mentais —geograficas sobre os lugares e o mundo em que vivemos, considerando as
multiplicidades derela¢Bes, sujeitos, trajetorias erealidades que os produzem ereproduzem.
De que formaasinumeras fotografias que nos chegam na contemporaneidade, por diversos
meios, influenciam nossos modos de vermos e pensarmos 0 mundo, suas realidades e

r-existéncias diversas? E especificamente as r-existéncias negras??

" A concepgdo de imaginacBes geograficas esta fundamentada em Doreen Massey (2008; 2017) e re-
fere-se as imagens mentais que carregamos sobre o espaco e ndo ao sentido de invencdo de ideias e
imagens abstratas que permanecem apenas no campo da fabula¢do, imaginacgao e fic¢do.

2 A escolha pelo uso do termo r-existéncia em referéncia as pessoas negras ocorre por acreditar que
o termo “existéncia” expressa melhor a ideia de viver, ser e estar no mundo. Existir, pressupde, para
além da materialidade do seu corpo, uma complexidade de questBes que emergem das experimen-
tacdes do mundo por cada pessoa. Além disso, as existéncias cotidianas, formadas também nas e por
relacBes sociais diversas, demandam resisténcias constantes, ndo necessariamente associadas a lutas
e enfrentamentos (Pereira, 2017; Porto-Gongalves, 2017).
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A necessidade dessas discussGes se da em decorréncia de vivermos em
um mundo configurado em processos coloniais e estruturas de poder que
classificam e hierarquizam lugares e pessoas/povos, bem como, suas r-existéncias.
E assim, determinados grupos, suas trajetorias, estorias, culturas, geograficidades,
epistemologias etc., tém sido ignoradas e tém impulsionado rela¢bes contrarias as de
reconhecimento e valorizacdo de suas r-existéncias.

Relacdes de poder que também se manifestam na configuracdo dos espacos
escolares e dos processos educativos, que por sua vez, fundamentam-se em historias,
geografias eimaginaces fundadas emuma Unica narrativa(versao)eimagemde mundo
— de bases eurocéntricas —para o mundo todo. Nessa concepc¢ao, as multiplicidades de
mundos, espacialidades e temporalidades do/no mundo sdo historicamente ignoradas.

Sdo produzidas e reproduzidas por diversos meios comunicativos e
educativos, inclusive em livros didaticos e percursos educativos orientados por
eles, imaginacdes geograficas que ignoram essas multiplicidades de r-existéncias
e a possibilidade do mundo ser constituido por heterogeneidades e encontros (ou
nao) de existéncias, estorias, trajetdrias e de acontecimentos espaco-temporais
que podem coexistir simultaneamente (Massey, 2008).

Por outro lado, os conhecimentos geograficos podem contribuir para
compreendermos 0s espacos, sociedades — e suas instituicdes —em que vivemos
formadas e conformadas pelamesma estruturade poder que exclui, produzdesigualdades
sociais e raciais, bem como, limita leituras e concep¢des de mundo as hegemonias.

Pensando especificamente nas r-existéncias negras, no contexto da educacao
escolar, a Lei 10.639/2003, que torna obrigatorio o estudo de Historias e Culturas Afro-
Brasileiras em todo o curriculo escolar, € um importante referencial oriundo das lutas
dos movimentos negros contra rela¢gdes e comportamentos de poder como o racismo,
as desigualdades e outras formas de discrimina¢do e exclusao da populagao negra,
suas histérias, trajetorias e inUmeras contribui¢des para o desenvolvimento do Brasil,

caracteristicas que marcam, também, os contextos e espagos educativos e escolares.
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Nessa direcdo, considerando as possiveis contribuicdes dos conhecimentos
geograficos em abordagens sobre questdes étnico-raciais, tendo a referida lei como
ponto de partida e defendendo o potencial educativo das imagens fotograficas
presentes no contexto escolar, sobretudo por meio de livros e materiais didaticos
amplamente utilizados nos processos educativos, o objetivo desse texto é apresentar
abordagens com fotografias didaticas como possibilidade de uma educacdo geografica
afirmativa e favoravel ao antirracismo com os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para tanto, o texto foi dividido em trés tépicos. Em termos tedricos, o topico
apresenta discussdes sobre questdes étnico-raciais e r-existéncias negras em
espacos/contextos escolares e educativos, ambos configurados de acordo com um
mundo hegemdnico que € fundado e organizado em estruturas de poder desde
0S processos coloniais e eurocentrismo; e o tépico 2 discute sobre o papel da Lei
10.639 na possibilidade de mudancas no modo como questdes étnico-raciais e
r-existéncias negras sao abordadas, pensadas e tratadas no contexto educativo e
escolar, com énfase na educacdo geografica.

Por sua vez, em termos empiricos-analiticos, o topico 3 apresenta fotografias e
analises que envolvem questdes étnico-raciais e r-existéncias negras. A discussao deste
topico, sedaa partirda problematizacdo de fotografias de criancas negras em contextos
e espacos educativos e escolares presentes em livros didaticos de diferentes colec¢des
de Geografia para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental aprovadas no Programa
Nacional do Livro e do Material didatico (PNLD) edicdo de 2023. A problematizacao &,
portanto, tomada como elemento de analise das fotografias aqui apresentadas visto

que pode viabilizar importante discussdes acerca do tema proposto neste texto.

2 QUESTOES ETNICO-RACIAIS E R-EXISTENCIAS NEGRAS NO CONTEXTO
ESCOLAR E NA EDUCACAO GEOGRAFICA

Para as discussfes apresentadas neste texto, parto da concepc¢dao de que
mundo em que vivemos, do qual pensamos e sobre o qual ensinamos, embora nem

sempre reconhecido dessa forma, é constituido por heterogeneidades e marcado pela
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coexisténcia de multiplicidades de pessoas/grupos sociorraciais, realidades, estérias,
trajetorias, experiéncias e espacialidades no e com o mundo, bem como, leituras de
mundo e pela possibilidade de eventuais encontros entre elas (Massey, 2008).

Os lugares sao, pois, construidos com e no encontro das diferencas: “diferentes
pessoas, diferentes grupos, diferentes etnias. Em termos humanos, eles sdao o
emaranhamento, a reunido de diferentes historias, muitas delas sem qualquer liga¢ao
anterior com as outras” (Massey, 2017, p. 39). A concepgdo de espaco e lugar para a
gedgrafa britanica Doreen Massey, possibilita compreender a relagdo de concomitancia
entre espaco (mundo) geografico e as multiplicidades de r-existéncias que nele
coexistem e o produzem ao promoverem inter-relacdes e movimentacdes diversas.

Noentanto, essaformadever/pensaromundo érestringidaemfavorecimento
da predominancia de uma Histéria e uma Geografia oficiais Unicas de mundo, de
América Latina e, especificamente, de Brasil, estruturadas em relacdes de poder
qgue classificam, dominam, exploram, oprimem e discriminam pessoas em razdo de
diferencas étnicas, raciais, de género, espirituais, linguisticas, geograficas/lugares
de origem e outras (Santos, 2021).

Esses marcadores de diferencas tém sido tomados como mecanismo de
hierarquizacao, subalternizacdo e/ou exclusao desses que sdo identificados como
diferentes do padrdo normativo de humanidade representado pelo corpo branco
ocidentalizado, proeminentemente o masculino, heterossexual, cristdo e pertencente
a elite ou préximo as classes com condi¢des socioeconémicas mais favoraveis.

E o caso, por exemplo, do elemento raca, utilizada para fins de classificacdo,
dominacdo e exploracdo humana em que todos os corpos nao brancos foram
submetidos a racializacao, classificacdo e hierarquizacdo, sendo todos naturalmente
inferiores, enquanto os brancos ndo eram racializados e definidos como naturalmente
superiores. Além disso, esses processos passaram a configurar os territérios
e sociedades latino-americanas colonizadas pelo menos desde a chegada dos

colonizadores europeus nestes territorios (Quijano, 2005).
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Nao podemos perder de vista, portanto, o fato de que, assim como o espaco
que (re)produzimos, as diferentes sociedades, das quais cada um de nés faz parte,
sao constituidas por diferentes individuos e grupos humanos que historicamente
produzem e reproduzem (n)os lugares e os organizam de acordo com 0s proprios
costumes, modos de ser, pensar, viver e estar no mundo, além de experimenta-lo e
estabelecer relacBes nele e com ele de diferentes formas (Massey, 2017). E esse € um
ponto fundamental a ser abordado nos processos educativos escolares dos quais,
enquanto docentes e/ou pesquisadores, participamos e somos responsaveis.

Uma vez que é reflexo de uma sociedade produzida na estrutura de poder que
conforma o mundo, que tem no supremacismo branco e no racismo estrutural bases
sélidas, a escola e os processos educativos oficiais sao fundamentados nessa estrutura de
poder. Enquanto uma organizacao/instituicdo social, ndo esta isenta do racismo estrutural
e institucional no qual a sociedade na qual esta inserida se sustenta (Souza, 2016).

Deacordocom Souza(2016),aotransmitiremvalores, ideais e conhecimentos,
as instituicdes de ensino — bem como, as religiosas, sociais e os meios de
comunica¢ao —participam do processo formativo das pessoas e desempenham
forte influéncia na constituicdo das visdes de mundo, opinides, representacdes
sociais e dos pensamentos de cada um.

Assim, somos educados e imersos em uma cultura fundamentada
majoritariamente em uma perspectiva eurocéntrica e incompleta de mundo e de
conhecimentos e que é racista. Isso influencia no modo como pensamos e nos
relacionamos com os lugares desconhecidos, bem como, os outros segmentos
sociais étnico-raciais. Passamos a conhece-los apenas por meio de representacdes
produzidas sob o viés racista e supremacista branco sobre eles e ndo o que eles
sdo na realidade (Santos, 2009; Santos; Santos, 2020).

Além disso, uma educac¢dao formal fundamentada na heranca eurocéntrica
nao € isenta de consequéncias aos grupos sociais minorizados e menosprezados no
contexto dessa estrutura social. Isso pode ser observado desde o0 acesso e manutencao

de direitos, oportunidades e posi¢Ses de destaque aos brancos que Ihes assegurem
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bem-estar social —em condi¢8es nado igualitarias em relacdo a outros grupos —a forte
influéncia das bases eurocéntricas na producdo e dissemina¢ao de um padrao de
beleza, de estrutura de pensamento e leituras de mundo (Souza, 2016).

Nesse contexto, Souza (2016) chama atencdo para os efeitos negativos da
priorizacdo e superiorizacao de sujeitos/grupos brancos e referéncias eurocéntricas
no contexto educativo e escolar. O que ocorre desde a reproducdo de narrativas e
imagens que associam o branco a coisas positivas e negritudes a coisas negativas,
expressdes e“piadas” comlinguajar pejorativo e estereotipado, ou tratamento diferente
entre estudantes brancos e negros, com favorecimento — nao raro explicito —dos
primeiros. O racismo, manifestado por meio de atitudes e pensamentos pejorativos
e/ou discriminatérios em relacdo aos outros segmentos sociorraciais € aprendido,
apreendido e naturalizado no processo de socializacdo e educacao.

Desse modo, ao mesmo tempo que a escola tem a promoc¢do de justica e
igualdade social e racial como alguns de seus principios, por vezes, concep¢des
e imagens que permanecem naquele espaco por meios diversos — curriculo,
materiais didaticos, praticas pedagogicas e em narrativas e discursos do cotidiano
— beiram o sentido oposto desses principios e, com isso, podem distanciar-se
ainda mais do debate e combate as desigualdades raciais que também constituem
esse espaco e ainda colaborar para a desvalorizacdo das diversas r-existéncias
étnico-raciais ndo brancas e a supervalorizacao das brancas.

De modo especifico, ao fundamentar-se e reproduzir a visdao eurocentrada
de mundo, o ensino de geografia, bem como, de outras componentes curriculares
na escola, tornou-se uma via poderosa para a reproducao de uma unica versao de
mundo, consolidada com base em estruturas e relagdes de poder de exploracdo e
dominacdo via processos de classificacdes e hierarquiza¢fes sociais contemplando,
para além de raca, uma diversidade de caracteristicas de diferenciacao: de classe, de
género, sexuais, culturais, epistémicas, politicas, econémicas, espirituais, linguisticas,
regionais e étnico-raciais. E € por meio desse conjunto de hierarquias que esse mundo,

objeto dos estudos/ensino geograficos escolares, se sustenta (Santos, 2009; 2021).
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No contexto brasileiro, areproducao de umaHistéria e Geografiafundamentadas
nessas narrativas hegemonicas que produzem imagens e concepcdes limitadas sobre
o mundo e suas geografias diversas, e, particularmente, sobre questdes étnico-raciais
e as r-existéncias negras, sao reflexos do mito da democracia racial?, de silenciamentos
acerca da exclusdao e desqualificacdo social dessa popula¢dao e da influéncia da
racializacdo — e marcadamente a desconsidera¢dao de raca e racismo nas leituras
histdricas e geograficas de Brasil — nessa conformacgdo socioespacial.

Sendo a Geografia uma area do conhecimento fundamental na compreensao
da composicao e organizacdo social, racial e espacial do territério e da sociedade
brasileira marcados por heterogeneidades e multiplicidades, os conhecimentos
geograficos podem ser significativos para compreendermos as relacdes raciais que
ocorrem e produzem os lugares em que vivemos, considerando sua complexidade nas
dinamicas espacial, politica, social, econdmica e cultural e também suas contradicdes,
refletidas nas desigualdades e injusticas sociais que tem na raca um dos elementos
centrais . Portanto, a educacdo geografica, de forma mais ampla, pode ter significativa
relevancia para a compreensao de tais questdes (Santos, 2009; Souza; Machado, 2021).

No entanto, no contexto escolar, € comum que a abordagem de temas
relacionados a diversidade, como é o caso de questdes étnico-raciais, por exemplo, seja
feita de forma limitada, tanto em temas/conteudos, quanto em datas. Sao discussdes
pontuais apenas no més, semana ou dia da Consciéncia Negra em que sao abordadas
somente as contribui¢des culturais da populacao negra, tais como: a culinaria, a lingua,
a musica e danca; ou ainda, limitar-se ao passado, abordagens importantes, mas nao
suficientes (Souza; Machado, 2021). E necessario reconhecermos guesuasr-existéncias,
histdrias, contribui¢des sdo mais amplas do que isso. O desenvolvimento de técnicas e
tecnologias para diferentes finalidades é um exemplo de tais contribui¢des.

A necessidade de combater as desigualdades sociais e suas consequéncias

também nos processos educativos, bem como, a inser¢ao afirmativa das negritudes

3 De acordo com diversos pesquisadores que discutem sobre democracia racial (Munanga, 2022; Jac-
coud, 2008; Guimaraes, 2001), essa teoria se configura como um ideal mitico que passa a apresentar
o Brasil como um paraiso racial, lugar de convivéncias pacificas, harmoniosas e livre de preconceitos e
discriminagdes raciais, ou de qualquer barreira que impeca a igualdade racial, portanto, seriamos um
pais sem desigualdades de natureza racial.
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noensinodetodososcamposdisciplinares porumaeducacdoinclusiva e equilibrada
dos pertencimentos étnico-raciais, tém sido um importante esfor¢co de movimentos
negros no campo da Educacdo. Reflexo disso € a Lei 10.639/2003, uma conquista
resultante das muitas lutas historicas desses movimentos pelo antirracismo e que
ao mesmo tempo, torna-se um instrumento de intervencdo no contexto de sua
abrangéncia (Santos, 2009; Gomes, 2017).

A vista disso, reitera-se a importancia das acdes politicas dos movimentos
negros por direitos, igualdade e afirmacdo também no contexto da Educacao
resultando em politicas publicas que implicam na insercdo e na obrigatoriedade de
discussdes sobre questdes raciais, como o racismo, desigualdades raciais, educacao
das relacdes raciais, acdes e identidades afirmativas, bem como, o estudo da
negritude, das africanidades, das contribuicdes ao longo da histéria e de experiéncias
de afirmacdo negra no e com o mundo.

No préximo topico sao apresentadas discussdes sobre a Lei 10.639/2003 e
seus reflexos nos processos educativos escolares: do curriculo e materiais didaticos

as praticas didatico-pedagdgicas.

3 QUESTOES ETNICO-RACIAIS E R-EXISTENCIAS NEGRAS: A LEI
10.639/2003 E REFLEXOS NOS PROCESSOS EDUCATIVOS ESCOLARES

A possibilidade de mudancas de comportamentos e modos de pensar em
relacdo as r-existéncias negras, advém das influéncias e das lutas histéricas dos
movimentos negros, a medida que o curriculo e o contexto educativo também sdo
tomados como objeto de disputas das quais emergem politicas de acdes afirmativas.
Nessa direcdo, a Lei 10.639/2003 determina para todo o curriculo escolar o estudo

dos seguintes conteudos curriculares:

A Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil (Brasil, 2003, s/p).
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Nesse contexto, ainda que a escola possa ser uma das instituicdes reprodutoras
deracismo, elatambém tem grande potencial de reparar atitudes racistas e seus efeitos.
Para tanto, é fundamental que o debate sobre as questdes étnico-raciais e, por efeito,
a efetivacdo da Lei 10.639/2003, sejam constantes na escola e ndo apenas em datas
comemorativas, como 0 més ou somente o dia da Consciéncia Negra, em novembro.

Do mesmo modo, deve ser entendida como uma tarefa de toda a comunidade
escolar e nao apenas dos docentes, tendo em vista que permeiam todo o cotidiano
social e escolar. Combater os aspectos negativos, como o racismo e discriminac¢des
raciais, precisa ser um compromisso assumido pelas pessoas em todos o0s
espacos, educativos ou nao. Insistir em tais debates € também uma possibilidade
de construir “referenciais positivos sobre o ser negro” por pessoas de qualquer
segmento étnico-racial (Souza; Machado, 2021, p. 8).

A obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana em
todo o curriculo da Educacao Basica assegurados pela Lei 10.639/2003, estao associadas
outras demandas pedagodgicas, como por exemplo: arevisao dos conteudos curriculares,
areformulacdo dos materiais didaticos e a formacao de professores para tais demandas.

No caso da Geografia, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assegura que o
desenvolvimento e mobilizacdo do pensamento espacial, por meio do raciocinio e dos
conceitos geograficos, também pode contribuir para a percepc¢ao e reconhecimento
respeitoso da diversidade étnico-racial e das diferencas entre os grupos sociais que
compdem o espago em que vivemos.

Nao podemos perder de vista, que o referencial curricular € um documento fruto
de interesses, demandas e debates sociais e politicos que ocorrem dentro da mesma
estrutura de poder que produz, autoriza e naturaliza subalternizacdes e variadas formas
de violéncias aos grupos minorizados. Produzido e praticado sob influéncia de referenciais
eurocéntricos, o curriculo opera também na “valorizacao dos grupos racializados como
brancos em nossa sociedade, em prejuizo aos nao-brancos” (Santos, 2021, p. 263).

Além da BNCC, estrutura e praticas curriculares, a obrigatoriedade da Lei

10.639/2003 reflete também na producdo dos livros e materiais didaticos destinados a
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Educacdo Basica, que, por sua vez, também é estruturado de acordo com o previsto pela
BNCC. Os livros didaticos distribuidos pelo PNLD, sdao elementos reguladores das praticas
docentes, a base curricular de grande parte dos docentes do pais (Santos, 2021) e justo
por isso sao centrais na educac¢do escolar e no acesso ao conhecimento por milhares de
estudantes da rede publica de ensino pelo Brasil, sendo majoritariamente negros.

Uma vez que, pelo modo regular e rigoroso como sao utilizados, esses materiais
se tornam importantes referenciais te6rico-metodoldgicos e didatico-pedagdgico nos
estudos geograficos de diversos temas e que influenciam nas leituras e pensamentos
espaciais, na elabora¢do de concep¢des de mundo e de imaginacbes geograficas
pelos estudantes, é fundamental que seus conteudos, em diferentes formatos, sejam
qualificados e coerentes com as diversas r-existéncias e realidades do Brasil e do mundo.

Nesse contexto, dada a centralidade de livros didaticos nos processos
educativos, destaca-se, ainda, o papel regulador de documentos legais vinculados a
producdo desses materiais, como é o caso dos editais de convocag¢ao para inscricao
e avaliacdo de obras didaticas do PNLD.

Dentre outras questdes, os editais do PNLD determinam que estes materiais
ndo devem conter preconceitos e discriminacdes, violéncia e violacao de direitos
humanos de qualquer natureza, o que inclui, dentre outras, a condi¢ao étnico-
racial. Além disso, devem promover de forma positiva a imagem de todas as
pessoas que compdem a populacao brasileira e valorizar as histérias e culturas de
todos as matrizes (Brasil, 2021).

Em relacdo aos aspectos imagéticos, o Edital de Convocacdao n° 01/2021,
referente a edicdo do PNLD de 2023 para Anos Iniciais, dentre outras observacdes,
orienta que as obras devem utilizar imagens e ilustra¢des “para apoiar as narrativas,
apresentando elementos que enriquecam a leitura partilhada e permitam que os
professores possam utilizar as imagens para estimular a imaginacdao das criancas,
podendo trazer elementos a narrativa que ndo necessariamente estao presentes no
texto”. Imagens que contribuam para “o propdésito de sua utilizacdo e a compreensao

das atividades” e “a promoc¢ao e a elaboracdo de perguntas abertas, que estimulem o
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uso da linguagem oral”. E, de forma mais especifica ao tema central dessa tese, orienta,
ainda, que sejam utilizadas imagens “que representem adequadamente a diversidade
étnica, social e cultural da populacao brasileira” (Brasil, 2021, p. 43).

Embora essas orienta¢cdes atentem para o uso coerente de imagens de
modo a enriquecer as discussdes e estimular a imaginac¢do, o pensamento e o
espirito questionador e participativo dos estudantes, ainda é possivel constatar
maior énfase no carater meramente ilustrativo, representativo e ratificador dos
conteudos e/ou narrativas escritas. O que significa que, apesar desse cuidado do
Edital, ainda sdo necessarios olhares criticos e apurados em relacdo as imagens —
nao apenas —que chegam por meio dos livros.

Justo por isso, conforme é discutido pelos gedgrafos Aldo G. de Oliveira, Ana
C. Giordani e Ivaine M. Tonini, documentos relacionados a producao, avaliacao
e producdo de materiais didaticos regulamentados pelo PNLD, funcionam como
reguladores do “regime de visualidade” presentes nos livros didaticos, uma func¢ao
estratégica que “influencia nas multiplas subjetividades a partir das quais o livro é
constituido” e extremamente necessaria, para estabelecer as imagens que podem
ser veiculadas nesses materiais e ndo descumprir a legislacdo que orienta a sua
producao (Oliveira; Giordani; Tonini, 2019, p. 17).

Frente a isso, para um efetivo atendimento aos pressupostos legais sobre o
estudo das negritudes, como é defendido por Santos (2021), mais do que simplesmente
inserir novos conteudos ao curriculo, nos livros/materiais e praticas didatico-
pedagdgicas, é necessario revisar aquilo que ja esta posto, considerando que esses
conteudos curriculares foram construidos, sistematizados e estruturados no curriculo
sob a perspectiva eurocéntrica.

Por fim, o autor argumenta, ainda, que “uma mencdo pontual positiva a negros
e/ou africanos nao seria capaz de resistir a colisdo de visées de mundo com esse
enredamento de conteudos e conceitos” (Santos, 2021, p. 274). Inserir algumas
poucas paginas discutindo sobre as comunidades quilombolas e outras tradicionais,

mas continuar a enaltecer o colonizador portugués como o protagonista da Histéria e
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Geografia do Brasil, pode nao ser o suficiente para alcancar os objetivos previstos nos
documentos legais e defendidos pelos movimentos negros.

As questdes étnico-raciais permeiam varios temas e conteudos curriculares
geograficos ensinados na Educacdo Basica. Tanto o curriculo como os livros didaticos
e as praticas pedagogicas precisam contribuir para a formagao e conscientizacao dos
estudantes acerca do pertencimento étnico-racial dos estudantes e daimportancia dos
diferentes grupos na formacao da nossa sociedade em seus mais diversos aspectos.
E, no caso da populacdo negra, para além do aspecto cultural com destaque para
performances corporais (dancas, capoeira) e da culinaria, por exemplo, é fundamental
educar sobre o protagonismo da populacdo africana e afro-brasileira nas esferas
sociais, culturais — outras ndo mencionadas — politicas, econdmicas, cientificas e
tecnoldgicas do pais desde a sua formacao.

Avista disso, de modo a pensar auséncias e/ou presencas de r-existéncias negras
no contexto da educacao geografica com os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no
proximo tépico, sao apresentadas fotografias de r-existéncias negras identificadas em
livros didaticos de Geografia para esta etapa do ensino e referentes ao PNLD de 2023.

Além das fotografias, sdo apresentadas, ainda, discussdes sobre o que elas
nos mostram, bem como, pensamentos e dialogos que podem ser mobilizados com
e a partir delas para abordar questdes étnico-raciais e r-existéncias negras diversas
por meio da sua problematizacdo. Portanto, a problematizacao é tomada como

elemento de analise das fotografias.

4 QUESTOES ETNICO-RACIAIS E R-EXISTENCIAS NEGRAS NA EDUCACAO
GEOGRAFICA: POSSIBILIDADES DE LEITURAS COM E A PARTIR
FOTOGRAFIAS DIDATICAS

As imagens tém um papel importante na construcdao de conhecimentos,
pensamentos e imaginacdes geograficas. De modo especifico, as fotografias atravessam

0 nosso cotidiano pelos mais diversos meios e podem nos educar, construir ou
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descontruir pensamentos e imagina¢des sobre o mundo, os lugares e as pessoas/
grupos/comunidades (r-existéncias) que o produzem e reproduzem e podem influenciar
o modo como nos relacionamos e interagimos com eles (Massey, 2008; 2017).

As histdrias e as imagens criadas para representar as r-existéncias negras e
gue permanecem no imaginario social para significa-las, nem sempre expressam as
diversas realidades e geografias que Ihes envolvem. E importante refletirmos sobre
quais sao as versdes das realidades apresentadas com frequéncia em meios de
comunicacao e educacdo para dizer das vidas negras e de que modo isso ocorre. De
modo simulténeo, podemos pensar sobre quais estdo ausentes destes mesmos meios.

Porsuaforc¢avisual edocumental acerca dos conteddos discutidos, as fotografias
podem significar e ressignificar o mundo aqueles que as observam. Desse modo, sdo,
muitas vezes, utilizadas como modo de nos mostrar e comprovar o que é apresentado,
como se fossem impressdes exatas da realidade, verdadeiras representacdes do real
(Oliveira Jr., 2009; 2020; Queiroz Filho, 2022).

No contexto da educacao, as fotografias, ainda sao, ndo raro, entendidas como
representacdes fidedignas da realidade e uma realidade que é reproduzida como se
fosse Unicaeigual paratodasas pessoaselugares. Nos livros didaticos, frequentemente
tém sido inseridas e utilizadas também no contexto educativo escolar de forma limitada
como ilustracdo, comprovacao e representacdo fidedigna contribuindo para vermos
e pensarmos sobre o que nos mostram, exatamente do modo como elas mostram
(Oliveira Jr.; Girardi, 2011; Desidério, 2017; Pauli, 2022).

Por um lado, as fotografias podem ser limitadamente tomadas em um carater
documental ou de representacao fidedignas da realidade e contribuir para a reproducao
de concepcdes negativas e incoerentes sobre o mundo e suas r-existéncias. Por outro
lado, quando observadas com atencdo e exploradas por diferentes perspectivas, as
fotografias revelam um potencial transformador: despertar novos olhares, ajudar a
repensaroutransformar certasideias e contribuirparaadesconstrucaoouressignificacdo
de concepg¢des existentes. No contexto educativo, isso pode ser viabilizado por meio de
observacbes, questionamentos e problematizacdes construidas com e a partir delas, do

que nos mostram, de como o fazem e do contexto em que se inserem.
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A vista disso, a partir de agora, serdo apresentadas fotografias de r-existéncias
negras identificadas em livros didaticos de Geografia de 1° ao 5° ano de diferentes
colecBes aprovadas no PNLD de 2023 e analisadas para a pesquisa de doutorado a qual
este texto esta vinculado. Dentre as diversas tematicas apresentadas nas fotografias
analisadas na referida pesquisa, neste texto, optamos por apresentar criancas negras
em contextos educativos e espacos escolares presentes nas cole¢des Da escola para
o mundo (Editora Scipione), A conquista (Editora FDT), Didlogos (Editora Atica), Buriti
Mais (Editora Moderna), Eu gosto (Editora BMH), Vida crianca (Editora Saraiva), Bons
amigos (Editora FDT) e Pitangua Mais (Editora Moderna).

A escolha por espacos escolares ocorreu em razao da importancia deste lugar
de vida para a educacao e (re)producao de conhecimentos, leituras e concepc¢des de
mundo, bem como, o seu envolvimento, por um lado, na reproduc¢ao do racismo por
meios diversos, como é o caso do curriculo e o livro didatico, e por outro, em acdes
voltadas a promoc¢do do antirracismo.

As fotografias foram aqui organizadas em conjuntos para amplificar e otimizar a
visualiza¢do, analisesediscussdes. O processoanalitico consistenasuaproblematizacao
de modo a viabilizar pensamentos e discussdes sobre questdes presentes nelas ou
ndo, mas que podem ser mobilizadas. E a realizacdo de um exercicio de pensar com e
a partir delas, do que ja apresentam e do que podem fazer pensar.

As figuras de 1 a 6, apresentadas abaixo, referem-se a espacos e contextos
escolares. E possivel observar fotografias de criancas negras em diversas situacées,
com énfase em estudo nos ambientes internos, tais como as salas de aula e biblioteca
(figuras 1 a 3) e de atividades em ambientes externos, como o patio, o parque, a horta e
arredores da escola (figuras 4 e 6). Ou ainda, a caminho da escola (figura 5). Algumas das
fotografias apresentam, por exemplo, estudantes em escolas quilombolas (figura 1),
estudantes em manifestacdes contra a violéncia em uma favela (figura 6) e estudantes
negros em escolas fora do Brasil (figura 2). A partir delas, podemos pensar diversos
aspectos relacionados as r-existéncias negras infantis nos contextos apresentados.

Considerando que o acesso e permanéncia a educacdo escolar a populacdo
negra brasileira, que por muito tempo foi negado, é hoje um direito garantido em

razao de muitas lutas dessa populacado, destacar a sua presenc¢a-permanéncia ativa
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em contextos escolares que valorizem suas r-existéncias, histérias e identidades é
um fator favoravel ao antirracismo e pode viabilizar uma sociedade mais adequada
as condicdes que a configuram: diversidade. Para isso, a escola precisa ser o espaco
de acolhimento das diversidades e ndo o de reproducdo de racismo, discriminacdes,
preconceitos e exclusdao que podem ampliar o risco de abandono escolar,
principalmente a partir da adolescéncia.

A figura 1, apresenta situa¢Bes em salas de aula em escolas quilombolas com
criancas e/ou jovens. E possivel observar expressées artisticas com mulheres negras
nas paredes da sala. Uma delas, apresentadas nas duas primeiras fotografias, € na
comunidade quilombola Mata Cavalo em Nossa Senhora do Livramento, no Mato
Grosso e a outra escola é em Nova Vicosa, na Bahia.

Nesse contexto, a arte € um elemento muito importante presente no contexto
escolar, tendo em vista que, enquanto simbolos de representatividade, tendem a
contribuir para a construcdo de identidades negras afirmativas desde a infancia, pelas
criangas que frequentam essas escolas e pelas que podem visualizar as fotografias

que marcam a presenca dessas r-existéncias.

Figura 1 - Representatividade negra em escolas quilombolas no Mato Grosso e na Bahia
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Fonte: Branco; Piccoli; Campos, 20214, p. 66 e 2021b, p. 82; Furquim Junior; Candido da Silva, 2021d, p.
113; Medeiros, 2021d, p. 71; Editora Moderna, 2021b, p. 59
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De acordo com a pesquisadora quilombola Edimara Goncalves Soares, as
relacdes com o lugar em que vivem, respeitando as especificidades geograficas,
histdricas, sociais e culturais proprias de cada comunidade — sem desconsiderar as
relacdes do lugar com o mundo — sao aspectos fundamentais da educac¢ao quilombola
que, por sua vez, é desenvolvida pelos diversos sujeitos de uma comunidade que tém
os saberes tradicionais como aspecto central para que o seu modo de vida, baseado
na agricultura e na criacdao de animais, seja possivel (Soares, 2020).

Considerando que acomunidade é também um espaco pedagdgico, na Educacado
Escolar Quilombola, — que ainda apresenta muitos desafios para ser plenamente
efetivada — os conteudos escolares precisam estar vinculados a realidade histérica e
social na qual os estudantes quilombolas encontram-se inseridos. Do ponto de vista

da Geografia Escolar, Soares, explica que:

Trata-se de buscar dialogar com modos especificos de pensar e
perceber a realidade social, natural, histérica dos Quilombos a partir
de perspectivas geograficas. O acolhimento de experiéncias, vivéncias e
saberes na dinamica do ensino —aprendizagem, se configuram numa
postura pedagodgica significativa para/na afirmacdo identitaria dos
estudantes quilombolas (Soares, 2020, p. 143).

Algumas cole¢8es, também apresentam salas de aula com criancas negras em
outros paises, todos africanos, como Gambia, Tanzania e Quénia junto a discussdes
sobre a sala de aula em lugares do mundo, como mostra a figura 2. Além destas, outra
colecdo apresenta uma sala de aula no Marrocos em que ha a presenca de criancas
brancas. Sendo essa uma excec¢do, considerando o contexto de que, fora do Brasil,

pessoas negras aparecerem sempre vinculadas a paises africanos.
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Figura 2 - Criancas em salas de aula na Gambia, Tunisia, Quénia e Marrocos
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Fonte: Furquim Junior; Candido da Silva, 2021e, p. 61; 20214, p. 102 e 2021b, p. 106; Branco;, Piccoli;
Campos, 2021b, p. 95

Essa pode ser uma oportunidade de descontruir ideias equivocadas que
reduzem todo o continente africano a miséria e auséncias, evidenciando, por
exemplo, que la também existem escolas e que, salvo exce¢Bes de situacdes
extremas, as pessoas também podem estudar.

E possivel, ainda, instigar os estudantes a pensarem sobre a vida/vivéncias
das criangas que vivem naquele continente, considerando sua ampla diversidade.
O que costumam estudar? Que tipo de histérias gostam de ler, ver e ouvir? Quais
brincadeiras gostam de fazer? Quais lugares frequentam? E o que gostam de comer?
Serd que conhecem histérias e acontecimentos sobre o Brasil? A vida dessas criangas
é parecida ou diferente da sua? Por que acha isso?

Além disso, a partir dessas fotografias, podemos refletir com estudantes sobre o
fato de que ha uma diversidade de pessoas em todo o mundo e, de modo especifico, que
em paises europeus e norte-americanos, por exemplo, também tém pessoas negras. Do

mesmo modo, é importante mencionar que em alguns paises do continente africano a
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populacdo africana é branca. Conforme o historiador Alberto Costa e Silva (2013), esse
é o0 caso, por exemplo, do Marrocos e outros que ficam na regido norte, chamada Africa
Setentrional e que também é conhecida como Africa Branca — regionalizacdo baseada
em caracteristicas étnicas e culturais (Costa e Silva, 2013).

Tal abordagem pode oportunizar a problematizacdao e desconstrucdao de
outras ideias estereotipadas que também sdo responsaveis pela negacdo das
contribui¢cdes da populacao negra africana para o mundo. Isso ocorre, por exemplo,
ao embranquecer o berco da humanidade atribuindo feitos apenas a civilizacao
egipcia — Egito é um dos paises localizados ao norte — considerada a parte branca
do continente africano. Isso quando esta ndo é igualmente negada para valorizar
apenas a civilizacdo grega (Pereira, 2017)

Destaco, ainda, que as salas de aula com criancas negras apresentadas nas
colecBes sdo, em sua maioria, simples, antigas e com deteriora¢des, seja na aparéncia
da sala ou nos méveis e equipamentos. Isso evidencia, por um lado, no caso brasileiro,
a realidade vivenciada pela educacdo publica e seu publico em razao das falhas ou
auséncia de politicas publicas eficientes, sendo que, tal situacao é ainda mais grave
em relacdo a escolas em que a maioria dos estudantes sao negros.

De acordo com o estudo “A cor da infraestrutura escolar: diferencas entre escolas
brancas e negras” publicado pela Agéncia Brasil e Observatorio da Branquitude em abril
de 2024 que revela algumas das desigualdades que afetam estudantes negros ja na
estruturaescolar, escolas com maioria negratendema apresentarinfraestruturainferior as
unidades com maioria branca. Essa disparidade manifesta-se da situacao socioeconémica
dos estudantes, a auséncia de rede de esgoto e coleta de lixo, salas de informatica, quadra
de esporte e biblioteca nas escolas, por exemplo (Observatério da Branquitude, 2024).

No entanto, nem toda crianca negra esta ou deveria ser associada a tal condicao
de precariedade. Uma vez que essas fotografias apresentam essas crian¢as em
espacos predominantemente empobrecidos, podem contribuir para a elaboracdo e/
4 Flora Pereira é idealizadora do projeto Afreaka que visa apresentar o continente africano para o Bra-

sil desconstruindo os esteredétipos negativos como fome, pobreza e passividade, como apresentado
em entrevista para o jornal online Carta Capital.
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ou naturalizacao de imagens-padrao que associem e reduzam essas pessoas a esses
espacos sempre: como se estivessem em seus lugares. Pouco provavel que surjam
questionamentos quanto a isso.

Consequentemente, isso pode levar a estranhamentos dos estudantes ao
verem criangas negras em espacos aparentemente mais “sofisticados”, por exemplo,
com questionamentos carregados de preconceito sobre sua presenca nesses espacos,
como se estivessem fora de seus lugares: O que essa pessoa esta fazendo ai? Esta no
lugar certo? (OliveiraJr., 2020). De modo geral, todas as cole¢cdes poderiam apresentar,
na medida do possivel, maior diversidade de realidades.

Além da sala de aula, algumas cole¢des apresentam outros ambientes e
contextos da/na escola. A figura 3, por exemplo, apresenta fotografias de criancas em

bibliotecas escolares e foram identificadas em quatro coleces.

Figura 3 - Criancas em bibliotecas de escolas
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Fonte: Barbosa Pereira et al., 2021b, p. 64; Garcia, 20214, p. 51; Furquim Junior; Candido da Silva,
2021e, p. 124; FTD, 202143, p. 43 e 2021b, p. 14

Esse também é um aspecto relevante para as discussdes, ja que, ainda de acordo

com o levantamento realizado pelo Observatorio da Branquitude, ha escolas — sendo
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muitas delas periféricas, onde comumente a maioria dos estudantes sdo negros —
que ndo dispdem desse importante espaco de potencializacdo de aprendizagens
e desenvolvimento (Observatério da Branquitude, 2024). Do ponto de vista da
potencializacdo de uma educacdo antirracista e afirmativa frente a oferta de acervos
literarios envolvendo autores e/ou personagens/protagonismo negros, também é
importante para a reafirmacao positiva da identidade dos estudantes negros pela
presenca de referenciais positivos e potencialmente representativos.

As colecdes também apresentam criancas em contextos educativos
nos espacos externos da escola. A pratica agricola por estudantes em escolas
quilombolas é um exemplo de atividade destacada e foi apresentada em duas

colecdes, como mostra a figura 4.

Figura 4 - Aula de praticas agricolas em escola de quilombo (MT)

Fonte: Medeiros, 2021d, p. 106 e 2021¢, p. 56 e Editora Moderna, 2021c, p. 104
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Como as proprias fotografias expdem, a educac¢do nas comunidades
quilombolas vai além das praticas didatico-pedagogicas limitadas as salas de
aula e escolas. Nesse contexto, a educa¢ao € constituida cotidianamente pelos
quilombolas, por meio de suas diversas ac¢des e praticas “na familia, no trabalho,
na comunidade, nas lutas sociais, nas manifesta¢des de suas tradi¢des culturais,
na relacdo de sustentabilidade com a natureza, enfim, no modo de ser e estar no
mundo” (Soares, 2020, p. 160).

A partir da compreensao de que os quilombolas tém seu modo préprio de
fazer educacdo, e que este pode diferir de modos convencionais, podemos pensar
as fotografias de criancas quilombolas que aparecem em contextos educativos
diversos, que extrapolam as salas de aula, e vao para espacos de praticas agricolas
e de manifestacdes/expressdes culturais, por exemplo.

Ampliar a discussao sobre as diferentes formas de fazer educacao pode ser
significativo ao discutirmos questdes relacionadas aos diferentes lugares de vida dos
diversos grupos sociais. No caso de grupos tradicionais como os quilombolas, aescolaea
educacdo, saoimportantes espacos/contextos deresgate, transmissao, reconhecimento
e de valorizacao dos conhecimentos, das memorias, r-existéncias, histérias, culturas
e lutas dos seus ancestrais, bem como, de manutencdo e fortalecimento do modo
de vida de cada comunidade e, ainda, identificacdo de necessidades e interesses da
comunidade com potencial determinacdo para buscar soluc¢des.

De modo semelhante, as cole¢des apresentam, ainda, situacdes relacionadas a
escola, mas em espacos externos, como € o caso, por exemplo, de estudantes da Bahia

a caminho da escola, presentes em duas cole¢Bes, conforme apresentado na figura 5.
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Figura 5 - Criancas a caminho da escola (BA)

St Podhal PR Migend

Fonte: Martinez; Garcia, 20214, p. 121 e 2021e, p. 53; Branco; Piccoli; Campos, 2021b, p. 157

O racismo é uma marca estrutural que se faz presente em todos os espacos
e contextos. Uma vez que os percursos e meios de transportes em geral® ndo estao
isentos, esse pode destacar-se como mais um fator de restricdo ou tensdo para o
acesso de estudantes a escola ou outros espac¢os. Considerando essa realidade,
levanto alguns questionamentos que poderiam subsidiar discussdes junto aos
estudantes: que tipo de relacdes se manifestam nos lugares mais corriqueiros
pelos quais circulam? O que acontece nos caminhos, no ir e vir, entre casa e escola?
Como isso interfere no seu cotidiano e desenvolvimento académico e pessoal?
Existe um convivio harmonioso e compartilhamento de experiéncias entre os
colegas independente do seu pertencimento étnico-racial? Esses lugares poderiam

ser (re)significados como territérios de r-existéncia?

> Menosprezo, abordagem desrespeitosa, agressdes verbais e expressdes racistas estdo entre as atitu-
des relatadas por usuarios de transporte publico ou profissionais do transporte negros em uma pes-
quisa divulgada pela Agéncia Brasil. Além disso, mulheres negras relataram medo de discriminagao,
assédio sexual e agressdes fisicas. Parte das pessoas afirmou ja ter mudado a forma de se locomover
por causa dessas atitudes. Profissionais de transportes publicos mencionaram, ainda, que pessoas ne-
gras tendem a causar mais medo se comparadas as brancas, o que justificaria tais comportamentos
agressivos (Agéncia Brasil, 2022).
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Ainda no contexto do espac¢o educativo externo, destaco a figura a seguir
gue é outra exce¢do nos materiais analisados. Identificada na cole¢ao Eu gosto,
a fotografia da figura 6 apresenta um grupo de estudantes em “Marcha contra
a violéncia”, uma manifestacdao ocorrida no complexo da Favela da Maré, Rio de
Janeiro. Em geral, nenhuma das cole¢bes menciona e/ou apresenta, de forma

explicita, r-existéncias em espacos e contextos da favela.

Figura 6 - Estudantes em “Marcha contra a violéncia”, na favela da Maré (RJ)

Estudantes
na “Marcha
Conira a
violénoa®
realizada no
Complexo
da Favela da
Maré, no Rio
de Janeiro,
Rl, 2017.

BT el ol R TR, I W L A e T

Fonte: Barbosa Pereira et al., 2021b, p. 72

Essa fotografia chama aten¢do para outra importante questdo que pode ser
discutida com os estudantes: a violéncia sofrida pela populacdo negra, que € intensificada
para os muitos que vivem em comunidades periféricas — que ndo sao apenas as favelas
— que estao, frequentemente, em situacao de vulnerabilidade e desassistidas pelo poder
publico, inclusive no que diz respeito a questdes basicas como infraestrutura, seguranca e
outros servi¢os para garantir o bem-estar a popula¢do que vive nesses territorios.

Mas também, para além da violéncia e apesar dela, pensar em outras possiveis
vivéncias, modos de reexistir e narrativas negras que configuram o cotidiano dessas
crian¢as e(m) suas comunidades, assim como ocorre em outros territérios e que nao

sdao mostradas nem nos materiais didaticos e nem em outros meios de comunicag¢ao:
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estudar/ir para escola, brincar, cantar, dancar, sonhar, inventar, conviver e (sobre)viver.
Por exemplo, sobre os diversos projetos sociais que contribuem para o desenvolvimento
das criancas. Essas vivéncias no contexto da favela nao foram apresentadas pelas colecdes.

Em um contexto escolar geral, é importante pensarmos, ainda, nas diversas
relacdes raciais que ocorrem nos espagos escolares, internos ou externos, urbanos
ou rurais, periféricos ou centrais, quilombolas ou ndo. Em que medida as vivéncias
cotidianas dos estudantes em suas comunidades ganham espaco no contexto
escolar? Compartilham acontecimentos, sejam positivos ou negativos, referentes ao
seu pertencimento étnico-racial?

Ao passo que a escola € um espaco onde o racismo explicito ou velado
é reproduzido cotidianamente e das mais diversas formas, inferiorizando,
subestimando e estigmatizando estudantes negros, pode ser também um espaco
de r-existéncias negras (Gomes, 2017).

Espaco que se configuradesdeaimplementacdo e atendimento de leis favoraveis
ao antirracismo, bem como, no acesso, na presenca e na permanéncia de estudantes
negros na escola, no compartilhamento de histérias, vivéncias e opinides por eles, no
estudo, esclarecimento e dialogos constantes acerca de questdes étnico-raciais, por
meio de diversas linguagens (filmes, imagens, literatura, musica, matérias jornalisticas,
posts de redes sociais), tendo referéncias negras e favoraveis ao antirracismo, bem
como, outras praticas antirracistas e afirmativas.

Junto a isso, ter a representatividade de afro-brasileiros e afro-brasileiras em
situacdes positivas, seja nasimagens que fazem parte da decorac¢ao do espago escolar —
como identificado em fotografias anteriores -, em propagandas e producdes pedagdgicas
expostas, seja no material didatico ou outros livros da biblioteca, por exemplo, é um
aspecto significativo que pode contribuir para a constituicao e/ou fortalecimento da
escola e seu entorno como importantes espacos de r-existéncias negras e antirracismo.

Apesardelimitacdes, em geral, as fotografias com r-existéncias negras, presentes
nos livros didaticos, apresentam-se como possibilidades de discussées relacionadas a

questdes étnico-raciais favoraveis ao antirracismo. Como visto, se abordadas de forma
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adequadas, com atencdo e problematizacdes, podem emergir importantes questdes e
discussdes capazes de contribuir para a ampliacdo das concep¢des, leituras e imagens

de mundo que os estudantes (re)produzem e carregam.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A atencdo permanente aos modos pelos quais ocorrem a presen¢ca — ou
auséncia — de questBes étnico-raciais e outras relacionadas as diferencas nos
documentos curriculares inclusive por meio das imagens, podem contribuir para o
desenvolvimento de praticas didatico-pedagdgicas que favorecam o reconhecimento,
conhecimento, entendimento e conscientizacdo acerca das questdes étnico-raciais
com vistas ao combate ao racismo, bem como, a promoc¢ado da igualdade racial e a
educacdo acerca dessas questdes de modo afirmativo e antirracista.

E necessario que o curriculo, os materiais didaticos e as praticas desenvolvidas
estejam em acordo com os requisitos da legislacao referente a questao étnico-racial,
nao apenas para cumpri-los em carater burocratico, mas para viabilizar a percepcao
e correcao de limitacdes, auséncias e permanéncias acerca dos modos como as
r-existéncias negras sao abordadas nos processos educativos.

Especificamente no caso das fotografias, ao permanecerem nos livros didaticos
apenas para cumprir finalidades didaticas como ilustrar e comprovar as informacdes
textuais, ou ainda, como representacdes acerca do que apresentam, as fotografias
tém suas potencialidades aprisionadas. Sem atencao e discussao, podem contribuir
para limitar o pensamento, naturalizar o que apresentam e do modo que o fazem e,
portanto, para a aceitacdo inquestionavel sobre a veracidade do que é mostrado.

Tendo em vista a sua importancia na educacao sobre o mundo, na producao de
leituras, imagens e concep¢des de mundo, colocando-se na contramdao de um modo
limitado de vé-las e utiliza-las, € fundamental e possivel pensar com e além delas
fugindo das estabiliza¢des que |hes sao impostas por nossos olhares e pensamentos

ja domesticados, acostumados a determinados padrdes.

Geog Ens Pesq, Santa Maria, v. 29, €92301, 2025 - https://doi.org/10.5902/2236499492301 @@@@



Pauli, M. M. |27

Para isso, é necessario extrapolar os limites de olhares rapidos e superficiais,
de leitura dos titulos, legendas e textos que as acompanham e possibilitar outros
pensamentos geograficos alinhados também as vivéncias cotidianas. E assim,
podem contribuir, também, para pensarmos (com) a diversidade de r-existéncias
negras e questdes étnico-raciais, e promover uma educacado geografica favoravel ao
antirracismo com e a partir de fotografias que atravessam o nosso cotidiano, seja no

contexto escolar ou fora dele.
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