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RESUMO

A formagdo e a atuacdo dos professores de Geografia no mundo contemporaneo tém demandado
uma formacdo sélida que opere com os componentes didatico-pedagdgicos a fim de desenvolver
0 pensamento geografico dos estudantes. Dessa forma, este trabalho tem como objetivo discutir
componentes constituintes para uma Didatica da Geografia que estimule o desenvolvimento do
pensamento geografico dos estudantes na educacado basica. Paraisso, realizou-se pesquisa bibliografica
focada, principalmente, nas categorias tedricas Didatica da Geografia e seus componentes constitutivos.
Os resultados tedricos indicam que a Didatica da Geografia contribui para o planejamento, realizacao e
avaliacdo das aulas pelos professores de Geografia, uma vez que Ihes possibilita compreender e atuar
de forma interconectada, tanto com os componentes da relacdo dos sujeitos com o conhecimento,
guanto com os componentes procedimentais dos percursos didaticos nas aulas de Geografia. Quanto
a relacdo dos sujeitos com o conhecimento, o estudante precisa ser um sujeito ativo-emancipado; o
professor, o mediador do processo; e os conhecimentos, ferramentas culturais para atingir os objetivos
pedagogicos. Por fim, os componentes operacionais para a efetivagdo das aulas se constituem dos
elementos objetivos, conteldos, métodos, formas de organizacao, recursos e avaliagdo, os quais devem
ser operados de forma indissociavel e considerando-se o contexto social, a escola e as caracteristicas
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Didatica da geografia; Sujeitos da relacdo no ensino; Componentes do ensino;
Aprendizagem; Pensamento geografico, Educacdo basica

ABSTRACT

The training and implementation of geography teachers in the contemporary world has demanded
a solid training that works with the teaching-pedagogical components in order to develop the
geographical thinking of students. Thus, this work aims to discuss the constituent components for a
Geography Teaching that stimulates the development of geographical thinking in basic education. For
this purpose, a bibliographic search was carried out, focusing mainly on the theoretical categories of

@@@@ Artigo publicado por Geografia Ensino & Pesquisa sob uma licenga CC BY-NC-SA 4.0.



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
http://10.5902/2236499491052
https://www.ufsm.br/
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2236-4994
https://periodicos.ufsm.br/geografia/index
https://orcid.org/0000-0002-6326-4906
https://ror.org/03ta25k06

2 | Componentes da didatica da geografia...

Geography Teaching and its constituent components. The theoretical results indicate that Geography
Teaching contributes to the planning, implementation and evaluation of classes by Geography teachers,
since they are able to understand and act in an interconnected way, both with the components of the
subject-knowledge relationship and the teaching paths in geography classes. As for the relation of the
subjects with knowledge, the student precisely becomes an active-emancipated subject; the teacher,
the mediator of the process; and knowledge, cultural tools to achieve pedagogical objectives. Finally,
the operating components for the effectiveness of the classes consist of objective elements, counts,
methods, forms of organization, resources and evaluation, which must be operated independently and
also consider the social context, the school and the characteristics of the subjects involved into the
teaching and learning process.

Keywords: Didactics of geography; Subjects of the relationship in teaching; Components of teaching;
Learning; Geographical thought

RESUMEN

La formacién e implementacion de profesores de geografia en el mundo contemporaneo ha demandado
una solida formacién que trabaje con los componentes docente-pedagégicos para desarrollar el
pensamiento geografico de los estudiantes. Asi, este trabajo tiene como objetivo discutir los componentes
constitutivos para una Ensefianza de la Geografia que estimule el desarrollo del pensamiento geografico
en la educaciéon basica. Para este proposito, se realizé una busqueda bibliografica enfocandose,
principalmente, en las categorias tedricas de la Enseflanza de la Geografia y sus componentes
constitutivos. Los resultados tedricos indican que la Ensefianza de la Geografia contribuye a la planificacién,
implementacion y evaluacion de las aulas para profesores de Geografia, una vez que estos son capaces de
comprendery actuar de forma interconectada, tanto con los componentes de la relacién como con los dos
componentes de las trayectorias de ensefianza en las aulas de Geografia. En cuanto a la relacién de dos
materias con el conocimiento, el estudiante precisamente se convierte en un sujeto activo-emancipado; el
profesor, el mediador del proceso; y el conocimiento, herramientas culturales para alcanzar los objetivos
pedagogicos. Finalmente, los componentes que operan para la efectividad de las aulas constan de dos
elementos: objetivos, conteos, métodos, formas de organizacion, recursos y evaluacion, los cuales deben
ser operados de manera independiente y considerando el contexto social, los procesos no escolares y sus
caracteristicas de aprendizaje.

Palabras-clave: Didactica de la geografia; Sujetos de la relacién en la ensefianza; Componentes de
ensefianza; Aprendiendo; Pensamiento geografico

1 INTRODUCAO

A educacdo é um processo complexo e importante para a formacdo
e atuacdo dos sujeitos de forma mediada na realidade. Esse processo ocorre
tanto em espacos nao formais como em espac¢os formais nos mais diversos
contextos historicos e espaciais. Em primeiro lugar, a educa¢ao em espacos ndo
formais ocorre em situacdes cotidianas, de onde ndo se espera de imediato uma

sistematizacdo deliberada e consciente das praticas espaciais que ali ocorrem.
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J& a educacdo em espacos formais ocorre em lugares em que existe uma
necessidade de uma sistematizacao intencional e de a¢des educativas conscientes
a serem realizadas com determinados fins didatico-pedagdgicos, que se desdobra
no desenvolvimento do pensamento tedrico-conceitual porque opera com o0s
conhecimentos cientificos e se torna ferramenta cultural mediadora da personalidade
dos estudantes para pensar e agir na transformacao emancipada da realidade.

Na educac¢do formal, tanto na universidade quanto na escola, é necessaria a
operacionalizacdo com as dimensdes tedrico-metodoldgicas e técnico-praticas para
a real efetivacdo do desenvolvimento dos objetivos educacionais. Nesse cenario €
que se insere a motivacao deste trabalho por entender que a Didatica da Geografia
envolve um conjunto de elementos tedricos, metodologicos e técnico-praticos para
a efetivacdo do ensino de Geografia nas praticas educativas para a promocdo do
pensamento tedrico-conceitual, pensamento geografico (Luz Neto, 2025).

A partir dessa motivacdo, foi delimitado o objeto de estudo - componentes
constitutivos da Didatica da Geografia critica - e se investigou a seguinte questao
problematizadora: quais sdao os componentes essenciais da Didatica da Geografia
para o processo de ensino e aprendizagem na educacao basica?

A Didatica é uma area da Pedagogia de extrema relevancia porque se preocupa
com o processo do ensino e aprendizagem. Contudo, os componentes curriculares na
educacdo basica tém suas especificidades. Por isso, a relevancia de se ter a didatica
especifica relacionada ao componente no qual se esta mediando a relacdo didatico-
pedagdgica, como Didatica da Histdria, Didatica da Filosofia, Didatica da Geografia etc.

Nesse contexto, a Didatica da Geografia é extremamente importante porque
trata da epistemologia especifica do ensino desse componente curricular, uma vez
que ela tem sua singularidade ontolégica-epistémica da Geografia, por tratar das
dimensfes das espacialidades dos fendmenos diante da realidade, buscando-se
apreender sua esséncia. Para tanto, a Geografia na escola basica tem como funcao

sui generis desenvolver o modo especifico de pensamento tedrico-conceitual, que
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significa ter como meta criar condi¢des para que o estudante desenvolva o pensamento
geografico (Cavalcanti, 2024, 2019; Luz Neto, 2025, 2024, 2022).

Para que isso realmente se efetive, a Didatica da Geografia precisa, além do
dominio epistémico da Geografia (categorias, conceitos, principios e linguagens),
envolver um conjunto de componentes didatico-pedagdgicos, entre eles, os da
presente delimitacdo do objeto de pesquisa deste trabalho, a saber: elementos da
relacdo dos sujeitos com o conhecimento (estudante, conhecimento, professor), os
componentes procedimentais operativos para os percursos didaticos das aulas de
Geografia (objetivos, conteudos, métodos, formas organizativas, recursos e avaliacao),
sem se esquecer de situa-los nos contextos situacional local e da totalidade em

movimento (Figura 1).

Figura 1- componentes operativos da Didatica da Geografia

Episteme da Geografia
Categorias-conceitos-principios-linguagens

) R 1. Qual é o contexto? 2. Qual a relagéo no ensino?

Local-totalidade Estudante-conhecimento-
Aprendizagem geografica professor
e
6. Quais recursos? | Por que ensinar? 3. O que ensinar?
Materiais pedagogicos j Motivos-Objetivos Contelidos
4, Como ensinar?
Métodos e técnicas

Fonte: Elaborada pelo autor (2025)

A aula de Geografia, portanto, envolve esse conjunto inter-relacionado de
componentes a fim de promover efetivamente a aprendizagem geografica de forma
sistematizada, intencional e consciente. A aula de Geografia, portanto, € uma das

formas de ensino e aprendizagem constituida por um conjunto de meios com 0s
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quais o professor organiza as condi¢des sociais para que o processo de ensino e
aprendizagem ocorra efetivamente.

Dessa forma, o objetivo deste trabalho é discutir componentes constituintes da
Didatica da Geografia para a realizacdo das aulas de Geografia na educacao basica.
Para tanto, a pesquisa foi desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica focada nas
seguintes categorias, a saber: Didatica da Geografia e seus componentes constitutivos
(elementos da relacdo dos sujeitos com os conhecimentos e componentes didaticos).

O trabalho esta organizado em trés partes. Na primeira, € apresentada a
importancia da Didatica da Geografia; a segunda discute os componentes da Didatica
da Geografia para a realizacao das aulas de Geografia na educacao basica. Por fim, na

terceira, as consideracdes finais.

2 DIDATICA DA GEOGRAFIA

Esta secdo tem o objetivo de discutir a importancia da Didatica da Geografia
para potencializar a mediacdo pedagodgica dos professores de Geografia. Esse
tema é relevante porque no mundo contemporaneo a demanda formativa teorico-
metodologica e técnico-pratica para se atuar didaticamente nas praticas educativas de
forma criativa, autoral, autdbnoma e critico-reflexiva tem se intensificado.

Parainiciar a discussdo desta secao, foram tracados alguns nortes investigativos,
a saber:

* 0O que é Didatica?

* 0O que é Didatica da Geografia?

+ Como a Didatica da Geografia pode contribuir para o ensino de Geografia?

Para Candau (2012), o objeto de estudo da Didatica é o processo de ensino e
aprendizagem. Assim, para a autora, qualquer que seja a proposta didatica, ela envolve
essas dimensdes do ensino e da aprendizagem. Tais dimensdes precisam ser tratadas
articulando-se de forma consciente aos aspectos humanos, técnicos e politico-sociais.

Para Piletti (2004), a pedagogia apresenta disciplinas filosoficas, cientificas

e técnicas, como Histéria da Educacao, Filosofia da educacdo, Politica educacional,
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Psicologia educacional, Sociologia da educacdo, Orientacdo educacional, bem como
Didatica Geral e Didatica Especial (que se refere a Didatica especifica).
AindasegundoPiletti(2004), aDidatica Geraltemse preocupado primordialmente
em como ensinar, mas esta relacionada a outros componentes como: a quem ensinar?
Por que ensinar (os objetivos)? O que ensinar (conteddos)? Como ensinar (métodos e
técnicas)? Quais os resultados (avaliacao)? Esses componentes na Didatica Geral sao
vistos como reguladores de forma geral para o processo de ensino e aprendizagem.
Para ratificar essa ideia, Piletti (2004, p. 43) argumenta que “a Didatica Geral estuda os
principios, as normas e as técnicas que devem regular qualquer tipo de ensino, para
qualquer tipo de aluno. A Didatica Geral nos da uma visao geral da atividade docente”.

Um dos aspectos centrais nas praticas educativas é também a capacidade

criativa. Segundo Piletti (2004), a criatividade ndo é algo inato, ou seja, ela pode ser
construida com formacdo (estudos e pesquisas). Dessa forma, a Didatica, mesmo
tendo alguns nortes para a pratica educativa, como € o caso deste objeto de estudo -
componentes da Didatica da Geografia para a educac¢do basica - os processos criativos
sao centrais, porque as aulas sao dinamicas, os espa¢os sao multiplos e os sujeitos do
processo (estudantes-professores) sdao diversos.

Além da criatividade, outra dimensao relevante para a Didatica é a capacidade

de lideranca horizontal e dialégica na acao de mediacao pedagdgica. Para Piletti (2004),
existem trés tipos de lideranca:

+ Autoritaria: o professor ndo expressa bem os critérios, como avalia¢do, notas
etc. Ele ndo participa das atividades, apenas da os comandos das atividades
para serem realizadas pelos estudantes. Nessa forma de conducdo, os sujeitos
geralmente agem com apatia e agressividade. Além de se manifestarem contrarios
as orientaces do docente quando ele esta longe ou fora da sala de aula.

+  Democratico: tudo o que é feito é fruto de discussao e de decisao da turma.
O docente discute com todos os critérios de avaliacdo, além de participar
também das atividades juntamente com os alunos. Nessa forma de gestao

de turma, os estudantes se mostram mais responsaveis e espontaneos no
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desenvolvimento das atividades. Mesmo quando o docente sai ou se afasta
da sala, a atividade continua normalmente como se nada tivesse acontecido.
Permissivo: o docente participa de forma muito passiva, da liberdade
completa aos grupos. Os sujeitos tém dificuldade de se organizar em grupo

e se dedicam mais as atividades na auséncia do docente.

Diante disso, a melhor forma de condu¢do é a democratica. Mas para isso,

segundo Piletti (2004), é necessario ter critérios delimitados explicitos, a saber:

Os objetivos a serem atingidos devem ser claros. Além disso, precisa
comunica-los aos alunos;

Sugerir em vez de impor. Isso significa dizer que a orienta¢cdo pode ser revista
se os estudantes ndo veem sentido nas aulas, ou se quiserem complementar,
poderao contribuir para as propostas das conduc¢des das aulas;

Ouvir as sugestdes dos estudantes e inseri-las no grupo para o dialogo;
Conduzir os estudantes a trabalharem junto com o docente;

Elogiar tudo o que for factivel de elogio. O elogio significa uma prova de que
se esta tendo éxito, e todos gostam disso;

Ouvir mais e falar menos; e

Encerrar as atividades com uma avaliacao sobre elas. O que foi bom e o
que pode melhorar. A nossa sugestao é que isso seja feito no fim de cada
bimestre, semestre ou quando o docente considerar que €, realmente, o

momento de reorientar a forma didatica das aulas.

Ja a Didatica especifica estuda os processos singulares de um determinado

componente disciplinar, como Geografia, Histdria, Matematica, Lingua Portuguesa,

Sociologia etc. Para Piletti (2004, p. 43), “a Didatica Especial estuda aspectos cientificos

de uma determinada disciplina ou faixa de escolaridade. A Didatica Especial analisa os

problemas e as dificuldades que o ensino de cada disciplina apresenta e organiza os

meios e as sugestdes para resolvé-los”.

ADidaticaéumaareafundamental paraaformacaoeaatuacdodocente(Pimenta,

2023). Essa area, segundo a autora, passa por ondas de movimento, principalmente
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as das concepc¢des criticas, cuja perspectiva tedrico-metodoldgica estou filiado. Para
a autora, a primeira onda critica ocorreu de 1970 a 1980, periodo relevante em que a
sociedade lutava contra a ditadura militar no Brasil. A didatica técnico-instrumental,
nesse contexto, é posta em questdo pela didatica fundamental.

Ja a segunda onda critica (1980-1990) diz respeito ao periodo de quase sumico
da Didatica Critica a um processo de ressignificacao (Pimenta, 2023). Para a autora,
essa onda critica se fundamentou, principalmente, no materialismo histérico-
dialético, tendo como principais categorias: contradicdes, totalidade, praxis (unidade,
teoria e pratica) e mediacdo. Essas categorias fundamentaram as a¢des na area da
Didatica, como relacdo professor, estudante, conhecimentos, ensino e aprendizagem,
historicidade, atividade docente, entre outras.

A terceira onda critica da Didatica, de forma geral, diz respeito a coexisténcia
de Didatica Critica, Didatica Pds-critica, Didatica Pés-moderna (Pimenta, 2023). A partir
desses olhares epistémico-filoséficos, a autora lista algumas orientacdes de didatica e
suas especificidades no contexto atual, como: Didatica Critica, baseada no materialismo
historico-dialético; Didatica Desenvolvimental, focada no desenvolvimento do pensamento
tedrico-conceitual com base na teoria histérico-cultural; Didatica Intercultural, baseada em
dimensdes da subjetividade, identidade, das diferencas; Didatica Sensivel, fundamentada
na relacdo entre razao e sensibilidade, ou seja, uma didatica do sentir-pensar, e Didatica
Multifuncional, que visa a inclusao e a emancipacao dos sujeitos.

Compreende-se que todas essas formas didaticas contribuem para a formacao
e a atuacao dos professores de Geografia. Embora se considere ser crucial o docente
ter consciéncia de qual base epistémico-filoséfica de didatica ele parte, o didlogo entre
outras concepc¢des de método filosofico de Didatica pode ser frutifero para a formacgao
global dos sujeitos, desde que se tenha como principio balizador a transformacao
historica da realidade.

Cavalcanti (2024) reforca a importancia da Didatica como campo da educacao
para desmembrar os processos de ensino e aprendizagem na educacao formal, seja

escolar ou ndo. A Didatica da Geografia é extremamente importante, principalmente
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para romper com a falsa ideia de que para ensinar satisfatoriamente bastaria saber
somente o conhecimento especifico. Ou seja, nessa visao tradicionalista de didatica,
para ensinar, o professor precisaria tdo somente compreender os conteudos e
transmiti-los aos seus alunos.

Para se contrapor a essa ideia supramencionada de didatica tradicional,
Cavalcanti (2024) advoga em defesa de uma Didatica Critica, porque ela cumpre a
funcdo relevante de entender que para saber ensinar é necessaria a mobilizacao
de um conjunto de saberes, e ndo somente os que dizem respeito a transmissao
de conteldos geograficos. Ou seja, para ensinar Geografia é preciso mobilizar
conhecimento pedagdgico do conteudo geografico (CPCG) que significa a capacidade
de articular diferentes saberes, como os da Geografia, pedagogicos, didaticos,
curriculares, psicologia, realidade dos estudantes, entre outros.

A Didatica da Geografia, portanto, cria, organiza e orienta condi¢des para 0s
processos de ensino e aprendizagem de Geografia no que diz respeito ao papel do ensino
de Geografia para as sociedades, dos professores e dos estudantes, dos conteddos
veiculados nas escolas, bem como sobre quais caminhos para se ensinar a fim de
potencializar aaprendizagem geografica (Cavalcanti, 2024). Nesse viés, a autora argumenta
que a didatica contribui tanto para a formag¢do docente quanto para a formulacao de
teorias, proporcionando instrumentos praticos e tedricos sobre as praticas educativas.

Na formacdo de professores de Geografia, é relevante compreender que a
didatica € uma area que se relaciona com as dimensdes mais amplas dos processos
educativos e que, a0 mesmo tempo, garante uma especificidade dentro dos objetos
dos fendmenos educativos.

Para tanto, os componentes de ensino sdo importantes e devem ser
operacionalizados de forma articulada para que se possa levar os estudantes a pensar

geograficamente. De acordo com Cavalcanti (2024, p. 35),

Os elementos constitutivos da Didatica da Geografia, entendidos dessa
maneira, articulam-se para orientar as posic8es a respeito de temas, como:
objetivos de ensinar Geografia, a relacdo entre professor e alunos em situacdo
escolar, métodos e formas de organizacdo e de avaliacdo do ensino e da
aprendizagem geografica.
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Alguns desses componentes constitutivos da Didatica da Geografia para a

educacdo basica serdo tratados na proxima secao.

3 COMPONENTES DA DIDATICA DA GEOGRAFIA PARA A EDUCACAO
BASICA

A presente secdo visa apresentar componentes da Didatica da Geografia que
constituem as aulas de Geografia na educacdo basica. Paraisso, foram tracados alguns
nortes investigativos para a discussao, a saber:

* Quais sdo os componentes da relacao dos sujeitos com o conhecimento na

Didatica da Geografia na educacdo basica?

* Quais sdo os componentes procedimentais para a Didatica da Geografia na

educacdo basica?

Para comecar, € necessario compreender que o ensino de Geografia, entre outros
fatores, é constituido de componentes: primeiro, o da categoria da relacdo dos sujeitos
com o conhecimento; segundo, o da categoria dos componentes dos procedimentos
na conducdo das aulas. Esses componentes sdo interconectados, inter-relacionados,
dialégicos e dialéticos na Didatica da Geografia. Por isso, a discussao de cada componente
é somente para fins formativos e metodolégicos, porque na aula de Geografia eles se
complementam de maneira indissociavel e interdependente, ou seja, um precisa do outro.

Em primeiro lugar, com relagdo aos componentes da relacdao dos sujeitos com o
conhecimento, Cavalcanti (2024) trabalha com a ideia de trés componentes relacionais
no ensino, sem as quais o ensino formal de Geografia na escola ndo existe, a saber:
o professor, o estudante e a matéria de ensino/os conhecimentos. A forma como
esses componentes sao entendidos depende muito da orientacdo tedrico-filoséfica
e didatico-pedagogica das escolas, dos professores, das comunidades escolares etc.

Por isso, Cavalcanti (2024) faz uma critica em relacdo ao que se entende
comumente nessa relacdo dos componentes no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com ela, geralmente, em uma perspectiva tradicional, eles sdo considerados
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uma relacdo linear, ou seja, ora centrados na transmissao de conteudo pelo professor,
em outras perspectivas centra-se quase unicamente no estudante.

A defesa neste trabalho é de que essa relacdo didatica dos componentes das
acdes dos sujeitos com os conhecimentos cientificos deve ser triadica, composta
por estudantes, professores e conhecimentos (cientificos e cotidianos). Com isso,
considera-se que esses componentes precisam ser tratados de formainterdependente,
em que cada um de seus elementos se interrelaciona uns com 0s outros e assim

sucessivamente (Figura 2).

Figura 2 - Os componentes da relacdo dos sujeitos com os conhecimentos cientificos

Professor

Matéria de

ensino Aluno

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base em Cavalcanti (2024, p. 23)

Nessa relacao triadica representada na Figura 2, o estudante € considerado um
sujeito ativo do processo de ensino e aprendizagem, porque ele ja traz seus saberes
cotidianos e é ele quem constrdi, com auxilio do docente, o pensamento tedrico-
conceitual (pensamento geografico) meta do ensino escolar. O professor, nesse
cenario, é o mediador, porque cria e organiza as condicdes sociais de desenvolvimento
das atividades de ensino. Ja os conhecimentos do componente de ensino (conteudos,

conceitos, ideias, linguagens) sao as ferramentas culturais que medeiam as capacidades
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12 | Componentes da didatica da geografia...

e habilidades de analise, interpretacdo e agir de forma mais eficaz diante de situacdes
reais das praticas espaciais cotidianas.

Em segundo lugar, com relacdo aos componentes procedimentais da Didatica
da Geografia, € importante compreender que eles se relacionam entre eles, sao
interdependentes, bem como também se articulam com os sujeitos envolvidos no
processo de relacdo com os conhecimentos ja discutidos nos paragrafos anteriores.

Para Libaneo (1994), os componentes do ensino, para além das acdes entre
estudantes, professores e conhecimento, sdo constituidos de objetivos, conteudos,

metodos, formas organizativas, recursos e avaliacao da aprendizagem (Figura 3).

Figura 3 - Os componentes do ensino

O O © O

OBJETIVOS CONTEUDOS METODOS FORMAS DE AVALIAGAO
ORGANIZAGAO

Condicionados e direcionados pelas tendéncias pedagogicas

Fonte: Elaborado pelo autor (2025) com base em Libaneo (1994)

Esses componentes precisam ser direcionados pelos professores, de forma nao
autoritaria, mas consciente e planejada sistematicamente em prol da aprendizagem
dos estudantes. Diante dessa tomada de consciéncia, potencializam-se as atividades
de estudos mediadas pelos professores de Geografia para as acfes pedagogicas de
planejamentosistematizado afimde se operarcomoscomponentesde ensinodeforma
interconectada e relacionada. Com isso, o professor pode criar as condi¢des sociais

de desenvolvimento para que os estudantes possam adquirir e, consequentemente,
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mobilizar as capacidades e habilidades de pensar geograficamente. Essa forma de
pensar pela geografia significa adquirir e mobilizar conhecimentos epistémicos da
ciéncia geografica (categorias, conceitos, principios logicos, linguagens) que propicia
aptiddes cognitivas, afetivas e sociais.

E importante que a aprendizagem propiciada pelos conhecimentos diante dos
componentes de ensino tenha a dimensao dos interesses dos estudantes, que 0s
estimule os motivos para aprender. Mas nao significa dizer que eles nao trabalhem
com outros temas e conteudos com 0s quais no momento ndo lhes despertaram
ainda interesses imediatos, pois 0os conhecimentos dos curriculos visam a objetivos
educacionais para a formacdo do pensar, do sentir e do agir desses sujeitos no mundo.

O componente de ensino objetivos da aprendizagem expressa exigéncias
sociopoliticas e pedagodgicas. Os objetivos expressam as intencionalidades dos
resultados desejados durante o processo de ensino e aprendizagem, constituindo-se
de conhecimentos, de habilidades e de atitudes a serem adquiridas pelos sujeitos.
Esses objetivos sdao fundamentais e precisam ser expressos porque direcionam as
intencionalidades para serem desenvolvidas pelo sujeito. Diante disso, ndo existe
pratica educativa na perspectiva cientifico-escolar sem objetivos de aprendizagem,
pois eles sdao fundamentais e precisam ser explicitados na realizacao das aulas de
Geografia.

Para Piletti (2004), os objetivos de aprendizagem sdao uma descricao do que
se pretende alcancar na atividade de estudo. Eles podem emergir para além do
que esta expresso nos curriculos escolares, uma vez que as aulas podem comecar
com propodsitos de compreensdo de situa¢bes sociais cotidianas relacionadas a
acontecimentos nos ambientes das familias, das comunidades, das proéprias escolas,
bem como das necessidades dos estudantes para a resolucdo de situacdes-problema
reais da vida cotidiana.

Piletti (2004) reforca que os objetivos sao sempre dos estudantes para os estudantes,

ou seja, 0 que se pretende alcancar pedagogicamente com a atividade de estudo para
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que eles aprendam e com isso se desenvolvam. Para a concretiza¢cdo dos objetivos de
aprendizagem, os conteudos sdo instrumentos basilares para que se possa atingi-los.

Os objetivos de aprendizagem precisam comecar com verbos no infinitivo porque
expressam expectativas de direcionamentos sobre as atividades pedagégicas. Com
relacdo a construcao dos objetivos, Piletti (2004) da alguns exemplos de verbos, como,
por exemplo, identificar, utilizar, usar, reconhecer, localizar. E importante destacar que
cada acao representa um verbo no infinitivo, por isso se recomenda que cada objetivo
tenha somente um verbo para cada meta desejada na atividade de ensino.

Para exemplificar a importancia dos objetivos, pode-se citar o dialogo entre
Alice e o gato Cheshire, na obra Alice no pais das Maravilhas (Carroll, 2002). O didlogo
ocorre em um dos momentos em que Alice chega a uma encruzilhada e encontra o

gato Cheshire. Ao ndo saber para onde ir, ela |he pergunta:

Gatinho de Cheshire [..] o senhor poderia me dizer, por favor, qual o caminho que
devo tomar para sair daqui?” “Isso depende muito de para onde vocé quer ir”,
respondeu o gato. “Nao me importo muito para onde...”, retrucou Alice. “ Entdo
ndo importa o caminho que vocé escolha”, disse o gato (Carroll, 2002, p. 59).
Dada a exemplificacdo, a sala de aula para o professor de Geografia pode ser
também comparada metaforicamente como um “pais das maravilhas” a ser explorado,
que é cheio de desafios e de possibilidades. Assim, como a histéria das aventuras de
Alice em um mundo desconhecido mostra, que mesmo em lugares desconhecidos,
é importante se tracar metas para que se possa agir conscientemente a fim de
cumprir determinadas finalidades educativas. Com isso nado se fique a cada momento
procurando caminhos de forma aleatéria e sem critérios e, por conseguinte, gerar
dificuldades na conducdo do trabalho pedagégico.
A moral dessa histéria para a atua¢do docente é que se o professor ndao tem
objetivos e consciéncia para onde quer ir no processo educativo, pode caminhar
para onde ndo deseja, ou seja, pode ficar perdido, como Alice no Pais das Maravilhas.

Acredita-se que o docente que ndo tenha clareza das finalidades de suas a¢Ges pode ter

dificuldade de lidar com desafios, pois € preciso ter motivos para agir, ou seja, ter “fé”
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na transformacdo dos sujeitos e, por conseguinte, da realidade imediata. Mesmo diante
dos inumeros desafios da pratica docente, é possivel contribuir para as mudancas.

Em consonancia com Libaneo (1994), os objetivos das aulas se dividem em objetivos
gerais e objetivos especificos. O primeiro diz respeito as propostas mais amplas para o
desenvolvimento da personalidade do sujeito; ja os objetivos especificos dizem respeito
a0s processos operativos esperados dos alunos. Diante disso, é esperada a aquisicao de
conhecimentos, operacdes procedimentais de habilidades e desenvolvimento de atitudes.

O componente de ensino conteudo representa os instrumentos basilares para
se atingir os objetivos das aulas porque trata da organizacdo dos conhecimentos
cientificos em si (Pilleti, 2004). Por isso, os conteudos selecionados precisam estar
relacionados aos objetivos definidos. Por outro lado, os sentidos do que seja conteudo
é controverso devido a algumas discordancias quanto a sua relevancia.

Para Duarte (2016), alguns sujeitos fazem uma critica aos conteudos ao dizer
que eles sdo coisas mortas, inertes e desconexas da vida dos estudantes. Para esses
defensores, aeducacdo deve ser pautadanavidados estudantes, ou seja, napraticapela
pratica, e que muitos documentos oficiais no Brasil tém seguido a cartilha neoliberal,
denominada de aprender a aprender, como por exemplo, a Lei n°® 13.415/2017 da
Reforma do Ensino Médio (Oliveira, 2024).

Ainda para Duarte (2016), a forca desse saber objetivado (conteudo) é o que
possibilita construir maquinas, locomotivas, ferrovias, pontes que ligam lugares,
produtos da industria em geral, entre outras parafernalias. Todas essas condi¢des sao
transformadas a partir da vontade humana pela atividade objetivada para atender as
demandas. Assim, as representacdes tempo-espaciais das a¢des humanas, dos objetos
e das acBes em forma de conteudos escolares propiciam aos humanos a possibilidade
de se apropriar desses conteudos e mobiliza-los para a producdo e a organiza¢ao das
sociedades, principalmente as que se direcionam para um mundo humano socializante,
pluralista, diverso, ambientalmente sustentavel e que supere a sociedade capitalista.

Para Libaneo (1994), os conteudos envolvem conhecimentos, habitos e atitudes.
Esses elementos de ensino estao interrelacionados, isto é, nao existem habilidades e

capacidades humanas sem os conhecimentos, pois elas precisam dos conhecimentos.
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Entende-se que um ensino de Geografia que foque somente em habilidades
sem outras tipologias de conteddos (factuais, conceituais, procedimentais,
atitudinais) prejudica e limita o processo de formacdo das aptiddes humanas mais
sofisticadas. Assim, um ensino que nao propicia as opera¢des com as habilidades,
consequentemente, pode limitar as atitudes do sujeito. Ou seja, é preciso adquirir e
mobilizar diferentes tipologias de conteudo de forma relacional, dialogica e dialética.

Libaneo (1994) sintetiza sua concepc¢ao sobre conteddo da seguinte forma:

Conteudos de ensino sdo o conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos,
modos valorativos e atitudinais de atuac¢do social organizados pedagogicamente
e didaticamente, tendo em vista a assimila¢do ativa e aplicacdo pelos alunos
na sua pratica de vida. Englobam, portanto, conceitos, ideias, fatos, processos,
principios, leis cientificas, regras; habilidades cognoscitivas, modos de atividades,
métodos de compreensdo e aplicacdo, habitos de estudo, de trabalho e
convivéncia social; valores, convic¢des, atitudes (Libaneo, 1994, p. 128).

Na perspectiva de uma didatica tradicional, visa-se somente ao desenvolvimento
cognitivo, normalmente mnemonico. Sendo a defesa dos conteldos nessa perspectiva
tradicional, de que eles sejam meramente para a decoreba, ou memorizacdo, os
quais tornam o ensino de Geografia fragmentado e desarticulado da realidade.
Por conseguinte, sem sentido para os estudantes e infértil para a apropriacdao do
pensamento tedrico-conceitual (pensamento geografico) no ensino de Geografia.

Para Sforni, Belieri e Beleti Junior (2024), o ensino visa ao desenvolvimento do
pensamento tedrico-conceitual, e para isso, os conteudos tém um papel fundamental.
Segundo os autores, 0 processo de ensino e aprendizagem para o desenvolvimento
do pensamento tedrico-conceitual é necessario para o professor apropriar-se dos
conteudos geograficos e mobiliza-los.

O dominio de conteuddo nao significa apenas que o professor compreenda o que
esta escrito nos livros didaticos (Sforni; Belieri; Beleti Junior, 2024). Ou seja, ndo é apenas
o professor mediar as atividades de estudo a partir do que esta escrito naquele material
que ele esta utilizando. Mas significa dizer, segundo as autoras, ter uma capacidade de
se apropriar dele para que possa mobiliza-los no processo de ensino e aprendizagem.

Duas coisas sdo extremamente relevantes para o processo de aprendizagem na

escola (Sforni; Belieri; Beleti Junior, 2024). Primeiro, que os conteudos sao necessarios;
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segundo, paradesenvolvé-los éfundamental algumacompreensao,comoadeentender
a dimensao légico-historica do que seja conteddo para o processo de aprendizagem

escolar. Para Sforni, Belieri e Beleti Junior (2024):

Os conteuidos das diferentes areas que compdem o curriculo escolar, antes
de serem escolares, sdao conhecimentos produzidos pela humanidade no
enfrentamento de problemas e necessidades reais na interacdo dos seres
humanos entre si e com o mundo objetivo e seus fendbmenos (Sforni, Belieri e
Mariano, 2024, p. 4).

Uma das primeiras dimensdes dos conteudos é a forma logico-histérica, que
diz respeito as modifica¢Bes das praticas e, consequentemente, da realidade imediata
(Sforni; Belieri; BeletiJunior, 2024). Com rela¢do a esse processo historico, cabe também
reforcar que ndo é um processo datado, mas deve ser considerado ndo linear, cheio de
elementos qualitativos e, por isso, se deve buscar guiar por esses recursos historicos,
que possibilitam a potencialidade do desenvolvimento dos sujeitos.

Para Zabala (1998), os conteudos sao instrumentos de explicitacdo das intencbes
educativas. Para ele, o termo normalmente é utilizado para se referir a tudo aquilo que se
deve aprender nos processos educativos. Segundo o autor, alguns colocam os conteldos
como elementos estritamente de cunho mais cognitivo, mas em uma perspectiva de
educacao global das aptid6es humanas, é importante compreender que os conteldos
devem ser entendidos para além dessa visao cognitivista, ou seja, 0os conteudos sdo para
além da dimensdo das opera¢des mentais. O nosso entendimento € de que os conteldos,
enquanto aencarnac¢ao das a¢des humanas historicamente acumuladas pela humanidade,
tem como desdobramento capacidades e habilidades cognitivas, afetivas e sociais.

Diante dessa dimensdao dos conteudos para além da dimensdo cognitiva, os
conteudos podem ser factuais (fatos, fendmenos, dados concretos), conceituais (conceitos,
principios etc.), procedimentais (métodos, técnicas, habilidades) e atitudinais (valores,
atitudes, normas, regras etc.) Zabala (1998). Cabe reforcar que essa categorizacao
tipolégica dos conteldos ndo pode ser compartimentada, ou seja, ela € integrada e,
portanto, as tipologias se relacionam entre si (0s conteudos sdo dialdgicos e dialéticos).

Além disso, as tipologias de conteudos contribuem para responder a perguntas

de fins educativos, como: que fatos/situacdes/dados ou fendmenos? Trata-se dos
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conteudos factuais; o que se deve saber? Corresponde aos conteudos conceituais; o
que se deve saber fazer? Corresponde aos conteudos procedimentais; o como deve
ser? Trata dos conteudos atitudinais.

Dadas as especifica¢des sobre os conteudos, compreende-se que 0s conteddos
didaticos da disciplina Geografia vao para além da dimensao cognitiva, da decoreba, da
transmissao de conteudos. Em uma perspectiva didatica critica em Geografia, defende-se
que os conteddos sdo as representa¢des da realidade historicamente acumulada pela
humanidade, utilizados como recursos mediadores culturais, visando ao desenvolvimento
do pensamento tedrico-conceitual (pensar com conhecimentos cientificos).

Na Didatica Critica, ao nos basear na perspectiva da teoria histérico-cultural,
de fins educativos, como: que fatos/situacbes/dados ou fendbmenos? Trata-se dos
conteudos factuais; o que se deve saber? Corresponde aos conteudos conceituais; o
que se deve saber fazer? Corresponde aos conteudos procedimentais; o como deve
ser? Trata dos conteudos atitudinais.

Dadas as especifica¢des sobre os conteudos, compreende-se que 0s conteddos
didaticos da disciplina Geografia vao para além da dimensao cognitiva, da decoreba, da
transmissao de conteddos. Em uma perspectiva didatica critica em Geografia, defende-se
que os conteddos sdo as representa¢des da realidade historicamente acumulada pela
humanidade, utilizados como recursos mediadores culturais, visando ao desenvolvimento
do pensamento tedrico-conceitual (pensar com conhecimentos cientificos).

Na Didatica Critica, ao nos basear na perspectiva da teoria histérico-cultural,
compreende-se que 0 ensino tem como funcdo o desenvolvimento do pensamento
tedrico (Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023; Libaneo, 2016). Assim, para Longarezi,
Pimenta e Puentes (2023), a Didatica, nessa linha teorica, visa ao desenvolvimento
maximo das potencialidades das capacidades psiquicas humanas superiores.

Nessa perspectiva da Didatica Critica, o conteudo € o que se pretende usar
como recurso historico para o desenvolvimento das faculdades humanas superiores,
Ou seja, para promover a aquisicao do pensamento tedrico-conceitual (pensamento

geografico) e seu desdobramento, como processos de anadlises, interpretacdes,
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planejamento, sentir e agir de maneira mediada culturalmente (conhecimentos
geograficos) diante da realidade.

O componente de ensino métodos de ensino é a sucessao de a¢des planejadas
e sistematizadas para cumprir determinados objetivos e conteudos (Libaneo, 1994).
Dessa forma, os métodos de ensino sdao subordinados a relacdo entre objetivo e
conteudo, ou seja, os métodos escolhidos irdo depender do objetivo de aprendizagem,
bem como também dos contelddos selecionados na aula de Geografia para desenvolver
juntamente com os estudantes.

Em concordancia com Libaneo (1994), os métodos de ensino precisam ter uma
vinculacdo entre objetivos gerais e objetivos especificos, conforme ja se comentou.
Além disso, a escolha metodoldgica depende também dos métodos tedrico-filosoficos,
bem mais amplo do que somente do processo de ensino. Diante dessa argumentacao,
pode-se afirmar que a dimensdo de método dos professores é bem mais profunda
do que dominar somente procedimentos e técnicas de ensino, ou seja, é preciso
também compreender as finalidades educativas dentro de processos condicionantes
sociopoliticos dos contextos socioespaciais.

Para Piletti (2004), os métodos de ensino como uma forma de operacionalizacao
com ideias tanto especificas quanto gerais podem ser classificados em tradicionais
e novos. Nos métodos de ensino tradicionais, o papel do aluno é somente ouvir,
memorizar e escutar as informag¢des, como por exemplo, a técnica de pergunta e
resposta ou aula expositiva passiva.

Nessa perspectiva tradicional, a aula de Geografia é ministrada de forma mais
declamatdria, na qual o professor fala e o estudante escuta atentamente, sem dialogo. As
técnicas de ensino mais usadas nessa orienta¢do sao a aula expositiva, a resolucao de lista
de exercicios fechados, as perguntas e respostas prontas e acabadas em si mesmo, ditados
etc. Cabe destacar que é o modus operandi da fundamentacao tedrico-metodoldgica da
tendéncia pedagdgica liberal tradicional que leva a forma como a técnica de ensino é

aplicada, e que é infrutifera para a aprendizagem emancipadora a fim de transformar
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a realidade, porque uma aula expositiva, ao ser dialdgica, com fundamentacao tedrico-
critica, pode ser frutifera para o processo de aprendizagem dos estudantes.

Ja os métodos de ensino novos apresentam uma concepcdo diferente dos
tradicionais porque o estudante passa a ter um papel ativo na relacao do ensino
(Piletti, 2004). Nessa perspectiva, os professores se organizam reservando espaco
didatico-pedagdgico para as descobertas dos alunos. Para tanto, essa concep¢ao
da um destaque central também a vida dos estudantes para que haja engajamento
para o desenvolvimento das func¢bes psicolégicas superiores, como abstracdes,
generalizacdes, criticidade, reflexividade, imaginacao, criatividade, consciéncia, para
citar algumas operacdes com pensamento tedrico-conceitual, na Geografia, viabilizadas
pelo pensamento geografico (operacbes cognitivas, afetivas e sociais).

Os métodos de ensino precisam estar interconectados com outros componentes
do processo de ensino - objetivos e conteddos - porque sua operacionalizacao tem
especificidade de adequacao. Por exemplo, ao trabalhar com o objetivo de desenvolver
a consciéncia ambiental e o tema meio ambiente, pode-se usar o trabalho de campo
como possibilidade, porque ele potencializa as acdes didatico-pedagogicas.

Desse modo, os objetivos de aprendizagem precisam ter uma certa unidade
entre seus componentes - conteudos, métodos, formas de organizacao, recursos e
avaliacdo. Em primeiro lugar, os métodos de ensino dependem tanto dos objetivos
gerais como também dos objetivos especificos. Eles também dependem da forma
como os conteudos serao tratados pelo professor, juntamente com seus estudantes e
em que contexto socioespacial.

Além disso, ndo menos importante, os componentes do ensino devem estar
associados as caracteristicas dos estudantes (inclusive atender a inclusao). Ou seja, cada
turma, em cada comunidade, em cada etapa, em cada nivel (Ensino Superior e educacao
basica)ou modalidade de educacao (Educacdo a Distancia, Educa¢ao Quilombola, Educacao
de Jovens e Adultos, Educacao Indigena, Educacao Profissional, Educa¢ao Especial).

Para tanto, é preciso, antes de escolher os métodos de ensino, entender de

gue tipo de aluno se esta tratando, onde se localiza a escola, qual o contexto histérico
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e quais as caracteristicas da comunidade. Por isso, recomenda-se que o professor
de Geografia, ao assumir o cargo de docente na escola, tenha uma formacdo sobre
o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da respectiva instituicdo a fim de conhecer
a comunidade escolar e construir seu projeto de atividades autorais de ensino
relacionado a instituicdo. Outras possibilidades € a de aplicacao de questionarios ou
de didlogos com os alunos na sala de aula.

Em caso de discordancia do PPP, que ele proponha mudancas com a
comunidade escolar, porque existem casos em que os professores de Geografia e
0S proprios sujeitos que la atuam ndo tém tanta consciéncia sobre esse documento
escolar. Isso pode implicar no ndo entendimento da comunidade escolar, sobre as
tendéncias pedagodgicas, o perfil dos estudantes, os aspectos da comunidade, as
praticas pedagdgicas, entre outras.

O componente de ensino formas de organizacdo € a maneira como sera
operacionalizado todo o processo educativo com os componentes do ensino a fim de
garantir a aprendizagem e, consequentemente, o desenvolvimento dos estudantes. A
aula é uma forma sistematizada de espaco-tempo pedagodgico em que o professor cria
e organiza possibilidades a fim de direcionar a aprendizagem dos estudantes. Cada
aula tem suas especificidades e caracteristicas singulares que dependera também dos
componentes do ensino, do publico, do local, dos professores, das condi¢des fisico-
naturais, como as climaticas, entre outros aspectos.

Ademais, compreende-se que a forma de organiza¢do de aula € para além do
espacofisicodesalade auladentrodasinstituicdo de ensino normalmenteinstituida(sala,
quadro branco, pincéis, cadeiras enfileiradas etc.), porque a aula pode ser ministrada
usando-se diversos espacos, como por exemplo, a cidade como sala de aula; os espacos
do campo (agricultura, pecuaria, cultura campesina etc.); um parque ecolégico; um
museu; uma horta escolar; um trabalho de campo ou um cinema da cidade.

O componente do ensino recursos pedagogicos se refere aos materiais criados
ou selecionados para o uso educativo como meios de mediacdo do processo de ensino

e aprendizagem. Esses recursos podem ser livros, mapas, quadros brancos, fotografias,

Geog Ens Pesq, Santa Maria, v. 29, €91052, 2025 - https://doi.org/10.5902/2236499491052 @@@@



22 | Componentes da didatica da geografia...

filmes, recursos naturais (solos, vegetacdo, rochas, agua, vento, sol, oxigénio etc.),
maquetes, cartolinas, espacos do campo e da cidade, cadernos conversacionais,
espacos da escola (o patio, a quadra, a horta escolar, a biblioteca etc.), mural didatico,
entre outros. Para preservar esses recursos didaticos, € importante a construcao de
uma sala ambiente ou que o professor da escola tenha uma sala laboratério para
guardar esses recursos, sejam os que foram criados por eles mesmos ou os cedidos
pela escola ou comunidade em geral, evitando-se a perda e facilitando o acesso.

Segundo Piletti (2004), ndo existe uma classificacdo universal para os recursos
pedagdgicos porque todas as classificacdes sao sempre incompletas e bastante
arbitrarias sobre o que é recurso e a sua utilizacdo nos contextos escolares.
Normalmente, os recursos didaticos sdo classificados em: visuais (0s que envolvem
projetos, cartazes etc.); audiovisuais (televisdao, cinema); auditivo (radio); recursos
humanos (professores, estudantes, comunidade escolar); recursos do ambiente
(dgua, rocha, solo, arvores, passaros, animais silvestres etc.); recursos da comunidade
(industriais, reparticdes publicas, associacdes comunitarias etc.); recursos materiais
escolares (quadro, giz etc.).

Os recursos podem ser classificados também de ordem analégica (quadro
branco, cartolina, producdo de maquete, uso do caderno convencional, mapa, globo
terrestre etc.) e digitais (internet, Google Earth, games educativos, videos, redes sociais,
revistas, jornais digitais etc.).

A selecdo dos recursos deve ter critérios e principios, ndo podendo ser de
qualquer jeito (Piletti, 2004). O autor lista alguns critérios, a saber:

+ Ao selecionar o recurso, € preciso ter objetivos explicitos a serem atingidos,

nunca o escolher sé porque esta na moda;

* Nado usar recurso que ndo se conhece;

* A eficacia do uso dos recursos depende da interacdo com o0s sujeitos

envolvidos e das caracteristicas dos préprios recursos;

* Precisa-se levar em consideracdo a natureza da disciplina a ser conduzida;

+ O contexto ambiental pode facilitar ou dificultar a utilizacdo dos recursos; e
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+ O tempo disponivel é também outro aspecto a ser considerado ao se utilizar
um recurso pedagogico. Desse modo, ao planejar a aula € importante ter
essa observancia para que a atividade nao perca o sentido pedagégico.

Acrescenta-se a essas recomendacdes da escolha dos recursos pedagdgicos,
observar se a escola tem os recursos que deseja utilizar; se o recurso escolhido é
possivel de usar na sala de aula, por exemplo, ao se escolher datashow, verificar se a
sala tem tomadas, tem notebook para compartilhar os slides etc.

E, por fim, ao escolher um recurso pedagogico, é importante fundamenta-lo a
fim de evitar distor¢des de interpretacdo dos sentidos de sua utilizacao, por exemplo,
ao fazer um jogo geografico, justificar com fundamentos tedricos e técnicos que se
trata de um recurso para o ensino porque é constituido de conteudos geograficos,
por isso, ndo se trata simplesmente de algo para uma brincadeira, mas um recurso
pedagdgico que envolve varias dimensdes, inclusive o ludico.

O componente de ensino avaliagdo da aprendizagem é outro componente
didatico fundamental para o processo de ensino e aprendizagem em Geografia. Para
Luckesi (2014), a avaliacdo escolar esta relacionada aos condicionantes histérico-
culturais. Por isso, nao ha como entendé-la fora da contextualiza¢do, pois segundo ele,
a historia esta marcada pelo uso de exame como processo de verificacdo do processo
do ensino em detrimento da avaliacao diagnostica, processual e formativa.

A histéria da avaliacdo da aprendizagem é recente, enquanto as do exame sao
antigas (Luckesi, 2014). Por isso, o autor defende que € preciso aprender a avaliar. Desse
modo, no ensino de Geografia na educacao basicatambém nao é diferente, é necessario
aprender a avaliar. Segundo o autor, para se ter novos resultados, é preciso obter novos
habitos. Assim, na escola, para os professores de Geografia terem novos resultados no
processo de ensino e aprendizagem, é necessario criar novos habitos com métodos
avaliativos processuais, diagnosticos e focados na identificagdo dos atos formativos.

E importante salientar, conforme pontuam Cavalcanti (2024) e Luz Neto (2025),
gue os elementos/componentes da Didatica da Geografia precisam estar relacionados

ao contexto histérico-cultural das escolas, dos sujeitos, da realidade da comunidade
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escolar, das contradi¢des do modelo de sociedade atualmente capitalista, entre outros
aspectos. Em sintese, os componentes da Didatica da Geografia para a educacdo

basica discutidos neste trabalho sao representados na Figura 4 a seguir.

Figura 4 - Componentes para a Didatica da Geografia

Elementos da relagio no processo de ensino

Estudante < Conhecimento > Professor
F J
Objeivos  Conteidos Meétodos e Avaliso
< recursos>
Local Totalidade

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Portanto, no trabalho pedagégico com os componentes didaticos, qualquer
que sejam as sequéncias didaticas adotadas pelos professores de Geografia, ndo se
pode ficar fechado em si mesmo. Isso significa dizer que ndo se pode ficar centrado
somente nos conteudos sem método e nem somente no método sem conteudos, ou
seja, nao ficar somente dando destaque aos métodos de ensino (como) e esvaziando-
se de conteudos tedrico-conceituais. Em outras palavras, a proposi¢do é relacionar a
dimensdo do conteddo com a forma (como) metodolégica de como sera conduzida a
aula de Geografia, articulando-se assim todos os componentes de ensino de forma

indissociavel e dialética.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A dinamica do mundo contemporaneo tem sido marcada por muitas demandas,
como as contradi¢bes da globalizacao capitalista, as mudancas climaticas, o racismo,
a xenofobia, a misoginia, as guerras, a fome, para citar algumas. Tais demandas tém
exigido nos espacos formativos, como a escola, o desenvolvimento do pensamento
criativo e critico-reflexivo para nele entender e atuar de forma transformadora.

Nesse cenario, o desenvolvimento do pensamento geografico (pensamento tedrico-
conceitual) na escola basica é uma das possibilidades possiveis, porque se constitui de
ferramentas culturais (categorias, conceitos, principios, linguagens), as quais possibilitam
diversos desdobramentos de interpretacdes e de atuacdo critico-reflexiva e propositiva
diante da realidade. Para isso, é necessaria uma Didatica da Geografia que articule os
componentes da relacdo dos sujeitos com os conhecimentos com os dos componentes
dos procedimentos dos percursos didaticos das aulas de Geografia, bem como também
conectada aos contextos socioespaciais das realidades das dinamicas local-global.

Temos defendido numa perspectiva da totalidade em movimento que a escola
ndo € umailha, porque o que ocorre nela é também fruto de influéncias exégenas. Mas
ao mesmo tempo, ela também é um dos espaco-tempo de constru¢do do esperangar
e da contribuicdo para a construcao do futuro possivel revolucionario (anticapitalista,
justo, solidario, emancipado, diverso, plural, sustentavel, inclusivo etc). Por isso, ndo
faz sentido uma Didatica da Geografia focada somente no interno da escola, porque
0S sujeitos e os componentes sao produzidos e ressignificados a partir dessas
interconexdes. A escola esta no mundo e o mundo se manifesta na escola.

Os componentes da relacdo dos sujeitos com os conhecimentos precisam ser
triadicos, entre estudantes-conhecimentos-professor. Nessa defesa, o estudante
deve ser considerado como um sujeito ativo do processo; o professor tem o papel de
mediar todo o processo, como os de criar, organizar e orientar situacdes sociais de
desenvolvimento humano, e, por fim, os conhecimentos sao as ferramentas culturais
necessarias que possibilitam o desenvolvimento do pensamento tedrico-conceitual

(pensamento geografico) fundamental para a relagdo mediada dos sujeitos na realidade.
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Oscomponentes procedimentais da Didatica da Geografia envolvem os objetivos,
conteudos, métodos, formas de organizacdo, recursos e avaliacao. Os objetivos de
aprendizagem sao fundamentais para se direcionar o que se quer diante da realizacao
das aulas, pois precisam ser conscientes e serem explicitados para os estudantes.

Neste texto, utilizou-se a obra Alice no Pais das Maravilhas Carroll (2002) para
exemplificar a importancia dos objetivos de aprendizagem, pois a personagem nao
sabia direito o caminho a tomar, percorrendo varios trajetos indevidos em um mundo
desconhecido dessa histéria de fantasia. Na escola, nas situa¢des reais, também ndo é
diferente. O professor, se ndo souber o que se pretende nas aulas, suas a¢des pedagogicas
podem ir para caminhos indesejados ou sem sentido e sem significado para os estudantes.

O componente conteudo é fundamental porque sdao as ag¢des humanas
historicamente produzidas e cristalizadas em forma de conhecimento curricular. Ja
0os métodos de ensino devem ser associados aos objetivos e ao conteudo selecionado
intencionalmente para a promoc¢ao da aprendizagem geografica. Os recursos pedagogicos
saoum componente de ensino que servem como meios para que as atividades pedagogicas
sejam realizadas. Assim, eles podem ser analégicos (quadro branco, caneta, lapis, folha,
cadernos convencionais dos estudantes, maquete, mapas, globo terrestre) e digitais
(internet, notebook, mapas interativos, games, redes sociais, jornais digitais, artigos etc.).

Por fim, a avaliacdo da aprendizagem € um componente cujas a¢des pedagogicas
sao analisadas diante das sequéncias didaticas na aula de Geografia com outros
elementos didaticos. A avaliacao precisa diagnosticar desafios, criar possibilidades
criativas e rever caminhos diante da pratica do professor de Geografia.

Portanto, os componentes da relacdo dos sujeitos com o conhecimento e os
componentes procedimentais da Didatica da Geografia sao elementos fundamentais
para as aulas dos professores de Geografia na educa¢do basica. Tais elementos,
direcionados por uma didatica critica, podem potencializar o desenvolvimento do
pensamento geografico dos sujeitos a fim de Ihes permitir analisar, interpretar e agir

de forma mediada diante das praticas socioespaciais cotidianas.
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