A cartografia escolar e o desenvolvimento da habilidade
espacial

Resumo: A representacéo visual do espago geografico &, por exceléncia, o mapa. Como linguagem, sua utilizagéo requer
mais do que o aprendizado dos signos e do como dispor os objetos em uma carta, mas de um aprendizado desenvolvido no
ambito da habilidade espacial. O presente texto tem como propoésito refletir sobre o desenvolvimento desta habilidade para
o aprendizado da Geografia, no sentido de ampliar os conhecimentos cartograficos dos professores, bem como suas capa-
cidades para visualizar as extensoes, fluxos e intensidades dos distintos fendmenos e fatos geograficos, e assim contribuir
para um melhor encaminhamento dos estudos de Geografia no ensino médio.

School cartography and the development of spatial ability

Abstract: The map is, for excellence, a visual representation of geography space. As a language, the use of maps requires
more than learning the signs and how to arrange the objects on them, but depends on a skill in the context of spatial intelligen-
ce. The present paper has as purpose to reflect upon the spatial ability in geography teaching and aims to extend knowledge
of teachers in their use of cartography, as well as their ability for visualization of extensions, fluxes and intensities of the
different geographical phenomena and facts, and so contribute to improve studies of high school geography.
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Introdugao

A representagdo mental do espago geografico pode ser vista a partir da operagdo de duas
idealizagbes: uma que se constrdi com base no que se vé e vivéncia no espago proximo, processa-
da na mente por uma visualizagdo da paisagem concreta na escala local; e outra imaginada abs-
tratamente através da leitura esquematica de modelos e representagées que faz a partir de mapas,
imagens e/ou esquemas reportados as superficies territoriais mais extensas, como estados, paises,
continentes ou 0 mundo.

E importante pensar novas proposicées de abordagem sobre o uso de representacdes no
campo do ensino de Geografia, sobretudo, para os niveis seriais mais adiantados do ensino basico,
pois, para estes estudantes, as experiéncias com 0 espago sdo mais amplas em relagao a idade
infantil. Entende-se que é necessario compreender um principio inerente a cognigdo humana: a
habilidade espacial e, assim, estabelecer uma pauta para debates.

Nesta exposi¢ao, faz-se uma reflexdo sobre questdes da visualizagdo geométrica e dimen-
sionada do espaco geografico em mapas e cartogramas e, a partir dai, discute-se sua importancia
no ensino de Geografia.

O termo habilidade é recorrente nos textos pedagdgicos e nos materiais de orientacédo em en-
sino. No entanto, percebe-se que, na pratica, a verificagdo do aprendizado das variadas aptiddes re-
queridas ao longo do processo educativo sdo feitas por meio de aplicagdes formais, estabelecidas nos
atos relacionados a leitura, produgéo e interpretacdo de texto - praticas linguisticas - e na resolugao de
exercicios, problemas e formulas, que sao procedimentos relacionados ao raciocinio l6gico-matematico.

As habilidades estdo associadas as competéncias do ser humano para realizar tarefas, ou
ainda, as aptidées humanas para resolver problemas e tomar decis6es diante de situacdes di-
versas. Descoladas de uma referéncia que especifique sua natureza, tanto o termo “habilidade”,
quanto o termo “competéncia’, sao palavras de significado vago. Na educagao estes termos sao
recorrentes e, em muitos casos, aparecem de maneira isolada, sem a clara associa¢do ou espe-
cificacdo do pensamento ou assunto sobre o qual versam. No caso da Geografia, como em outras
ciéncias, o processo de aprendizagem implica no desenvolvimento de uma infinidade de aptiddes,
tais como: fazer relagdes entre fatos e fendbmenos; interpretar imagens, textos, simbolos e repre-
sentagdes; formular ideias a partir de saberes sobre como a sociedade e da natureza se organizam
no plano espacial. Aqui se faz uma observagao sobre o desenvolvimento das aptidées para analisar
representacdes do espago geografico feitas em mapas e diagramas. Este € um conhecimento que
requer habilidade espacial, questdo pouco explorada pela Geografia em sua pratica escolar.

Quando se fala em representacdo do espaco, logo se pensa no mapa. Sem duvida, 0 mapa
expressa 0 meio pelo qual se “I6” o espaco a partir de uma visao aérea. Ainda que diferentes temas
possam estar associados a cartografia geografica, a idéia de se estar observando parte da superfi-
cie ou toda a Terra a partir do alto € uma verdade para qualquer representagdo em mapas. A leitura
do mapa subentende a compreenséo do espaco representado, € esta € uma agao que requer a abs-
tracdo. A percepcao espacial do lugar se inicia nos primeiros anos de vida e evolui gradativamente
ao longo do tempo. Esta faculdade é resultado do acimulo de experiéncias obtidas através das ati-
vidades humanas, tais como: a movimentagéo consciente por diversas paisagens; a percepgao de
direcao e orientacdo a partir de referenciais astronédmicos, como o sol e outros astros; o exercicio da
localizagao e posicionamento no espago, geralmente feito com base em marcos naturais e artificiais
na superficie terrestre; entre outras.

Ainiciacdo aos mapas deve provocar o exercicio fungdes espaciais importantes no individuo,
como a lateralidade e a orientacdo, que sao aptiddes inatas e elementos fundamentais para a alfa-
betizagao cartografica, da mesma forma como a fala € um pressuposto significativo para a iniciagdo
a escrita formal.

Debater a pratica do professor de Geografia diante destas questdes parece relevante, uma vez
que a representacao que traduz a realidade na forma de um modelo esquematico - 0 mapa - e sua



leitura depende do desenvolvimento de uma habilidade, a espacial. Nesse sentido, aqui se discute sobre
0 uso do recurso da visualizagéo de mapas e cartogramas na pratica do ensino de Geografia. Entende-
-se que se deve investir no aprendizado da habilidade espacial junto aos alunos como condicéo sine
qua non para leitura de mapas, pois sem ela as interpretagdes correm o risco de se tornarem subjetivas.

Existe uma disponibilidade de literaturas e pesquisas que se reportam a alfabetizagao carto-
grafica, porém aqui destacamos quatro publicagdes frequentemente citadas em artigos e estudos
sobre o assunto: Simielli (1999); Aimeida e Passini (1988); Almeida (2001); Souza e Katuta (2001).
Nesses trabalhos séo abordadas questdes do aprendizado das criangas nos niveis seriais iniciais,
dentre outras questdes, tratam do processo de aquisi¢do da linguagem cartogréafica, que implica no
dominio e aprendizado simbolos, bem como, na compreenséo de seus significados nos mapas. A
educacao cartografica para os niveis seriais mais adiantados (ensino médio) e para a educacgao de
jovens e adultos requer uma atencéo diferenciada e carece de maiores aprofundamentos metodolé-
gicos sobre 0 uso dos mapas. No texto de Simielli (1999) ha uma proposigédo metodoldgica clara de
como encaminhar o aprendizado da cartografia em diferentes niveis seriais, e atende a diferentes
etapas da cogni¢cdo da linguagem cartogréfica. No caso do ensino médio, 0s encaminhamentos
devem se dar em dire¢éo a analise espacial, com possibilidades de se fazer correlagdes e sintese
de mapas. No entanto, a autora chama a atengao para o fato de que, nas escolas, os professores
tendem a trabalhar com propostas muito elementares, que evoluem apenas ao nivel da localizagao
e analise do fenémeno mapeado, que é o nivel mais elementar de se trabalhar com mapas em sala
de aula (ibidem, p. 102). Uma publicacdo bastante citada em artigos e pesquisas sobre o uso da
cartografia no ensino médio é de Santos (2003), em seu artigo séo feitas consideragdes de ordem
conceitual da cartografia tematica e de como este conhecimento deve ser compreendido pelos pro-
fessores no ensino médio. O autor revé principios da cartografia tematica, sobretudo os apresen-
tados por Bertin e Martinelli, e reitera a necessidade de se verificar questdes tedricas e cientificas
que pressupde o ensino da cartografia na escola.

As publicagdes supracitadas tocam em questdes fundamentais do ensino da cartografia no
contexto da disciplina Geografia. Contudo, aqui ha uma preocupacao adicional que remete a se-
guinte indagag&o: como professores e alunos concebem na mente o espaco lido no mapa?

Os estudantes do ensino médio e da educacéo de jovens e adultos (EJA) tendem a possuir
experiéncias mais amplas com o espaco, e isso significa que, parte da aptiddo que estes individuos
possuem para formar e recuperar mentalmente as imagens do espaco geografico, resulta da vivén-
cia que tem com o lugar e com a cidade onde habitam. Ha que se considerar, ainda, as experiéncias
mais amplas de alguns, por exemplo, aquelas adquiridas quando realizaram viagens, ou mesmo,
quando puderam morar em diferentes lugares (cidades, estados, paises).

A adogdo de uma metodologia especifica para o aprendizado da cartografia e da visuali-
zacao espacial pressupde que alguns conhecimentos séo comuns a maioria dos estudantes e se
consolidam com o tempo. As proposi¢des para o docente em seu trabalho com a alfabetizagao
cartografica, geralmente, se fazem a partir de uma realidade infantil, que aborda praticas da experi-
éncia da crianga com o espago. Assim, pensa-se que as experiéncias com o espago adquiridas por
um individuo que esta passando da infancia para a juventude, no caso do ensino médio, e do jovem
e adulto, no caso da EJA, devem ser vistas de maneira diferenciada.

Com base nestas questdes, propde-se uma pauta para debates que se aporta na condi¢ao
de um convite a reflexao.

Compreensao da Habilidade Espacial

O uso do termo habilidade é recorrente no campo do ensino e se aplica a diferentes abor-
dagens em educacdo. Uma consulta aos Pardmetros Curriculares Nacional permite, rapidamente,
verificar que esta qualidade acompanha as orientagdes para a aprendizagem das distintas areas do
conhecimento e temas transversais da educacgéo basica’.

' Na introdugdo aos PCN, o
termo “habilidade” aparece 23
vezes. As primeiras referéncias
a palavra estdo associadas
aos distintos  componentes
curriculares e temas transversais
que integram a educagao basica.
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Em linhas gerais, as habilidades sao adquiridas pela pratica, e implicam no desenvolvimento
de capacidades que, comumente, estdo associadas aos atos para a realizagdo de tarefas de manei-
ra rapida ou de forma mais agil do que se faria sem o exercicio dos procedimentos que conduzem
o raciocinio das agdes.

O desenvolvimento de habilidades especificas € necessario a qualquer aprendizado, no en-
tanto, a pratica escolar tem revelado que, exceto para alguns componentes curriculares como as
Artes e a Educacéo Fisica, sua aquisicao no processo de ensino-aprendizagem tem se reservado
a aplicacdo de testes e tarefas formais. Todavia, é provavel que essa pratica seja resultado mais
de uma agao viciada em sala de aula, do que propriamente de objetivos concretos dos programas
de ensino ou mesmo das aspiracdes docentes. E igualmente provavel que isso tenha a ver com a
realidade que acompanha a vida escolar, que regularmente avalia os conhecimentos dos alunos
pela aplicagéo de provas e testes escritos estruturados em um modelo que exige, essencialmente,
a demonstragéo das habilidades linguisticas e l6gico-matematicas.

Na década de 1980, Howard Gardner iniciou um programa de pesquisa relacionado as
capacidades humanas de cognicdo e aprendizado. Com foco orientado na inteligéncia humana
para a realizagdo de diversas tarefas, resolugdo de problemas e elaboragdo de produtos, o re-
sultado da ampla investigacdo conduzida pelo grupo de pesquisa orientado por Gardner foi de
que € possivel identificar sete principais inteligéncias, dentre uma imensa massa de informacdes
relativas as capacidades cognitivas e de habilidades do ser humano, a saber: inteligéncia musical,
inteligéncia corporal-cinestésica, inteligéncia ldgico-matematica, inteligéncia linglistica, inteligéncia
espacial, inteligéncia interpessoal, inteligéncia intrapessoal (Gardner, 1995). A inteligéncia espacial
se relaciona, entre outras coisas, a aptiddo humana para a resolu¢ao de problemas relacionados a
navegagao e ao uso do sistema notacional de mapas (ibidem, p. 26).

Tendo por base as assercdes de Gardner, no que diz respeito a inteligéncia espacial voltada
as questdes do aprendizado escolar, entende-se que a Geografia é a disciplina que oferece maio-
res aberturas para o aprendizado das habilidades espaciais, juntamente com a geometria. Nesse
sentido, uma vez que os mapas sdo 0s recursos utilizados para se fazer analises, o aprendizado
das representagOes cartograficas deve ser refletido com maior profundidade, tendo como um dos
propdsitos 0 desenvolvimento da visualizagdo das cartas, dos diagramas, das proje¢des do planis-
fério e dos globos. E importante o exercicio das visualizacdes tridimensionais e 0 armazenamento
das modificagdes produzidas, quando, por exemplo, os modelos s&o rotacionados ou deslocadas
suas orientagdes. Todo esse conteudo depende da habilidade humana para formar, reter, recuperar
e transformar imagens visuais (CARROLL, 1993, p.305) em esquemas e representacoes.

Em relagdo a cartografia escolar, duas observagdes devem ser feitas sobre 0 modo como
se conduz o raciocinio no aprendizado das representagdes. Na sala de aula, ndo se pode correr
o risco de encaminhamentos que confundam a ideia da geometria da Terra projetada no plano-
-bidimensional, com a de uma Terra verdadeiramente plana.

Quando se reporta a paisagem do entorno a construgdo mental do espago néao se faz da
mesma forma daquela que se refere aos espagos mais extensos, como o territdrio de um estado
ou pais. E natural esta distingdo, pois as superficies maiores ndo séo tangiveis & visao e & propria
vivéncia humana. Ha uma propensao a desconsideragdo da realidade geométrica que perfaz a
superficie curva da Terra. Isso ocorre porque a experiéncia humana se da com base em uma “reali-
dade plana” e néo esférica. Ainda que a maioria dos estudantes e professores admita a esfericidade
do globo terrestre, na pratica, esta é uma experiéncia pouco concreta, sendo, dada apenas no plano
da ideia.

De um modo geral, é simples mentalizar o espago geografico da paisagem do entorno — a es-
cola, 0 bairro e a cidade, pois esses sdo espagos tangiveis. No entanto, a imaginacao de superficies
extensas, como o territério de um estado, uma nagao, um continente ou todo o planisfério, exige
0 exercicio da abstracao, pois se tratam de dimensdes que ultrapassam os limites do pensamento
construido no plano das vivéncias espaciais.



A experiéncia em sala de aula tem revelado uma dificuldade por parte dos estudantes em
construir, mentalmente, uma visualizagdo do que é referido no plano cartografico. A esse respeito
convém destacar uma das representaces mais recorrentes na aula de Geografia, a do planisfério.
A visualizagéo deste produto requer a habilidade da transposi¢do mental de uma representacao
bidimensional para uma visualizagéo tridimensional. Tomando como exemplo a figura 1, a diregao
que liga as cidades de Campinas (SP) e Toquio (Japéo) esta representada pelo arco de linha que
liga os pontos A-B, e o circulo que perfaria a volta pela Terra numa diregéo constante, se desenvolve
no plano como um grande arco semelhante a letra dmega do alfabeto grego (Q), as distorgdes da
linha na por¢éo sul do planisfério se deve a deformagdes da “quadricula” promovida pela proje¢ao
Mollweide nas latitudes extremas.

No caso do planisfério, a visualizagao depende da interpretagao da projecao, o que requer
aptiddes mais afinadas com o campo da geometria projetiva e exige do observador a capacidade de
transpor mentalmente o objeto “esférico”, a Terra, para o plano bidimensional, 0 mapa. Além disso,
faz-se necessario a interpretagéo grafica dos contornos dos continentes, territérios e oceanos pro-
jetados nesse plano. Em resumo, a visualizagdo do planisfério demanda uma habilidade especifica,
aqui entendida como uma aptidao humana do campo da inteligéncia espacial.

Figura 1- Planisfério Mollweide com meridiano central em 150° leste e circulo de referéncia contornando toda a Terra e
atravessando as cidades de Campinas (SP) e Toquio.

Fonte: < http://www.progonos.com/furuti/MapProj/CartIndex/cartindex.html >

Segundo Park, Lubinski e Benbow (2010), esta cogni¢éo se define por uma capacidade de,
mentalmente, fazer a produgéo, rotagao e transformagdo de uma imagem que, no exemplo utiliza-
do, trata-se de uma acéo referida a representacao do planisfério de Mollweide, uma projecéo pseu-
docilindrica com paralelos retilineos cujos espagamentos decrescem do equador em dire¢cdo aos
pélos e os meridianos se definem por elipses de diferentes amplitudes (exceto o meridiano central)
que cortam os paralelos em partes iguais.

No que tange a visualizacdo do espago do entorno ou vivido, aquele que se refere ao lugar
onde professores e alunos habitam, o raciocinio espacial ¢ conduzido de uma maneira diferenciada.
Nesse caso, a habilidade espacial se desenvolve em torno das capacidades para se orientar no
espaco e para observar as dimensdes/extensdes das paisagens, a semelhanca das aptiddes para a
orientag&o dos os antigos navegantes e exploradores dos continentes, s6 que em uma dimens&o es-
pacial menor. Por exemplo, nas cidades essas relagdes se déo por marcos na paisagem, construgdes,
ruas, avenidas, topografia, entre outros. Em sala de aula, os professores normalmente utilizam-se de
fotografias, desenhos e cartas como meio de comunicagao e interpretacdo dessas realidades.
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Tuan (1980) pontuou que, no espago, 0s objetos percebidos pelo homem tém relagao com as
dimensdes do corpo e do ambiente onde vivem. A mente humana néo é capaz de abstrair distancias
da ordem de milhares de quilémetros, ou superficies de milhdes de quildmetros quadrados, pois
sao dimensdes que ultrapassam o alcance da visdo da paisagem. No entanto, as necessidades
humanas de transito quase sempre se deram em distancias que excederam o alcance da vista,
ultrapassando assim o entorno imediato da aldeia e da comunidade. A ampliagdo do movimento
pelo espago organizou na mente humana um pensamento estratégico, que foi 0 de segmentar o
espaco em parcelas conhecidas e referenciadas por marcos (montanhas, rios, floresta, pastagem,
etc.). Quanto as direcoes, essas foram formatadas em 4 orientagdes que, na maioria das culturas,
se resumem aos eixos cardinais. Um exemplo notavel de como a habilidade espacial pode se de-
senvolver é citado pelo proprio Yi-fu Tuan (ibid. p.40), quando apresenta o caso do grupo esquimd
Aivilik, habitante da llha de Southampton na Baia de Hudson (Canada). Ao serem solicitados para
desenhar a forma de sua ilha natal, os nativos produziram esbogos que demonstraram notavel
semelhanga com as formas em escala cartografica. Os desenhos apresentaram maiores detalhes
dos contornos, porém, muito exagero na escala na regido que corresponde a peninsula Bell, local
da aldeia, e, simplificagbes das formas e menor precisao de contornos nas regides mais distantes a
essa peninsula (figura 2). Esse exemplo reitera a ideia de que a inteligéncia espacial ¢ uma facul-
dade humana que atende as necessidades basicas da vida e reflete como as diferentes sociedades
se relacionam com o espago conhecido. No caso dos Aivilik o local de habitagéo &, obviamente, o
mais conhecido e, portanto, espacialmente mentalizado de uma forma mais detalhada, refletindo
nos esbocos desenhados. O mais surpreendente desta experiéncia é o fato de a referida ilha ter
41.214 km2, que corresponde, aproximadamente a area do Estado do Rio de Janeiro (43.696 km?).

Figura 2 - llha de Southampton, Baia de Hudson (Canada). (A) e (B) esbogos realizados pelos nativos Aivilik em 1929;

|

Peninsula Bell

Peninsula Bell
@) i ) ® Peninsula Bell ©

(C) Forma desenhada com base em fotografias aéreas. (modificado de Tuan, 1980)

O exemplo anterior mostra que a propensdo humana para a constru¢ao de esquemas men-
tais, tem sido provavelmente, subestimada pelos programas que sistematizam conhecimentos car-
togréaficos e os aplicam nas aulas de Geografia. Talvez esse seja um assunto que merega maior
aprofundamento.

Desenvolvendo habilidades espaciais na escola

Como fora visto, a visualizagdo em cartografia implica na transposicédo mental do plano bi-
dimensional para o tridimensional, e isso requer tanto do professor, quanto do aluno uma pratica e
aprendizado especificos. Tal aptidao ndo se constrdi sendo mediante a um programa de atividades
caracterizado pela pratica. Em um artigo publicado em lingua portuguesa em 2008, Paul Vidal de La
Blache pontua que algumas atividades que podem ser adotadas no cotidiano escolar servem para o



aprendizado das habilidades espaciais e devem ser realizadas de uma maneira pratica, orientando
os estudantes a reconhecer a toponimia dos lugares e relacionar com sua localizag&o, dire¢éo e
distancia (LA BLACHE, 2008).

A assercao de La Blache chama atengéo para propostas de um ensino de Geografia condi-
zente com a realidade vivida pelos alunos. Nota-se, portanto, que esta ndo é uma proposi¢éo nova
no ensino de Geografia, ou uma discussao que passou a ocupar a pauta de debates do aprendizado
dessa disciplina somente a partir da década de 1970.

Originalmente escrito na década de 1950, a obra de Zoe Thralls (1965) traz importantes
consideragdes sobre o ensino da Geografia e faz apontamentos sobre a necessidade de se tratar
das habilidades espaciais pela leitura de mapas, estudos do meio e reconhecimento da paisagem.

Destaque-se aqui que a aquisi¢cao da habilidade espacial ndo se constréi em poucas aulas,
e jamais se desenvolvera plenamente se os programas continuarem a relegar o aprendizado das
visualizagOes espaciais e cartograficas a momentos isolados do curriculo escolar. Geralmente, o0s
programas destinam momentos para o estudo dos mapas e da cartografia, atendendo apenas aos
conteudos de um curriculo e ndo propriamente uma instrumentalizagéo para o aprendizado dos
diversos contetdos da Geografia com o apoio dos mapas e representacdes cartograficas. Dessa
forma, os propdsitos da cartografia séo rapidamente esquecidos, a ndo ser por breves resgates
onde os professores mostram mapas e figuras nas aulas de Geografia, néo raro, descoladas de
uma reflexao critica e sem o devido aprofundamento da leitura e interpretagdo das representagdes.
E necessario reiterar constantemente o lastro espacial dos temas que séo tratados no ensino de
Geografia, e esclarecer que as questdes referidas a sociedade e natureza se dao de forma concreta
no espaco: seja por fluxos, extenséo e localizacao.

Como tratar destas questdes com os alunos e ainda manter principios educativos funda-
mentais da reflexao critica sobre as relagdes espaciais dadas entre sociedade e natureza? Esta
talvez seja uma pauta para futuros debates acerca de uma proposi¢ao mais ampla para o ensino de
Geografia. Aqui ndo se apresenta uma nova proposta de ensino dos mapas e das representagdes
do espago, mas faz-se um convite a reflexdo sobre como se tem conduzido a abordagem deste as-
sunto em sala de aula e ao longo da vida escolar dos estudantes dos niveis seriais mais adiantados.
Nesse sentido, uma pauta para debates pode ser um ponto inicial para a reflexao.

Consideragées finais

Até aqui se procurou apresentar alguns argumentos que encaminham para uma reflexéo
sobre o0 ensino de Geografia apoiado pelo uso de representagbes cartograficas. No caso desta
disciplina, 0s mapas, as maquetes e as representacdes da paisagem apresentadas por meio de
fotos, figuras e diagramas tém sido os recursos utilizados pelos docentes em sala de aula para
ilustrar o espaco, mas talvez nao tenham sido usados de maneira plena, de modo a oferecer meios
para se chegar a explicagdes mais aprofundadas sobre a espacializagao dos fatos e fendbmenos
geograficos.

No presente texto procurou-se mostrar que a habilidade espacial advém de uma cognicao
que pode ser desenvolvida e que, se ampliada, é possivel que 0 aprendizado de Geografia, em seus
diversos temas, seja mais significativo. No que diz respeito a “leitura” do espaco feita por meio de
mapas e representagdes, a experiéncia tem demonstrado que ha uma necessidade de debates e
reflexdes mais aprofundadas, sobretudo, para os niveis seriais finais do ensino basico. No entanto,
esta € uma hipdtese aventada com base no acompanhamento de bibliografia sobre 0 assunto, na
experiéncia de dez anos lecionando Geografia para o ensino basico e cinco anos ministrando car-
tografia para cursos de licenciatura em Geografia.

Como proposta inicial, indica-se como temas para debate e reflexdo:

- Organizar o pensamento sobre 0 estado da arte no que refere a inteligéncia espacial e
debaté-lo no contexto do ensino de Geografia.
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- Considerar a possibilidade do desenvolvimento de linhas de pesquisa que tratem das habi-
lidades espaciais como qualidades importantes para o aprendizado da Geografia.

- Repensar os programas de ensino de cartografia e recursos didaticos orientados a repre-
sentagao do espago para 0s cursos de Licenciatura em Geografia.

- Pensar metodologias de aprendizado da cartografia e uso de representagdes pela Geogra-
fia escolar voltada para o aluno do ensino médio e da EJA.

O uso dos mapas e recursos de representacao do espago certamente acompanhara o ensino
de Geografia, isso é um fato. Ha uma tendéncia em se traduzir para o plano digital os recursos que
antes eram usados em meio analégicos. Aquele que pensa em educagado pode se beneficiar das
novas tecnologias da informag&o para sistematizar suas atividades e criar novas metodologias de
aprendizado. No entanto, é fundamental refletir sobre como se da o processo de formulagédo de
conceitos pelos individuos. No caso do ensino de Geografia, é possivel que a construcdo do pensa-
mento e da reflexdo sobre os diferentes temas a ela relacionados possam estar sendo prejudicados
por um esvaziamento do discurso espacial, e aqui se refere ao espago geométrico, aquele passivel
de ser mensurado e dimensionado, sobre o qual se desenvolve a vida e as sociedades de produzem
e reproduzem. O discurso da globalizagéo parece ter encurtado demais as distancias, mas, como
disse Doreen Massey (2008, p. 138), o tempo néo aniquilou o espago, e sim multiplicou as possibili-
dades vivéncia e de reconhecimento dos variados ambientes. Talvez este seja um bom motivo para
se pensar sobre o desenvolvimento das habilidades espaciais como recurso para melhor compre-
ender os fatos e fendmenos geograficos e as dimensdes dos espagos que sao tangiveis aos alunos.
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