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RESUMO

A reflexdo dos docentes acerca de sua pratica ndo pode estar restrita apenas aos procedimentos
operacionais, como recursos didaticos ou metodologias, mas também ¢é fundamental repensar
constantemente os conceitos geograficos que fundamentam os conteldos discutidos em sala de
aula. Por conseguinte, este texto propde uma analise preliminar da Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Médio (BNCC) no que tange a abordagem da Geografia. Neste sentido, o documento de
orientacao nacional agrupa todas as disciplinas no interior das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
apresentando alguns conceitos considerados centrais. E justamente a analise critica destes conceitos
que revela o entendimento “oficial” acerca do espac¢o, conceito central para os estudos geograficos
escolares e que, no entendimento aqui apresentado, ndo ocupa lugar de destaque entre as discussdes
docentes. Percebe-se uma clara manutencao das ideias oriundas da ciéncia moderna, com a rigida
separacao homem-natureza e as respectivas derivacfes dessa situacdo, como o distanciamento dos
estudantes em rela¢do ao seu espaco produzido. Portanto, ha a inten¢do de manter a disciplina escolar
Geografia atrelada as correntes cientificas pretéritas, estimulando a compreensdo de um espaco
esvaziado de vida, ou seja, um produto acabado e distante de seus reais produtores.
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ABSTRACT

The reflection of teachers regarding their practice cannot be limited solely to operational procedures
such as teaching resources or methodologies; it is also crucial to constantly rethink the geographical
conceptsthatunderpinthe contentdiscussedintheclassroom. Therefore, thistextproposesapreliminary
analysis of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) regarding the approach to Geography. In this
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sense, the national guidance document groups all subjects within the realm of “Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias,” presenting some concepts considered central. It is precisely the critical analysis
of these concepts that reveals the official understanding of space, a central concept for geographical
studies in schools, which, in the understanding presented here, does not occupy a prominent place
among teaching discussions. There is a clear maintenance of ideas originating from modern science,
with the rigid separation of humans and nature and the respective derivations of this situation, such
as the detachment of students from their produced space. Therefore, there is an intention to keep the
school subject of Geography linked to past scientific currents, stimulating the understanding of a space
devoid of life, in other words, a finished product distant from its real producers.

Keywords: Curriculum; School Geography; Space

RESUMEN

La reflexién de los docentes acerca de su practica no puede estar limitada Unicamente a los
procedimientos operativos, como los recursos didacticos o las metodologias, sino que también es
fundamental repensar constantemente los conceptos geograficos que fundamentan los contenidos
discutidos en el aula. Por lo tanto, este texto propone un andlisis preliminar de la Base Nacional
Comun Curricular de la Educacion Secundaria (BNCC) en lo que respecta al enfoque de la Geografia.
En este sentido, el documento de orientaciéon nacional agrupa todas las disciplinas dentro del ambito
de las Ciencias Humanas y sus Tecnologias, presentando algunos conceptos considerados centrales.
Precisamente, el analisis critico de estos conceptos revela la comprension oficial del espacio, concepto
central para los estudios geograficos escolares, que, en la comprension aqui presentada, no ocupa
un lugar destacado entre las discusiones docentes. Se observa un claro mantenimiento de las ideas
provenientes de la ciencia moderna, con la separacion rigida entre el hombre y la naturaleza y las
respectivas derivaciones de esta situaciéon, como el distanciamiento de los estudiantes respecto a su
espacio producido. Por lo tanto, existe la intencion de mantener la disciplina escolar de Geografia
vinculada a corrientes cientificas pasadas, estimulando la comprensién de un espacio vacio de vida, es
decir, un producto terminado y distante de sus verdaderos productores.

Palabras-clave: Curriculo; Geografia escolar; Espacio

1 INTRODUCAO

Refletir sobre o ensino de Geografia talvez seja um ato ainda ndao devidamente
praticado pelos préprios docentes. Esta hipdtese inicial ndo pode ser encarada como
uma critica, mas tdo somente como uma considera¢dao de um professor preocupado
em discutir sua pratica, de forma mais radical, e que dificilmente encontra retorno nas
discussdes desenvolvidas com as companheiras e companheiros de labuta diaria. Na
grande maioria das oportunidades, as tentativas de problematizacdes desembocam
em questionamentos, ainda que legitimos e oportunos, acerca do perfil discente

(interesse nas aulas, compromisso com a escola etc.), das condi¢cdes de trabalho
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(salario, infraestrutura, equipe de apoio etc.), da qualidade do material pedagodgico
(livro didatico, mapas etc.) ou ainda da adequac¢ao do contelddo aos niveis de ensino.

E bem verdade que a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a reforma
do ensino médio, com suas respectivas mudancas na organizacao e dinamica escolares,
ganharam espaco nos encontros formais docentes, mas ainda sustentada por uma
perspectiva analitica superficial e pouco alicercada em teorias ou proposicdes mais
consistentes em termos tedrico-conceituais.

Por conseguinte, entendemos que pensar sobre aquilo que ensinamos enseja
uma necessidade de reflexdo ndo apenas sobre os conteddos em si ou por si, mas
nos fundamentos tedricos que os sustentam, nos pilares cientificos que servem de
substrato a tais conteudos. Ja deve estar evidente ao leitor que estamos fazendo
referéncia aos conceitos geograficos, que servem de assoalho conceitual a explanacao
docente. E claro que ndo defendemos a transformacdo da sala dos professores
em um férum cientifico cotidiano, nem que as reunides pedagdgicas deem lugar a
um encontro de interlocutores das principais correntes filoséficas do pensamento
cientifico. Nossa posicao é a de valorizar uma reflexao dos docentes de Geografia com
aquilo que ensinam em sala e que, muitas vezes, passa desapercebido, ou seja, com as
raizes tedricas e conceituais que servem de lastro as discussdes sobre espaco urbano,
natureza, espaco agrario, entre tantos outros.

A proposicdo basica deste artigo, portanto, reside na defesa do reconhecimento
do constante repensar critico sobre os conceitos que subsidiam o fazer docente escolar.
Destarte, colocamos o conceito de espaco no cerne de nossa reflexdo justamente por
sua condicdo nuclear na constelacdao de conceitos geograficos (HAESBAERT, 2014).
Cumpre ressaltar que ndao propomos uma discussao do ensino do conceito de espaco
na escola, mas, na realidade, apresentamos uma reflexdo acerca da relevancia do
conceito de espaco para o desenvolvimento de uma adequada proposta de educacdo

geografica.
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1.1 Que espaco é esse que ensinamos?

Inicialmente, € fundamental explicitarmos nossa concepc¢do de espago. Em
primeiro lugar, € indispensavel entender o espaco como um produto de inter-rela¢des,
como a esfera da possibilidade de existéncia da multiplicidade e, ainda, como sempre
em processo, nunca como um sistema fechado. Destarte, partimos da ideia de pensar
0 “espaco [produto] de resultados imprevisiveis e de ligacdes ausentes” (MASSEY,
2008. p. 32), estimulando a premissa de que o espaco é vivo e desafiador.

O espaco deve ser aberto, tal qual o tempo ja o é, nos impelindo a conceituar o
espaco “como aberto, multiplo e relacional, ndo acabado e sempre em devir” (MASSEY,
2008. p. 95), abrindo caminho para a possibilidade da politica, ou seja, carregando
em seu interior a oportunidade de os sujeitos realmente serem no espaco. O espaco
é social e, como tal, se constitui como uma realidade pratica, que incessantemente
produz objetos, bens, simbolos, isto é, 0 “espaco é produto e expressao pratica daquilo
que a civilizacao, ao longo do processo histérico, foi capaz de criar” (CARLOS, 2015. p.
38). Indo um pouco mais além, o espaco deve ser estudado de modo a privilegiar
a articulacao de nog¢des e conceitos com a pratica social, pensando a dimensdo do
homem em seu processo de humanizac¢do. Portanto, a analise do espago passa a ter
uma dupla determinacao:

Localizacdo das atividades, l6cus de produc¢do, mas €, também, expressao,
conteudo das relacBes sociais e produto social [...]. O espa¢o € produto social e
histérico e, ao mesmo tempo, realidade imediata, passado e presente imbricados,
tudo isso sem deixar de conter o futuro que emerge como condi¢do de vivéncia dos
conflitos. (CARLOS, 2015. p. 39)

Em nossa perspectiva tedrica espacial, ganha bastante centralidade a no¢ao de
producao. Nesse sentido, Marx e Engels (1984) ja mostravam que os homens podem
se diferenciar dos animais “tdo logo comecam a produzir seus modos de vida” (p. 27).
Assim, o que os individuos sdo “coincide, portanto, com sua producdo, tanto com o
que produzem, como com 0 modo como produzem. O que os individuos sao, portanto,

depende das condi¢des materiais de sua producdo” (p. 28). Sabendo que a relagao
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inicial do homem com a natureza é mediada pelo trabalho, torna-se mais nitido que
vivemos num espac¢o produzido pela sociedade como ato e a¢do de producdo da
propria existéncia.

A relacao dialética sociedade-natureza, por conseguinte, nos mostra que cada
elemento da relacdo se transforma no e pelo outro, produzindo a vida e o espaco,
ou seja, a producao da vida é, consequentemente, produc¢do do espaco, tornando-o
um produto “saido da histéria da humanidade, reproduzindo-se ao longo do tempo
histoérico, e, em cada momento da histéria, em func¢do das estratégias e virtualidades
contidas em cada sociedade” (CARLOS, 2015. p. 41).

Lefebvre (1981) escreve acerca da importancia de retomar a amplitude do
conceito de “producado”, que foi reduzido pela perspectiva economicista a producdo
de mercadorias, objetos, mas também as relacdes sociais sdao produtos que se (re)
produzem no espaco a partir da relacdo do homem com a natureza, “processo no qual
o homem se reproduz enquanto ser genérico numa natureza apropriada e [como]
condicao de nova producao” (CARLOS, 2015. p. 64), constituindo assim a producdo
do mundo humano, ou melhor, da possibilidade de compreender o processo de
producdo do espaco “como produto histérico, condicao necessaria da realizacdo da
vida material, como conteudo da praxis”, em que o sujeito “se realiza produzindo-se
praticamente, numa luta frequente contra a natureza e entre forcas politicas e sociais”
(Idem. p. 44).

Pensar o espaco, na perspectiva tedérica adotada, impde, mais uma vez, a
consideracao do cotidiano, permitindo estuda-lo em relacdo com a totalidade,
inserindo-o no contexto dos diferentes fatos da vida social num ininterrupto processo
de estruturacdo e desestruturacdo, assim como estimula a busca pelo real e pela
realidade, uma vez que a vida cotidiana:

Compreende o dado sensivel e pratico, o vivido, a subjetividade fugitiva,
as emocOes, os afetos, habitos e comportamentos, e o dado abstrato, isto &, as
representacdes e imagens que fazem parte do real cotidiano sem, no entanto, perder-

se no imaginario (LEFEBVRE, 1981 apud CARVALHO, 2015. p. 21)

Geog Ens Pesq, Santa Maria, v. 28, €85195, p. 1-28, 2024



6 |O espaco na BNCC: Uma andlise conceitual da disciplina escolar Geografia...

O espaco nao pode ser pensado como um produto qualquer, assim como
nao € um instrumento anterior de toda producdo, quando na realidade “estaria
essencialmente ligado a reproducdo das relacdes (sociais) de producdo”, portanto o
“espaco daproducao, nesse sentido amplo,implicaria e conteriaem siafinalidade geral,
a orientacdo comum a todas as atividades na sociedade neocapitalista” (LEFEBVRE,
2008. p. 48).

E justamente por essa via tedrico-metodoldgica que entendemos como o

espaco, sob a légica capitalista:

Assume a condicao de mercadoria como todos os produtos dessa
sociedade. [...] A légica do capital fez com que o uso (acesso necessario
a realizacao da vida) fosse redefinido pelo valor de troca e, com isso,
passasse a determinar os contornos e sentidos da apropriacdo do
espaco, pelos membros dessa sociedade (CARLOS, 2015. p. 64).

Nao é de outra forma que o “espaco inteiro torna-se o lugar dessa reproducao,
ai incluidos o espac¢o urbano, os espacos de lazeres, os espacos ditos educativos, os
da cotidianidade etc.” (LEFEBVRE, 2008, p. 49), o que nos coloca num periodo historico
marcado pela generalizacdo da producdo do espac¢o sob a determina¢do do mundo
da mercadoria (CARLQOS, 2015). O espaco esta inserido numa légica que transforma
em mercadoria todos os elementos presentes sobre a superficie, inclusive a forca de
trabalho humana. Santos (2006) coaduna uma importante reflexdo a nossa proposta
quando afirma que o espaco &, portanto, “uno e multiplo, por suas diversas parcelas,
e através do seu uso, é um conjunto de mercadorias, cujo valor individual é funcdo do
valor que a sociedade, em um dado momento, atribui a cada pedaco de matéria [...]"
(p. 104).

O espaco como produto social, portanto, relaciona-se a estrutura, definindo as
determinacdes do modo de producao, em escala global, mas também se refere aos
agenteslocais e aos diversos grupos de a¢do. Estarealidade muitas vezes ndo apresenta
contornos nitidos, o que nosinduz a acreditar que o espac¢o produzido pode ocultar mais
do que revelar, uma vez que ndo desvela o seu processo de producdo imediatamente,

assim como ocorre com outras mercadorias (FERREIRA, 2007). Compreender o espaco
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como uma construcdo social ndo sugere negar sua centralidade na materialidade do
mundo, mas realca a relevancia do pensamento dialético no estudo dos processos e
das relacdes sociais para, no momento seguinte, entender os elementos, a estrutura
e 0s sistemas organizados.

Nossa fundamentacao encontra ainda mais subsidios ao defendermos que o
conhecimento, ou melhor, o movimento de revela¢cdo do real nao é contemplacao,
“0 homem sé conhece a realidade na medida em que ele cria a realidade humana
e se comporta antes de tudo como um ser pratico” (KOSIK, 1969. p. 22). A proposta
do filésofo tcheco supracitado pressupde que o conhecimento humano deriva da
atividade humana sobre as coisas num movimento de transforma-las em coisas para
Si, uma acdo pratica de submeter as coisas a propria praxis e, consequentemente,
torna inviavel a compreensao da estrutura da coisa ou a coisa em si a partir apenas
da contemplacdo. Por outro lado, estabelece uma grande importancia a praxis, cujo
estudo e compreensado é a principal via de reconhecimento dos modos de apropriacao
do mundo pelos homens.

Em virtude de tal posicionamento tedrico nos colocamos o desafio de buscar
transcender do mundo fenoménico, “imediatamente perceptivel, ou [d]as visbes
mistificadoras daideologia burguesa, e apreender as media¢des e/ou as determinacdes
que estao trazendo mudancas na forma social que hoje assume o capital” (FRIGOTTO,
2014. p. 40). Em suma, e com base nesse contexto apresentado por Frigotto, revela-se
com maior clareza a importancia do movimento realizado pela ciéncia ao penetrar no
conteudo através das contradic¢des.

Penetrar nos fatos, o pensamento comeg¢a assumindo pontos de vista
unilaterais, que aprofunda e supera. Na condicdo de nao parar, de nao estancar
teimosamente numa das propriedades descobertas, ele reencontra o conteudo, o
movimento, a unidade (concreta, completa) dos pontos de vista unilaterais assumidos
pelo entendimento. O pensamento supera e nega o que ha de negativo, de destrutivo
na analise; e o faz, precisamente, ao liberar o elemento positivo obtido e determinado
pela analise, ao coloca-lo em seu devido lugar, em sua verdade relativa. (LEFEBVRE,

1991. p. 181).
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Esta discussao coloca em evidéncia como a disciplina escolar Geografia,
incluindo aqui os docentes, parece trabalhar com praticas e ideias que concorrem
“para o mesmo fim de compreender e construir o mundo a partir das ideias que
formam dele”, ou melhor, trabalham “com as coisas reais a partir das suas ideias” e,
por isso, 0s sujeitos envolvidos tomam “a ideia pela realidade, a ideia da coisa pela
coisa, confundindo a leitura com as préprias coisas” (Moreira, 2015. p. 105). A ideia
gue temos de alguma coisa é fruto da sintese de dois campos diferentes: o campo
sensivel - referente aos sentidos, como a visao, audicao etc., e a percepcdo, como as
sensacdes condensadas em nossa mente - e o campo intelectivo - onde predominam
0 pensamento e 0s conceitos -, que estao conectados pelas nossas praticas. Atrelada a
esse pensamento esta a necessidade de, para se conhecer a realidade humana como
pretendemos, trazer para o centro do debate o interesse por essas ideias, ou melhor,
pela ideologia. Aqui cabe uma mencao as palavras do filésofo Lukacs ao nos ensinar
que “[...] ser ideologia de modo algum constitui uma propriedade social fixa das
formacdes espirituais, sendo, muito antes, por sua esséncia ontolégica, uma funcao
social e ndo um tipo de ser” (LUKACS, 2013. p. 405). Destarte, tomamos a ideologia
pela funcao social que desempenha, ou seja, enquanto veiculo de conscientizagao e

de ideac¢do prévia da praxis social.

2 O CURRICULO ESCOLAR EM MEIO A POSSIVEIS DISCUSSOES

Inicialmente, entendemos ser indispensavel a compreensao do curriculo oficial
como investigacao das intencBes presentes nas politicas oficiais, permitindo que seu
estudo nos leve a percebé-lo como processo, uma verdadeira praxis, isto €, perceber
gue sua construcao esta prenhe de ideias e praticas que se materializam no contexto
do mundo real. Esta premissa ganha ainda mais relevancia quando tratamos do
curriculo escolar da Geografia, disciplina que se transformou ao longo das décadas,
acompanhando, em alguma medida, as mudancas no campo cientifico académico,

mas que sempre reservou seu quinhdo explicativo nas manifestacdes propriamente
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materiais do mundo. Esta prerrogativa, como veremos posteriormente, resguarda
grande importancia na formacao escolar dos sujeitos.

O curriculo escolar, em ultima instancia, funciona como o “documento da
verdade”, ou seja, o parametro que define como e qual “verdade” deve ser ensinada,
todavia o conhecimento corporificado no curriculo ndo é algo fixo, mas um artefato
social e histérico, em permanente condicdo de fluxo e de transformacdo. O curriculo
é resultado de um profundo processo de lutas e conflitos entre diferentes tradicfes e
concep¢des sociais. Nao obstante, a construcao de um “documento da verdade a ser
ensinada” nao se resume enquanto um processo légico, mas é um processo social,
“no qual convivem lado a lado como fatores l6gicos, epistemoldgicos, intelectuais,
determinantes sociais menos ‘nobres’ e menos ‘formais’, tais como interesses, rituais,
conflitos simbdlicos e culturais [...]" (SILVA, 2005. p. 8). Destarte, ainda segundo Silva,
“o curriculo ndo é constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos
considerados socialmente validos” (Ibidem) num determinado momento e em uma
determinada sociedade.

A instituicdo escolar é territério politico por exceléncia, resguardando, atraves
do curriculo, um genuino sistema ideoldgico a ser adequadamente reproduzido. Por

conseguinte,

[...] a escola atua ideologicamente através de seu curriculo, seja de
forma mais direta, através das matérias mais suscetiveis ao transporte
de crencas explicitas sobre a desejabilidade das estruturas sociais
existentes como [...] Histéria e Geografia, por exemplo; seja uma forma
mais indireta, através de disciplinas mais “técnicas”, como Ciéncias e
Matematica. Além disso, a ideologia atua de forma discriminatéria: Ela
inclina as pessoas das classes subordinadas a submissdo e a obediéncia,
enquanto as pessoas das classes dominantes aprendem a comandar e
controlar (SILVA, 2005, p. 31-32).

E de acordo com estas ideias que abordamos o curriculo como expressdo do
equilibrio de interesses e de forcas que circundam o sistema de ensino em um dado
momento, materializando, através dos conteudos e das formas que se apresenta a
professores e alunos, uma opc¢do historicamente sedimentada e inserida no amplo

contexto socioecondmico e politico. A adog¢do desta via analitica nos coloca em didlogo
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com as chamadas “teorias criticas do curriculo”, ou seja, nao ha conhecimento neutro,
puro, mas todo o conhecimento presente neste documento carrega consigo uma
dimensado de classe e esta profundamente atrelado as estruturas sociais e econdmicas
mais amplas, consistindo, sobretudo, em poder e controle social.

Recorremos mais uma vez ao pensamento de Silva acerca da “teoria critica do

curriculo”, quando afirma que:

Com as teorias criticas, aprendemos que o curriculo é, definitivamente,
um espa¢o de poder. O conhecimento corporificado no curriculo
carrega as marcas indeléveis das relacdes sociais de poder. O curriculo é
capitalista. O curriculo reproduz - culturalmente - as estruturas sociais.
O curriculo tem um papel decisivo na reproducdo da estrutura de
classes da sociedade capitalista. O curriculo é um aparelho ideoldgico
do Estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia dominante. O
curriculo é, em suma, um territério politico.

As teorias criticas também nos ensinaram que é através da formacgao
da consciéncia que o curriculo contribui para reproduzir a estrutura da
sociedade capitalista. O curriculo atua ideologicamente para manter a
crenca de que a forma capitalista de organiza¢do da sociedade € boa e
desejavel. [...] A formacao da consciéncia - dominante ou dominada - é
determinada pela gramatica social do curriculo. (2005. p. 147/148).

Nao poderiamos estar mais de acordo com o supracitado autor e talvez apos
0 excerto acima nada mais precisasse ser escrito acerca do nosso posicionamento
critico de curriculo, todavia é preciso enfatizar que deste ponto de vista marxista
ha uma clara conexdao entre o modo de organiza¢do econémica e a forma como o
curriculo esta estruturado. Neste sentido, as proposi¢cdes de Apple (2001; 2006) sao
muito importantes em virtude de significativa colaboracdo para a abordagem do
curriculo com base nos conceitos de hegemonia e relagbes de poder, demonstrando
que as instituicdes de ensino efetivamente operam uma distribuicdo de valores
ideolégicos e de conhecimento, bem como reproduzem o tipo de conhecimento
(enquanto mercadoria) necessario para manter “os arranjos econdmicos, politicos e
culturais existentes”, por ele denominado de “conhecimentos técnicos”, e estruturam
a tensao entre “a distribuicdo e a producdo que parcialmente conta para que as
escolas atuem de determinada maneira a fim de legitimar a distribuicdao de poder

econdmico e cultural” (2001. p. 24). Este curriculo, ou melhor, a ideologia orientadora
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deste documento, nao é recente. Sua construc¢ao e transformacdes sdao produtos de
uma longa marcha histérica.

ApoOs a discussao desenvolvida anteriormente, torna-se imprescindivel
apresentar algumas consideracdes acerca do conceito de espaco na Geografia escolar.
Nao é descabido reforcar que em nossa perspectiva analitica a compreensao do espaco
esta expressamente manifestada na experiéncia do homem com o meio, ou seja, na
relacdo dialética sociedade-natureza que caracteriza nossa construcdo de mundo e
esboca, com contornos bem nitidos, a realidade do tempo presente. Por conseguinte,
optamos por perscrutar o curriculo oficial de Geografia através de seu documento
oficial de orientacao nacional, a ja mencionada BNCC voltada ao Ensino Médio. Essa
escolha é derivada do fato de priorizarmos uma abordagem mais geral e de mais
amplo alcance territorial, tornando nossos apontamentos relevantes a uma maior
guantidade de leitores e permitindo uma reflexdo menos particularista e mais restrita
a nossa realidade imediata. Ponto relevante a ser destacado é a prioridade conferida
ao ensino médio em detrimento das demais etapas do processo de escolarizacao. Os
limites de um artigo impelem uma delimitacao clara e conduzem nossa proposta a
etapa final da educacao basica obrigatoria, justamente por ter como finalidade, entre
outros objetivos, a “consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos” (BRASIL, 2018.
p.464), e “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento” (BRASIL, 2018.
p. 464).

Em primeiro lugar, cabe frisar que a organiza¢cdao da BNCC estava prevista desde
a Constituicdo de 1988 e pela LDB 9394/96, todavia sua discussao e tramitacdo contou
com a forca de grupos politicos e empresarios que se esforcaram pelas reformas da
educacdo basica e do ensino médio em favor dos anseios neoliberais.

A BNCC é um documento de carater orientador que define um agrupamento
integrado de aprendizagens fundamentais que todos os alunos devem desenvolver ao

longo das etapas e modalidades da educacdo e, mais uma vez, conforme definido pela
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LDB 9394/96, a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das
Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas
publicas e privadas de educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio. Nessa
perspectiva, o processo de implantacdo da BNCC, bem como da famigerada Reforma
do Ensino Médio, parece apontar ndao para o atendimento de seu publico-alvo, mas
para as demandas de mercado, que requerem trabalhadores flexiveis capazes de se
adequarem as rapidas mudancas cientifico-tecnolégicas que ditam o dinamismo do
setor produtivo. Acerca deste assunto, cabe assinalar que a BNCC do ensino médio se
coloca como uma continuacao do processo iniciado no ensino fundamental.

De modo a permitir aos jovens utilizarem os diversos meios de comunicacao de
forma critica, ndo aceitando como verdade o “fato” veiculado nas diferentes midias.
Desvendar e reconhecer os sujeitos, os sentidos obscuros e silenciados, as razdes da
construcao de uma determinada informacdo e os meios utilizados para a sua difusao
é tarefa basica das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e exercicio necessario para a
formacao dos jovens. (BNCC, 2018. p. 548)

E justamente caminhando nesta mesma direcdo que o documento reafirma sua

intencionalidade de modo ainda mais explicito:

[..] E imprescindivel que a 4rea dé continuidade, no Ensino Médio,
ao desafio de dialogar com as novas tecnologias, iniciado no Ensino
Fundamental. Afinal, essaéumadasmarcas mais caracteristicasdenosso
tempo, que atinge distintos grupos sociais, mas que é especialmente
intensa entre os jovens estudantes. As tecnologias digitais apresentam
apelos consumistas e simbdlicos capazes de alterar suas formas de
leitura de mundo, praticas de convivio, comunicac¢do, participacao
politica e producao de conhecimento, interferindo efetivamente no
conjunto das relacdes sociais. Diante desse cenario, é necessario
oportunizar o uso e a analise critica das novas tecnologias, explorando
suas potencialidades e evidenciando seus limites na configuracao do
mundo atual. (BNCC, 2018. p. 549)

Os excertos acima colocam em evidéncia a centralidade discente no uso e na
analise critica destas novas tecnologias, ensejando uma ideia de sujeito que merece
algumas considerac¢des. Ao pensarmos sobre esse conceito, emerge, mais uma vez,

0 pensamento dialético de Lefebvre (1991), que confirma a sua constituicdo a partir
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de “por um lado, um infinito, uma ordem longinqua. Por outro lado, uma ordem
proxima, o finito, minha finitude”, aproximando nossa proposta da aceitacdo dessa
dupla determinacao ontoldgica: “eu nao sou nada e sou a totalidade. Sou um infimo
detalhe no mundo e sou o mundo” (LEFEBVRE, 1991. p. 23/24). O sujeito é construido
dialeticamente, materialidade uno-multipla, organizada para permitir que o ser
humano seja um sujeito-objeto, em outras palavras, ele pensa, é ‘sujeito’, mas sua
consciéncia ndo se separa de uma existéncia objetiva, seu organismo, sua atividade
vital e pratica.

Esta consideracao ganha ainda mais relevancia quando observamos que estes
sujeitos sao transfigurados em objetos da a¢do, ou seja, sao corpos e mentes, que
ao experimentarem o espaco, a partir de suas proprias histérias e de seus préprios
codigos, sofrem uma espécie de metamorfose singular, passando a condicao de
objetos, sem deixarem de ser sujeitos. Ai esta posta uma condicao dialética que
nos é central, em contraposicdo ao classico pensamento cartesiano que separou
sujeito e objeto. Assim, torna-se evidente que esta condicao de objeto é precaria e
constantemente transgredida pelos corpos que nao abandonam sua condi¢cdo de
sujeitos, estabelecendo uma complexa relacdo dialética, cuja simples separacdo
sujeito-objeto parece nao ser suficiente.

A mudanca paradigmatica do conhecimento (cientifico), iniciado nas primeiras
décadas do século XX provoca uma expressiva reformulacao teérico-metodolégica
em seus pilares e, particularmente na Geografia, a consagracao do paradigma da
producdo social do espaco, cuja estupenda projecao coloca em realce uma abertura
ao estudo sujeito, por muito tempo negligenciado do plano légico de objetivacao do
real, abalando as bases do pensamento cartesiano.

Corrobora este cendrio de transformac¢do de determinados postulados
cientificos a constatacdao da ocorréncia de uma crise sistémica, resultado, ao que tudo
indica, de um aprofundamento das contradi¢cbes do modo de producdo capitalista, em

escala mundial, permitindo o recrudescimento de outros sujeitos em meio ao atual
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panorama politico-social. Uma observacdo mais atenta desta realidade evidencia o
papel das pesquisas geograficas na revelacdo destes sujeitos em acao e, até entdo,
pouco reconhecidos, como quilombolas, comunidades indigenas, movimentos
campesinos, ativismos estudantis, entre outros. Da mesma forma, entendemos que 0s
sujeitos cognoscentes também carecem de maior atencdo pela pesquisa geografica,
muito dedicada as questdes estritamente espaciais, curriculares e politicas quando
investigam os espacos escolares. Assim, ndo se trata de asseverar a presenca ou a
auséncia do sujeito no discurso geografico, mas de considera-lo um agente criativo,
produtor e transformador do espaco, tendo por base o paradigma da producgao social
do espaco e por método o materialismo historico-dialético.

E de fundamental importancia advertir nosso relativo distanciamento do
método fenomenoldgico no estudo dos sujeitos. Ha no curso do desenvolvimento da
ciéncia geografica uma critica comum que une as diferentes correntes metodolégicas:
a insuficiéncia do modelo cientifico moderno instituido pela Geografia tradicional.
Todavia, é também importante registrar que, de uma perspectiva materialista, a
compreensao do espaco é vista como um produto concreto de um processo historico,
possuindo uma dimensao fisica e real, enquanto o olhar idealista associa o espaco
a uma construcdo simbolica de signos e ideias. Claro estd nosso alinhamento ao
primeiro caso, ainda que estejamos lidando com a questao do ser, da subjetividade,
sua abordagem é desenvolvida de acordo com a critica a falsa ideia de que o homem é
essencialmente racional, desconsiderando contextos histéricos particulares inscritos
no interior das classes sociais, o que estimula a ado¢cdao de uma noc¢ao de sujeito
abstrata, sem correspondéncia com o real.

Nesse sentido, o “sujeito” erigido em nossa proposta € o moderno, “produto da
dissolucdo do sentido coletivo do arquetipico herdado de géneros de vida de regime
comunitario, que tinham como finalidade basica a reproducao material do homem e
da comunidade” (LIMA, 2014. p. 251), quando nos modos de producdo anteriores o
“sujeito ndo passa de uma ‘coisa’, um conteudo informe da existéncia, quando muito,

um individuo subordinado e inominavel” (p. 252). Por conseguinte, o sujeito, da maneira
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que o consideramos, foigestado aolongo do processo de acumulac¢ao primitiva, periodo
em que “na sociedade capitalista, a producdo se converte em finalidade do homem e
a acumulacao de riqueza na finalidade da produc¢ao” (p. 253). Esta abordagem, ao
considerar o sujeito produtor do objeto geografico, induz a compreensao da Geografia
nao somente como um campo cientifico, “mas principalmente como uma experiéncia
que nos coloca diante do ser social” (LIMA, 2013. p. 20). Mais do que isso, esse “sujeito”
é produto do eurocentrismo e do tecnocientismo, reelaborado em meio a expansao
em escala mundial da opressao e da dominacao capitalista, e reconhecido em novos
outros sujeitos observados na trama histérica-geografica atual.

Estamos, portanto, lidando com o sujeito pensante, ou melhor, com o sujeito da
experiéncia, presente na realidade espacial e agente do processo histdérico-geografico
gracas a sua corporeidade, cuja compreensao demanda uma investigacao ontolégica.

Lefebvre (1991) enriquece essa discussao ao estudar a questao do sujeito,
aquele que desenvolve suas ideias em contato com o mundo, evidenciando que a

n u

relacdo entre o “eu” e o0 “mundo” “ndo pode ser concebida no estranho e no alheio,
sem o outro e o outrem, o proximo e o longinquo, que sdao mesmos (dois aspectos
da mesma relacdo)”, ou, com mais profundidade, “o ‘mundo’ chega a esse ‘eu’, que
sou eu, por dois caminhos: a histéria inteira, o passado, o tempo bioldgico e social -
e a biografia individual, o tempo singular” (p. 23). O grande desafio parece ser o de
conseguir conjugar dialeticamente o tempo biolégico e social, da historia, com o tempo
singular, do sujeito, em consonancia com uma totalidade complexa e contraditoria,
que exige uma analise especifica, embora religada ao movimento geral.

Portanto, o sujeito é social e a sociedade ndo é exterior a ele, nem pelo
pensamento, e é Marx, segundo Lefebvre (1955), que, de maneira proposital, “o
considera historicamente, como o sentido da histéria, e tido somente através das
contradicdes, das mutilacdes, das realidades parciais, moventes e dispersas”. (p.12/13),

situacdo metodoldgica que nos impele a desenvolver nossa pesquisa com a premissa

de que “a histéria do conhecimento ndao pode ser relacionada a histéria abstrata do
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‘ser social’, mas a histéria concreta da pratica social” (LEFEBVRE, 1991. p. 75). Mais a

frente, o mesmo Lefebvre (Idem) ensina que,

[...] se a historia implica uma estrutura; se na sociedade, como no
pensamento, as interagdes de elementos opostos constituem a
estrutura dialética da historia; se o desenvolvimento do homem, de
seu poder sobre a natureza e de sua consciéncia de si, fornece-nos
o movimento de conjunto e o sentido concreto dessa historia, entao
e simultaneamente a razao torna-se histérica e a histéria torna-se
racional. (p. 88)

As implicacdes destas consideracdes tedricas nos sujeitos tratados pela BNCC
nos parecem bastante préximas quando temos dimensao do novo mundo em gestacao.
A mecanicidade de outrora esta sendo substituida, mais e mais, pelo recrudescimento

da bioinformatica, obedecendo

[...] as necessidades de um determinado projeto de sociedade, que hoje
vigora em boa parte do planeta globalizado e se encarrega de gerar
certos tipos de saberes e de poderes (embora sempre em disputa com
varios outros), desencadeando certos problemas e propondo certas
solu¢des (e ndo outras apesar das resisténcias que sempre existem).
Um mundo, enfim, que incita a configurar certos tipos de corpos e de
subjetividades, e que ao mesmo tempo se ocupa de inibir o surgimento
de outras modalidades, limitando o campo do possivel ao canalizar
produtivamente suas forcas (SIBILIA, 2015, p. 245, grifos nossos).

Em nosso entender, a escola, considerando seus documentos orientadores,
tem estreita vinculagao com a inibicdao do surgimento de outras modalidades de saber
ou a limitacao do campo do possivel as forcas produtivas. Particularmente a Geografia
escolar ao abordar o espaco da forma como mormente faz, ou seja, enquanto produto
apartado dos sujeitos, intermedia a estrutura¢ao de um entendimento aprioristico da
propria dinamica espacial, tornada mero objeto de uma analise ja pronta, previsivel
e excludente da agdao humana. Tal compreensdo ao ser internalizada pelos sujeitos
projeta subjetividades alheias ao pensamento comunitario, a convivéncia cooperativa
e a apropriacao do espaco, tornando-os insensiveis, em sua esséncia desumanizada
(objetivada no mundo da mercadoria), a questdo mais radical do género humano: a

liberdade.
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Neste sentido, como afirma Lima (2014), o ideal burgués de liberdade esta no
“nucleo conceitualdaconcep¢daomodernaeetnocéntricadesujeito”, fazendoreferéncia,
inclusive, as no¢des de “autonomia e de emancipacado, tao caras ao exercicio civico e
as lutas sociais de modo geral” (p. 258). Contudo, esse ideal de liberdade, mediante as
contradicdes da vida moderna e a acdo deliberada da escola, coloca o sujeito numa
posicdo de passividade, tornando-o enclausurado em uma “subordinacao consentida/

despercebida”. Neste sentido, o projeto de “liberdade burguesa” ndo esta assentado

[...] na superacdo de necessidades reais dos homens e das mulheres
em geral, mas de uma forma objetivista que assume uma imagem
universalista enganosa. Trata-se de uma liberdade abstrata que &,
paradoxalmente, a negacao absoluta de uma nocdo de liberdade que
subentenda a emancipacdo humana, pois, na realidade empirica, nao
ha sequer uma acao que seja de fato livre. (LIMA, 2014. p. 258/259)

Alves (2005) chega mesmo a afirmar que o sujeito autbnomo é

Uma ficcdo burguesa. E provavelmente a principal promessa
civilizatoéria frustrada pelo capital. O que significa que estamos diante
de um processo histérico-dialético intrinsecamente contraditério: o
capitalismo em seu devir historico, com seu sistema social produtor de
mercadorias, constituiu (e, ao mesmo tempo, desconstituiu) o sujeito
humano auténomo. (p. 419)

Esta discussdao guarda uma importancia fundamental para nossa proposta
geografica escolar por trazer em seu amago o questionamento da mercadoria na
concertacdo de subjetividades, de fato, libertadas. A mercadoria, categoria ineliminavel
da estrutura organica do capital, conduz o género humano, ao priorizar prerrogativas
individuais, a subscrever suas subjetividades em processos de sociabilidade desiguais,
demonstrando sua incompatibilidade com o desenvolvimento da liberdade humana.

Neste sentido, conforme Lima (2014, p. 259):

A emergéncia da propriedade privada instaura uma nova conotagao do
conceito de liberdade, que ficaria reservada a pequenos segmentos da
sociedade, isto €, a um sujeito de tipo especifico que se apropria do
excedente produzido, enquanto priva a maior parte de qualquer gozo
de liberdade.
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O capital, através da mercadoria, torna factivel a alienacdao de todo o corpo
social, de modo que “o proprio homem, na qualidade de provedor da forca de trabalho,
torna-se também alienavel (o carater material da aliena¢ao), isto €, propenso a alienar
(vender ou trocar) sua forca criativa” (LIMA, 2014. p. 261) e, ele mesmo - o capital -,
ao mesmo tempo, em que criou as bases materiais para o pleno desenvolvimento
da individuacdo social, “limitou e obliterou esse mesmo desenvolvimento humano-
genérico” (ALVES, 2005. p. 420).

A BNCC, em sua versao para o Ensino Médio, agrupa a Geografia com as demais
ciéncias humanas (e sociais aplicadas), todavia no item 5.4 (A Area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas) sdo explicitados alguns conceitos considerados centrais. E bem
verdade que ndao ha grande profundidade na apresentacdo, porém sao fornecidos

indicios importantes para nossa proposta, como esta definicdo de espaco:

A compreensao do espaco contempla as dimensdes histoérica e cultural,
ultrapassando suasrepresentacdes cartograficas. Espaco esta associado
aos arranjos dos objetos de diversas naturezas, mas também as
movimentacdes das sociedades, nas quais ocorrem eventos, disputas,
conflitos, ocupacbes (ordenadas ou desordenadas) ou dominagdes.
No espaco (em um lugar) se da a producdo, distribuicdo e consumo de
mercadorias. Nele sao realizados fluxos de diversas naturezas (pessoas
e objetos) e sdo desenvolvidas rela¢des de trabalho, com ritmos e
velocidade variados. (BRASIL, 2018. p. 551)

Parece-nos bastante marcante a predisposi¢cdo curricular com a dimensao
material do espaco, visto como o local desta ou daquela atividade, desta ou daquela
disputa, deste ou daquele fluxo de mercadorias. Perspectiva por demais limitadora
e empobrecedora daquilo que entendemos que o0 espac¢o é e, principalmente, de
como poderia ser apresentado pelo curriculo escolar. Apenas a guisa de organizagao,
apresentaremos a concepc¢ao curricular de sociedade e, em seguida, de natureza. Cabe
registrar que o texto da BNCC (2018) coloca no mesmo paragrafo sua apresentacdo
acerca de sociedade e natureza, contudo o faz de maneira extremamente sintética.
Inexisteumaexplicitacdoclarasobrenaturezaedeixaausentemaioresdesdobramentos

acerca da relagdo sociedade-natureza. Vejamos:
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A sociedade, da qual faz parte o individuo, consiste em um grupo
humano, ocupante de um territério, com uma forma de organizacao
baseada em normas de conduta responsaveis por sua especificidade
cultural. Na construcdo de sua vida em sociedade, o individuo
estabelece relacbes e interacdes sociais com outros individuos,
constréi sua percepcao de mundo, atribui significados ao mundo ao
seu redor, interfere e transforma a natureza, produz conhecimento e
saberes, com base em alguns procedimentos cognitivos préprios, fruto
de suas tradi¢cdes tanto fisico-materiais como simbdlico-culturais. A
forma como diferentes sociedades estruturam e organizam o espaco
fisico-territorial e suas atividades econdémicas permite, por exemplo,
reconhecer os diversos modos como essas sociedades estabelecem
suas relacdes com a natureza, incluindo-se os problemas ambientais
resultantes dessas interferéncias. (p. 553)

FE ao menos intrigante que o documento de orientacdo curricular nacional resuma
conceitos tao centrais as Ciéncias Humanas desta forma. Os docentes interessados
em uma maior reflexdo sobre estes conceitos para, de alguma maneira, enriquecerem
suas aulas encontram poucos subsidios e, ndo é exagero, estdo desassistidos. A
despeito dos objetivos e consequéncias desta reduzida concepc¢ao apresentada pela
BNCC, cabe investigar criticamente a compreensao que este documento apresenta
acerca de espaco. Nesse sentido, entendemos que a BNCC estimula uma compreensao
do espaco enquanto produto apartado do sujeito, ou seja, é ainda bastante marcante
a presenca do pensamento cartesiano nas formulacdes curriculares das Ciéncias
Humanas.

A ciéncia, a partir das formulacdes metodoldgicas cartesianas, cindiu o sujeito
do espaco, colocando-o em correspondéncia direta com o individuo, com a pessoa,
o eu. E evidente que, diferentemente desta premissa cientifica cartesiana, pensamos
ser imprescindivel a presenca do corpo para que o sujeito possa ser situado no tempo
e No espacgo. A cisdo entre res cogitans e res extensa concebe que tudo no mundo é
espacial, exceto o “eu”, instaurando uma ontologia fundamentada na dicotomia entre
espac¢o e homem. Cindir o “eu” do espago, prescrever uma ciéncia objetiva e universal,
separar o sujeito pensante do objeto de estudo sdo algumas das transformacdes que
ocorreram na ciéncia moderna e que podem ser consideradas retdricas discursivas

presentes na realidade curricular contemporanea.
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Assim é possibilitado inferir que ha bastante tempo tomamos como referéncia
um espaco esvaziado de sujeitos, produto a-historico, e os estudantes que nos assistem
nas aulas ndo se compreendem, por conseguinte, participantes de nenhum processo,
mas apenas meros espectadores de uma realidade apresentada como algo que nao
lhes pertence.

Vemos agora com maior clareza que a ciéncia (moderna) constituida esteve
calcadanaobjetividade paraalcancar omaior grau possiveldeimpessoalidade eisencdo
na analise dos fendmenos e dos objetos, impedindo que julgamentos individuais sejam
obstaculos a uma visao geral que possa ser partilhada por todos. As leis da natureza,
por exemplo, sao da esfera de um conhecimento ideal que alcanca a certeza, tornando
a natureza um autémato que podemos, em principio, controlar (PRIGOGINE, 2011). A
novidade, a escolha, a atividade espontanea sdao apenas aparéncias relacionadas ao
ponto de vista humano. E justamente dessa forma que a ciéncia persegue um escopo
objetivo, uma garantia imparcial, tornando o sujeito “desterritorializado” na ciéncia.
A fundamentac¢do objetivista da ciéncia define ndo existir qualquer concessdo as
subjetividades na interpretacdo dos fenémenos, tornando a inteligibilidade do real
atrelada ao rigor metodoldgico, a precisao das manipula¢des formais, as explicacdes
causais, aos modelos quantitativos e taxondmicos e a um conjunto de procedimentos
operacionais acerca do qual a fisica e a matematica se consagram como arquétipos de
cientificidade (LIMA, 2013). E fomentada também a producdo de uma propria “légica”
a ser compartilhada por todos os que produzem um determinado conhecimento,
estimulando ainibicao de preferéncias pessoais e de idiossincrasias. Feyerabend (1977)
afirma que os sujeitos vém sua imaginacao restringida e até sua linguagem deixa de
ser propria, 0 que torna a natureza dos fatos cientificos “vistos como independentes
de opinido, de crenca ou de formacdo cultural” (p. 27).

Ja a ciéncia, em sua dimensdo epistemoldgica moderna, estabelecia a dicotomia
espaco-homemdeformaestruturantepromovendoumaespéciede“desespacializacao”
do homem e, consequentemente, legitimando a ideia de que os corpos deixam de ser

espaciais para estar no espaco (MOREIRA, 2012). Assim, a “geometrizacdao do mundo”,
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por meio da fisica newtoniana, adquire status de verdade universal ao apresentar a
separacdo dos entes corpéreos entre 0s corpos fisicos (sem vida) e 0s corpos vivos
(corpo humano), bem como espaco e corpo sao dissociados em sua generalidade,
reproduzindo, por meio de rigorosos métodos cientificos, as relacdes do espaco com
o homem, cujas demonstra¢fes matematicas certificam a existéncia tricotbmica que
separahomem, espaco e natureza. Cumpre frisar que esta separacao, segundo Moreira
(2012), ndo é um ato desprovido de interesse, mas trata-se, na verdade, “de um pacto
estabelecido entre a religido e a ciéncia no correr do Renascimento, decidindo caber a
ciéncia o mundo fisico e a religiao, o metafisico” (p. 134).

Esta explanacdo adquire maior vinculacdo com a questdo curricular quando
estabelecemos nexos mais evidentes com o documento orientador objeto de
investigacdo. Destarte, quando abordado o conceito de “individuo” esta amplamente
consolidada a referida cisao que discutimos logo acima, justamente por inexistirem
referéncias minimas a natureza ou ao espaco. Vejamos:

Na modernidade, a nocdo de individuo se tornou mais complexa em razao das
transformac®es ocorridas no ambito das rela¢bes sociais, marcadas por novos c6digos
culturais, concepc¢des de individualidade e formas de organizacao politica. Em meio as
mudancas, foram criadas condi¢des para o debate a respeito da natureza dos seres
humanos, seu papel em diferentes culturas, suas instituicdes e sua capacidade para
a autodeterminacao. A sociedade capitalista, por exemplo, ao mesmo tempo, em que
propde a centralidade de sujeitos iguais, constrdi relacdes econdmicas que produzem
e reproduzem desigualdades no corpo social. (BRASIL, 2018. p. 554).

Ainda acerca deste conceito, mais a frente o documento afirma:

As diferencas e semelhancas entre os individuos e as sociedades
foram sedimentadas ao longo do tempo e em multiplos espacos e
circunstancias. Procurar identificar essas diferencas e semelhancas
tanto em seu grupo social (familiar, escolar, bairro, cidade, pais, etnia,
religido etc.) quanto em outros povos e sociedades constitui uma
aprendizagem a ser garantida aos estudantes na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Afinal, o exercicio de deslocamento para
outros pontos de vista é central para a formacao das juventudes no
Ensino Médio, na medida em que ajuda a superar posturas baseadas na
reiteracdo das referéncias de seu proprio grupo para avaliar os demais.
(Ibidem)
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A despeito do valor e importancia trazidos pela BNCC, nosso interesse reside
justamente em verificar que ha uma clara lacuna nas considera¢des em torno da
relacdo sujeito-espaco, fato que implica diretamente na concepc¢do de espaco a ser
desenvolvido nas salas de aula pelo pais. E evidente que, diferentemente do que prega
a premissa cientifica cartesiana, pensamos ser imprescindivel a presenca do corpo
para que o sujeito possa ser situado no tempo e no espaco. A separacdo entre res
cogitans e res extensa concebe que tudo no mundo é espacial, exceto o “eu”, instaurando
uma ontologia fundamentada na dicotomia entre espaco e homem. Cindir o “eu” do
espaco, prescrever uma ciéncia objetiva e universal, separar o sujeito pensante do
objeto de estudo sdo algumas das transformacdes que ocorreram na ciéncia moderna
e que consistem também em retdricas discursivas presentes na realidade curricular
contemporanea.

A realidade abordada acima coadunamos a elaboracio das chamadas “leis da
natureza”, simbolo da profunda separacdo que vemos debatendo, cuja proclamacdo
acarretou transformacdes em diversos campos cientificos. Enunciadas pela fisica, tém
como objetivo descrever a mudancga ao caracterizar a varia¢do, ao longo do tempo,
dos movimentos por uma velocidade. A lei de Newton, como ja sabemos, é o melhor
exemplo dessa “vitéria” por consistir, em suma, num triunfo do ser sobre o devir, uma
vez que se sabemos as condic¢des iniciais de um sistema, seu estado num instante
qualquer, podemos calcular todos os estados seguintes, bem como todos os estados
passados. Mesmo destronada no século XX pela mecanica quantica e pela relatividade,
a fisica de Newton permanece em seu determinismo e em sua simetria temporal
(PRIGOGINE, 2011).

Esse modo (moderno) de fazer ciéncia e entender a realidade nao difere daquilo
gue encontramos ainda hoje no espaco escolar. A Geografia escolar sustenta-se, em
grande medida, nessa conduta. Separar o homem do espaco, cindir a realidade em
(i) materialidades opostas, prever fendmenos, permanecer vinculado as aparéncias
fenoménicas sao alguns comportamentos pratico-docentes persistentes, ainda que

com algumas variacfes, desde a pretérita até a hodierna “aula de Geografia” no Brasil.
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Discussao que desenvolveremos melhor mais a frente, cabe, neste momento, a guisa
de uma melhor contextualizacdo de nossa tematica, afirmar que a disciplina escolar
Geografia encontra suas matrizes curriculares na Geografia Classica e na Geografia
Moderna, através de uma selecao intencional de conteudos.

Assim é permitido inferir que ha bastante tempo tomamos como referéncia
um espaco esvaziado de sujeitos, produto a-historico, e aqueles que nos assistem em
nossa explana¢dao nao se compreendem, por conseguinte, participantes de nenhum
processo, mas apenas meros espectadores de uma realidade apresentada como algo
que nao lhes pertence. Bachelard (1996. p. 31) endossa nosso posicionamento na
referéncia feita sobre um livro de ensino cientifico moderno, ponderando que ali a

ciéncia é apresentada como que

[...] ligada a uma teoria geral. Seu carater organico € tao evidente que
sera dificil pular algum capitulo. Passadas as primeiras paginas, ja nao
resta lugar para o senso comum; nem se ouvem as perguntas do leitor.
Amigo leitor sera substituido pela severa adverténcia: preste atencao,
aluno! O livro formula suas proéprias perguntas. O livro comanda.

Eimportante salientar que ndo estamos filiados & nenhuma concepcdo que toma
as disciplinas escolares como prisioneiras das suas ciéncias ou saberes de referéncia
e da pedagogia, procedimento que as limitariam a pedir das primeiras o conteudo
de seu ensino e da segunda os métodos e processos para a reproducdo daqueles

(SAVIANI, 1994).

3 CONSIDERAGCOES FINAIS

Apostodo o exposto, é possiveltracar algumasideias apenas a guisade conclusao
deste breve texto. De acordo com o exposto, torna-se notério que edificada sobre
seu carater objetivo, a ciéncia imp&e o objeto cientifico como verdade incontestavel
para todos os sujeitos e transforma toda impressdo pessoal em residuo irrelevante,
0 que torna o homem mero objeto, convertido em elemento pertencente a um grupo

biologico, simples espécie animal explicada por estudos fisico-quimicos. Assentada
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nesta premissa, a ciéncia afirma ndo existir conhecimento sem objeto a conhecer, ou
seja, ndo existe ciéncia da natureza sem uma natureza, apregoando que existe, antes
de nds e sem nds, um mundo exterior conhecido por diferentes ciéncias, como a fisica,
a quimica, a biologia, a geologia etc. (LEFEBVRE, 1991).

Esta constatacdo parece, em nosso entender, ressoar ao longo das linhas da
BNCC, quando evidencia o seu carater conservador de uma “ordem cientifica” ja
constituida, servindo como mais um instrumento de permanéncia de uma abordagem
cindida da relacdo homem-natureza. No interior desta seara, é bastante claro o
interesse do Estado em garantir a divulgacao e reproducao de sua ideologia dominante,
estratégia que nos remete diretamente ao pensamento de do filésofo italiano Gramsci
(2015, 2016, 2017) acerca do exercicio da hegemonia pela classe dominante, e que
Apple (2011. p. 44) tdo bem soube desenvolver ao tratar das rela¢des hegemonicas

quando escreveu que

[...] ha duas exigéncias para a hegemonia ideoldgica. Nao € que nossa
ordem econOmica simplesmente “crie” categorias e estruturas de
sentimento que saturam nossas vidas didrias. Acrescente-se a isso
um grupo de “intelectuais” que empregam e ddo legitimacdo a essas
categorias, que fazem as formas ideolégicas parecerem neutras.

E preciso reforcar que o curriculo escolar de Geografia exposto na BNCC,
em nosso entender, opera segundo a premissa cartesiana de que nenhum corpo é
espacial, apenas esta no espaco, bem como somente o homem é existéncia. Moreira
(2015) nos ajuda nesta dificil tarefa argumentativa ao afirmar que, se o corpo e eu sao
encarados como reais separados,

Desdobrados na separacao entre espirito e matéria, mente e corpo, homem e
natureza, torna-se filosofia consolidada, legitimando a relacdo entre sujeito e objeto
- 0 eu e 0 espaco - distintos, que o cogito cartesiano institui como ideia de relacao
homem e mundo em termos de espaco. E por forca desse entendimento consolida-
se como real uma relacdo de reciproca externalidade em que o espaco € externo ao

homem e 0 homem é externo ao espaco e apenas nele ocupa um lugar, que a fisica
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newtoniana vai instituir como relacdo continente e conteddo com seus conceitos de
espaco absoluto e espaco relativo e que hoje esta na base de toda a visao da geografia
(MOREIRA, 2012).

Por conseguinte, entendemos ser indispensavel o raciocinio defendido por
Carlos (2015) de que 0 espaco, enquanto categoria do pensamento e realidade pratica,
traz em si a ideia de referéncia para o ser humano, uma vez que é sua condicdo de
existéncia, assim como as transformacdes da sociedade trazem como consequéncia
modificacdes espaciais. E precisamente no interior deste raciocinio que esta presente
nossa premissa critica a BNCC, ou seja, a Geografia ali apresentada nao abordou
0 espa¢o em sua propria dinamica, mas apenas apresentou informac¢des sobre as
suas manifestacdes visiveis. Portanto, é licito inferir que o curriculo escolar analisado
ndo desenvolve a ideia de que, ao transformar a natureza (ou o espaco), o homem
também transforma a si mesmo, condi¢cdo que o torna inexoravelmente em ser social

da producdo do espaco e de si mesmo.
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