A cartografia no/do fazer pedagégico: saberes e praticas no
espaco escolar

Resumo: Este texto contempla uma discussdo sobre a Cartografia Escolar € o uso de recursos
cartograficos no processo de ensino-aprendizagem de conceitos e temas geograficos, no &mbito dos anos
iniciais da Educacéo Basica. Trata-se de um recorte de uma pesquisa realizada em trés escolas publicas
localizadas no bairro Queimadinha, na cidade de Feira de Santana — Bahia, no ano de 2010. O principal
objetivo foi: verificar como os professores utilizam os recursos cartograficos para ensinar € aprender a
Geografia. Desse modo, este estudo possibilitou contemplar uma reflexao sobre os conceitos cartograficos
€ 0 uso dos seus instrumentos por professores que lecionam Geografia nas escolas publicas de Ensino
Fundamental | e suas influéncias no espago da sala de aula, tendo a observagdo, questionarios e
entrevistas como técnicas/procedimentos metodoldgicos na referida pesquisa.

The cartography in the pedagogy: knowledge and practice in
the school

Abstract: This text provides a discussion of the cartography in the school and the use of cartographic
resources in the teaching and learning of geographical concepts and themes, within the early years of basic
education. This is part of a research conducted in three public schools in the neighborhood of Queimadinho
in the city of Feira de Santana - Bahia, in 2010. The main objective was to determine how teachers use the
cartographic resources for teaching and learning geography. Thus, this study made it possible to
contemplate a reflection about cartographic concepts and the use of their instruments for geography
teachers who teach in public schools in elementary school | and its influences within the classroom, being
the observation, questionnaires and interviews the methodological procedures used in the mentioned
research.
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Cartografando a pesquisa: Uma introdugao

A pertinéncia deste trabalho inscreve-se em um movimento de investigacdo que adota a
abordagem qualitativa, tendo a observacgéo, o questionario e a entrevista semi-estruturada como
as suas principais técnicas de recolha de dados. Trata-se de uma discussao decorrente de uma
pesquisa intitulada “Alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais: um estudo de caso nas escolas
publicas do bairro Queimadinha na cidade de Feira de Santana-BA” sobre o ensino da
Cartografia em trés escolas publicas, sendo duas municipais € uma estadual, tendo como
colaboradores seis professores que exercem a docéncia nesses espagos formativos, no 5° Ano
do Ensino Fundamental I. O principal objetivo que norteou a referida investigagao foi analisar as
praticas de alfabetizagdo cartografica empreendidas pelas professoras.

A escolha de professores que lecionam no 5° Ano foi intencional porque se compreende
que ao final desta primeira etapa de escolarizagdo, a escola deve garantir a aprendizagem de
nogdes basicas da Cartografia sistematica e tematica.

Discutir a Cartografia escolar, analisar como os seus conceitos estdo sendo formulados em
sala de aula por professores que lecionam a disciplina Geografia, implica concebé-los como
sujeitos, atores e autores no processo de ensino e aprendizagem da crianga.

A alfabetizagdo cartografica nas séries iniciais “permite e aponta diferentes praticas para
que a crianca aprenda simultaneamente a pensar € a ler o espaco” (NOGUEIRA, 2009, p. 16),
onde tal alfabetizac&o acontece quando a crianca consegue reconhecer os lugares e identificar
as paisagens. Sendo assim,

A alfabetizacdo cartografica € uma proposta de transposicéo didatica da
Cartografia basica e da Cartografia tematica para usuarios do ensino
fundamental, em que se aborde o0 mapa do ponto de vista metodolégico e
cognitivo. Ela é uma proposta para que os alunos vivenciem as funcdes
do cartografo e do gedgrafo, transitando do nivel elementar para o nivel
avancado, tornando-se leitores eficientes de mapas. O aluno-mapeador
desenvolve habilidades necessarias ao gedgrafo investigador: observacéo,
levantamento, tratamento, andlise e interpretagdo de dados. O espaco lido
€ mapeado ¢ ressignificado (PASSINI, 2007, p. 147).

Neste trabalho buscamos, entdo, contemplar uma reflexdo sobre esses conceitos
cartograficos e o uso dos seus instrumentos por professores que lecionam Geografia nas
classes dos anos iniciais das escolas publicas do bairro Queimadinha em Feira de Santana (BA)
e suas influéncias no espaco da sala de aula.

Para atingir o objetivo e contemplar o objeto desta investigacédo recorremos aos estudos de
Castrogiovanni (2000), o qual destaca que a Cartografia oferece compreenséo espacial dos
fendbmenos e serve de instrumento de conhecimento, dominio e controle de um territorio, assim
como documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (1998) que nos remete
ao conceito de Cartografia como um conhecimento que vem se desenvolvendo desde a Pré-
Historia até os dias de hoje e que, por intermédio da Linguagem Cartogréfica, se torna possivel
sintetizar informagdes, expressar conhecimentos. Oliveira (1991) define a Cartografia como um
conjunto de operacdes cientificas, artisticas e técnicas produzidas a partir de resultados de
observagdes diretas ou de exploragcbes de documentagdo, tendo em vista a elaboragédo de
cartas, plantas e outros tipos de representacéo e também a sua utilizacdo. Além desses tedricos



e documentos oficiais, recorremos a Castellar (2005), que considera a Cartografia como uma
linguagem, um sistema de codigo de comunicacdo imprescindivel em todas as esferas da
aprendizagem em Geografia.

Sobre o debate em relagdo a Cartografia escolar e formagéo docente foram indispensaveis
as contribuicdes tedricas de Aimeida e Passini (1994), Castrogiovanni (2000) e Nogueira (2009),
ao discutirem as dificuldades que os professores enfrentam no cotidiano da sala de aula,
sobretudo a falta de recursos e o conhecimento para lhes conferir significados na préatica
pedagdgica.

Autores que apontam caminhos e sugestdes para melhor compreensao e utilizagdo da
Cartografia como recurso didatico e, sobretudo, como conhecimento indispensavel para ensinar
e aprender a Geografia na Educacéo Bésica, como é o caso de Almeida e Passini (1994),
Almeida (2004); Castrogiovanni (2000), Martinelli (2006); Nogueira (2009); Simielli (2003) e os
Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) e que destacam a importancia do estudo da
linguagem cartografica desde os anos iniciais da escolarizagdo, foram fundamentais no
processo de fundamentacéo e realizagdo dessa pesquisa.

Desta forma, os varios estudos e publicagbes sobre a Cartografia escolar se revelam como
importantes instrumentos de analise, pois tendem a potencializar o ensino e a aprendizagem
geografica, uma vez que incorporar a linguagem cartografica no cotidiano da sala de aula é
indispensavel para ensinar e aprender a Geografia, cujo objeto de estudo é o espago geogréfico.
Desse modo, garantir a aprendizagem da linguagem semidtica, prépria da Cartografia é o ponto
de partida para formar leitores e mapeadores.

A cartografia na sala de aula: saberes conceituais e procedimentais

' Conforme o combinado no
Tendo em vista contemplar o objeto da referida pesquisa, qual seja, a alfabetizagdo  periodo inicial da investigagéo,

cartografica em trés escolas publicas foi necessario buscar conhecer os saberes conceituais S nomes das: colaboradoras
sobre a Cartografia e os saberes procedimentais das professoras inseridas nesta investigagao. foram ma.nt.'dos em S',g'lo'
) . ) i Assim, decidimos identifica-las
Portanto, foi fundamental acompanhar as praticas desenvolvidas, assim como conhecer as  pejas letras iniciais do alfabeto.
trajetorias de formacao e suas implicacdes no fazer pedagégico cotidiano.
As professoras colaboradoras' possuem, na sua grande maioria, 0 curso superior em
Licenciatura em Pedagogia. Das seis, apenas uma possui 0 Magistério a Nivel Médio. Quanto

ao tempo no exercicio da profissdo, todas possuem mais de oito anos, conforme o Quadro 1.

Professor(a) Sexo Formagéo Tempo deﬂexe.zrcicio na
docéncia
A Feminino Magistério 9 anos
B Feminino Pedagogia 17 anos
C Feminino Pedagogia 17 anos
D Feminino Pedagogia 14 anos
E Feminino Pedagogia 15 anos f::‘i;a:zui”sz'g:z& Peea, . 16,11, p. 132
F Feminino Pedagogia 10 anos Rios, R. B Souza, D. C; Portugal, J. F;

Oliveira, S. S.

Quadro 1 — Perfil das Professoras Colaboradoras

Fonte: Pesquisa de Campo, outubro 2010. iSSN 2206 4e8t 9
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A professora A possui formagdo em Magistério a nivel médio e esta ha nove anos na
docéncia. No ano letivo de 2010 lecionou na 4?2 série/5° Ano do Ensino Fundamental |,
priorizando o ensino das disciplinas Portugués e Matematica. Quando questionada sobre a
contemplacdo dos contetdos geograficos, a mesma informou que segue o roteiro do livro
didatico, reproduzindo as atividades sugeridas. Quanto aos contetdos ligados as questdes
cartograficas, a professora foi enfatica ao afirmar que se limita apenas a mandar as criangas a
reproduzirem os mapas, como fica evidenciado no excerto da narrativa a seguir.

[...] Para mim os instrumentos cartograficos néo devem ser trabalhados na
42 série/5° Ano, pois acho muito complexos para a faixa etéria das criancas.
Em Geografia, mando fazer pesquisas com os nomes das capitais do Brasil
e descrever as paisagens durante as férias (Professora A — Escola Celso
Daltro).

Infelizmente a prética da professora A contempla um ensino memorético e descritivo, ndo
concebendo a alfabetizagao cartografica como um processo que leva os estudantes a refletirem
sobre o papel do mapa na construcéo do raciocinio espacial, buscando na Cartografia formas de
entender como o espago geografico é construido e reconstruido.

A Professora B, licenciada em Pedagogia, leciona ha dezessete anos. Assim como a
professora A, esta profissional na sala de aula também prioriza as disciplinas Portugués e
Matematica. No devir das observacdes das praticas pedagégicas empreendidas no espago da
sala de aula, ficou evidente que a mesma desenvolve um trabalho com caracteristicas de um
ensino considerado tradicional, ndo proporcionando aos alunos o desenvolvimento do senso
critico, limitando a explicagdo de assuntos a partir de um Unico referencial, qual seja, o livro
didatico.

Nas aulas de Geografia, a contemplagdo dos conteldos geograficos também era
mecanicamente reproduzida. Num certo dia, a referida docente ao trabalhar o contetido de
orientacdo geogréfica através dos mecanismos das rosas dos ventos, solicitou aos alunos que
decorassem os nomes de todos os pontos cardeais, colaterais e subcolaterais, pois segundo a
mesma, este assunto seria exigido na prova escrita do periodo letivo. Nota-se como “a prova,
instrumento avaliativo, materializa simbolicamente a concepcédo de avaliacdo mais comum em
nossas escolas” (PORTUGAL, 2005, p.127). Assim, ao ensinar os pontos de orientacéo, esta
professora ndo se mostrou preocupada com a relevancia desse conteido no processo de
alfabetizacéo cartografica, tdo importante para ler, interpretar e construir mapas, pois a Rosa dos
Ventos sinalizam os pontos de referéncias imprescindiveis na compreenséo da linguagem dos
mapas.

Vale ressaltar que durante a exposicdo do conteldo, a professora ndo fez uso de mapas
para mediar o processo de ensino, dificultando a compreenséo e aprendizagem dos estudantes,
uma vez que a alfabetizacdo cartografica deve partir do mais proximo e do mais real possivel,
levando-s a compreender como 0 espaco geografico é construido e modificado, sendo 0 mapa
uma das formas de representa-lo.

Sobre a questdo da necessidade do uso de mapas na sala de aula, sobretudo no que
concerne a abordagem de conteudos geograficos, a professora destacou que a sua auséncia é
decorrente de algumas situacdes vivenciadas para além da sala de aula. No fragmento da sua
narrativa, a sequir, a professora ressalta que nao desenvolve um trabalho com mapas e nem
planeja aulas praticas por que...



[...] A escola ndo dispde de recursos para se fazer um trabalho com mapas
e, também, ndo gosto de mapas. [...] Quando estou explicando um assunto
do livro didatico que tem um mapa, eu néo trabalho a tematica que 0 mapa
aborda, porque ndo domino essas questdes. Nao gosto de ensinar usando
mapas. Durante a minha formagdo nédo tive aulas de Cartografia
(Professora B — Escola Celso Daltro).

Essa narrativa da professora B sinaliza uma questdo que merece destaque. Os curriculos
de formacédo de professores que devem atuar nos primeiros anos do Ensino Fundamental —
Licenciatura em Pedagogia, ndo contemplam a discusséo de conteldos voltados para a pratica
de ensino de Geografia, com énfase na linguagem cartografica. Desse modo, as dificuldades
dos professores em trabalhar, no ensino, com elementos da Cartografia (mapas e suas
tipologias, escalas, legendas, convengdes cartograficas, coordenadas geogréficas) séo
decorrentes das fragilidades no seu processo formativo.

Também, com dezessete anos no exercicio da docéncia, a professora C foi muito sincera
ao assumir que ndo se sente a vontade para ensinar Geografia, pelo fato de ter que decorar
varias coisas, dentre elas, 0os nomes de rios, estados, paises, capitais, preferindo ensinar a
disciplina Historia. Ao ser questionada sobre o uso da linguagem cartogréfica nas suas praticas
cotidianas, uma vez que a Cartografia sendo a principal linguagem gréfica da Ciéncia
Geogréfica, a mesma também se faz presente nos contetidos curriculares da Historia, no @&mbito
da educacdo bésica, haja vista que os fatos historicos se ddo em um determinado espaco
geografico que precisa ser delimitado, visando a sua compreensdo, a referida professora
argumentou que so6 sente dificuldade no momento da exposicao dos conteidos do componente
Historia quando os mesmos exigem a andlise de mapas tematicos e histéricos.

Pedagoga de formacéo, a professora C, também aponta a fragilidade do seu processo
formativo inicial sobre as questdes que envolvem os conhecimentos da Cartografia, afirmando
que ainda hoje ndo sabe ensinar Geografia porque ndo a aprendeu no seu percurso de
escolarizacdo na educacéo basica, bem como durante a sua formacéo profissional, no espaco
académico. Ao narrar sobre 0 modo como leciona os conteudos de Geografia, afirmou utilizar-se
apenas do livro didatico como o Unico recurso didatico-pedagdgico.

Outra questao ja sinalizada pela professora B, também foi mencionada pela professora C,
quanto a exploracdo dos mapas que ilustram alguns temas que s&o abordados no livro didatico
de Geografia. Esta profissional reproduz a mesma pratica da sua colega, desconsiderando o
mapa como uma fonte de informagbes e de conhecimentos, limitando-se a contemplar apenas
as descricbes das paisagens e das gravuras, ndo tendo a preocupacao de trabalhar com as
nogdes basicas da Ciéncia Geogréfica, tdo importantes para uma compreensao critica das
relagdes espaciais.

O despreparo dos professores para ensinar conceitos basicos da Cartografia se reflete no
aprendizado do aluno que por ndo dominar a técnica cartografica, negligencia o conhecimento
nao transmitindo para o aluno e passando para o préximo contetdo a ser lecionado, a partir das
suas afinidades, como fica evidenciado no excerto da narrativa da professora C.

[...] Olha meu filho (se reportando ao pesquisador) vou ser sincera, n&o sei

trabalhar com mapas. Quando chega a essa parte do livro eu pulo e dou  Geografia Ensino & Pesquisa, v. 16, .1, p. 133-
seqliéncia a outro contetdo. Para dizer que ndo trabalho com mapas, "%

mando o aluno desenhar 0 mapa do Brasil (Professora C — Escola  rios, R. B, Souza, D. C.; Portugal, J. F;
Ede'Vira). Oliveira, S. S.

ISSN 2236- 4994 137
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Como se pode verificar, nesta narrativa, a concepgdo recorrente da importancia da
linguagem cartografica remete apenas a reproducéo de mapas. Vale, no entanto, salientar, que
no campo tedrico-metodolégico, a Cartografia ja faz parte dos contetidos geograficos abordados
nos livros didaticos. Portanto, para além da leitura de mapas e outras representacdes gréficas
que possibilitam a compreensdo de temas e conceitos geograficos, as nogbes basicas da
Cartografia devem ser ensinadas e aprendidas ainda nos anos iniciais da escolarizacdo. Deste
modo, é compreensivel que as professoras ndo tenham a iniciativa para ensinar a Cartografia
nos anos iniciais, pois trabalhar com os conceitos e contetdos cartograficos néo é uma tarefa
facil para quem teve fragilidade no seu processo formativo inicial, perpetuando esta lacuna na
formagao escolar.

Em relagdo a professora D, observou-se que & muito atenciosa com seus alunos e
desenvolve atitude de afetividade com os mesmos, cujos cuidados e sentimentos s&o retribuidos
pelos estudantes. E o tipo de professora que brinca, acalenta nos momentos adequados, porém,
exige também respeito e atencédo na hora da aula. Possui Licenciatura em Pedagogia, sente-se
desiludida com a profisséo e, por este motivo, a mesma alegou que néo almeja aprender novas
estratégias de ensino, tendo em vista melhorar a sua pratica na sala de aula. Em relacdo aos
conteudos cartograficos, demonstrou que se esforca para ensinar, porém, sente dificuldade e
afirmou que a principal atividade desenvolvida com seus alunos, tendo a linguagem cartografica
como tema fundante, é a maquete, concebida como um recurso para introduzir o ensino da
Cartografia. Entretanto, no devir da observagao da realizacdo da referida atividade, observou-se
que a nogdo de tridimensionalidade que a maquete representa ndo foi contemplada pela
professora para ensinar Cartografia e favorecer a aprendizagem de um conceito relevante.
Assim, podemos inferir que embora tenha a intengdo de incluir um importante recurso nas suas
praticas pedagogicas, no &mbito do ensino de Geografia, a professora ndo atentou que a
maquete € um recurso que contribui para o desenvolvimento da nogao de tridimensionalidade,
conforme sinaliza Castrogiovanni (2000):

A maquete € um “modelo” tridimensional do espago. Ela funciona como um
“laboratorio” geografico, onde as interagdes espaciais sociais do aluno no
seu dia-a-dia sao possiveis de serem percebidas quase na sua totalidade.
A Construgao da maquete € um dos primeiros passos para um trabalho
mais sistematizado das representacdes geograficas (CASTROGIOVANNI,
2000, p.74).

Ainda, sobre a questdo da Cartografia escolar, a professora D enfatizou que:

[..] Domino um pouco de Cartografia... Sempre peco aos alunos que
localizem o Brasil no mapa e identifiquem seus vizinhos [...] e desenvolvo
também nogdes de direita, esquerda. Mas a escola ndo oferece recurso
para se desenvolver um trabalho melhor, fico limitada ao quadro (Profa. D
— Escola Edelvira).

Este excerto narrativo da professora D torna evidente a limitacdo da Cartografia escolar,
nao concebida no seu processo formativo, uma vez que ao utiliza-la no processo de ensino-
aprendizagem da Geografia exige que o professor seja capaz de “utilizar corretamente os
mapas pressupde o dominio de conhecimentos basicos sobre a Cartografia Sistematica, como
as nocdes de escalas, de coordenadas geogréficas, de projecbes, de articulagdo de cartas’
(OLIVEIRA, 2010, p. 127).



A professora E é formada também em Pedagogia e atua ha quinze anos no exercicio da
docéncia. Afirmou que esta buscando novas metodologias, em cursos de formagao continuada,
visando a realizacdo de um ensino contextualizado e com isso, garantir a aprendizagem das
criancas. Durante a observagdo do seu fazer pedagdgico, no que conceme as aulas de
Geografia, ela utilizou bastante os conceitos cartograficos como orientagdo, através do
movimento aparente do sol e atividades de elaboracdo de mapas mentais, buscando trabalhar
0s conceitos de escala e orientacdo espacial, a partir da descri¢do grafica (desenho) do trajeto
casa-escola.

Podemos dizer que através do ensino com o desenho, a “percepcdo e a observacao da
forma, surge como meio de tornar o pensamento claro e preciso e de exercitar a crianga na
grandeza da observacéo” (EBY, 1962, p. 394). De fato, o desenho ¢ uma maneira natural da
crianca se expressar, bem como uma forma de representar o seu entorno, o seu espago, uma
vez que esta linguagem antecede a escrita. O desenho como recurso didatico facilita o registrar,
a partir de suas observacdes cotidianas, descrevendo os lugares e os elementos da paisagem
geogréfica, subsidiando a aprendizagem das nogdes basicas da Cartografia.

Ao trabalhar com a observacdo do movimento aparente do sol e a inclus@o do desenho,
contemplando questdes do cotidiano dos estudantes, ligados as concepcbes de orientacéo,
localizacdo e distancias, a professora E sinalizou que tem certa habilidade em trabalhar alguns
conceitos cartograficos, necessarios a construcdo da linguagem cartografica e do ensino da Geografia.

Sobre a forma como aprendeu a Geografia para ministrar aulas, articulando temas desta
Ciéncia atrelados & linguagem cartografica no fazer pedagogico na sala de aula, a referida
professora destacou que aprendeu a trabalhar com alguns recursos da Cartografia escolar, nos
cursos de formacdo continuada, reafirmando, mais uma vez que a formacéo inicial de
pedagogos, cuja fun¢do social dos cursos nas universidades € a preparacdo de professores
para atuarem na educacéo basica, nos anos iniciais ndo tem garantido tais aprendizagens.

Ainda sobre a questé&o da importancia dos conceitos da linguagem cartogréfica no ensino
da Geografia, a professora E ressaltou que:

[...] O processo de aprendizagem geogréafica deve se preocupar com a
construgdo de conhecimentos conceitos/nogdes junto aos educandos, ndo
atrelando ao seu ensino a memorizagdo, mas com uma visdo geografica
que transcende a sala de aula e passa a fazer parte da realidade do aluno
(Profa E — Escola Jodo Paulo II).

Este fragmento da narrativa da professora E, sinaliza a necessidade de desenvolver um
trabalho que contemple uma discussdo que parta do mais proximo, do mais real possivel do
espaco de vivéncia do aluno para ter aprendizagem significativa.
A professora F iniciou a sua trajetéria de formacéo para o exercicio da docéncia no curso
de Licenciatura em Historia, abandonando-o no 6° semestre, escolhendo, por substituicdo, o
curso de Licenciatura em Pedagogia. Especialista em Psicopedagogia e em Educacéo Especial,
ha dez anos exerce a profissdo e destaca que na sua pratica pedagogica € dada grande
relevancia aos elementos cartograficos, articulando-os com a realidade dos seus alunos. A
professora em questdo destaca o trabalho desenvolvido com mapas para criancas com CengrtaEnsin & Pesquisn, v 1611, . 135
deficiéncia intelectual, tendo na sua pratica docente cotidiana, a realizacdo de atividades que 144 janjun. 2012
despertam nos alunos a apreenséo do mundo como um todo, facilitando a compreens&o da i & 8. souza 0. c; Portugal, J. F:
realidade em que vivem, articulado com os conceitos cartograficos. Sobre esta discussdo, a eSS
mesma evidencia que: ISSN 2236- 4994 139
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[...] A alfabetizagdo cartografica nos anos iniciais visa fundamentalmente
desenvolver e aplicar a linguagem gréfica que organize passo a passo, a
apreensdo do espaco vivido pelo aluno e que o habilite a construir
conceitos geograficos indispensaveis ao seu desenvolvimento cognitivo
no ambito das relagdes de orientagao, localizagao e representacdes (Profa
F — Escola Jodo Paulo II).

Mesmo sem a formacédo especifica em Geografia, a professora F, neste excerto da sua
narrativa, destaca a importancia da alfabetizacdo e da linguagem cartogréficas para aprender
conceitos e temas geograficos nos anos iniciais, garantindo também essas nogdes para 0s
estudantes com deficiéncia intelectual, preocupagéo esta, muitas vezes negada a maioria das
criangas “ditas normais” nesta fase da escolaridade.

Questionada sobre a importancia dada a alfabetizacdo cartogréfica, para esse grupo
especifico de estudantes, a professora salientou que o trabalho pratico com recursos
cartograficos — mapas adaptados, maquetes construidas pelos proprios alunos, computador,
globo — favorece a aquisicdo dos conceitos espaciais (lateralidade, distancia, localizagéo,
proporcao, etc).

Com o propo6sito de contextualizar o que a professora diz fazer e o que faz, descreveremos
uma pratica assistida, no devir das observagdes e que, de fato, demonstra o envolvimento, o
preparo técnico e a definicdo dos objetivos didatico-pedagdgicos da professora F, ao planejar e
executar uma tarefa que caracteriza uma préatica de alfabetizacdo cartografica. O trabalho
comecou assim: a professora solicitou que uma crianga deitasse no papel metro estendido no
chdo da sala e a professora fez o contorno do seu corpo. A partir dai a professora pediu a
crianca que completasse o desenho com as caracteristicas/detalhes que faltavam, por exemplo,
os olhos, a boca, o nariz, 0s cabelos e até os acessorios utilizados pela propria crianga. Esta
pratica intenciona, segunda a professora, a representacéo delimitada de um espaco, e, a partir
da apreenséo do espaco do seu corpo, a crianga é desafiada a ampliar as suas percepgdes para
ambientes significativos do seu cotidiano: a sala de aula, a escola, o quarteirdo da escola, o seu
quarto, a sua casa e, posteriormente, 0 percurso casa-escola.

Ao ser indagada sobre a relevancia da atividade retratada, a professora F afirmou que a
sua preocupacdo em desenvolver diferentes estratégias para garantir a alfabetizagdo
cartografica esta vinculada a outras questdes consideradas necessarias para o desenvolvimento
cognitivo das criangas. Assim, a professora narrou:

Esse trabalho de conhecimento do corpo parte do desejo de possibilitar as criancas o
desenvolvimento da capacidade cognitiva, com implicacbes, também na &rea da linguagem, da
escrita, da resolucdo de problemas e, sobretudo, do exercicio da memorizacdo, que para as
criancas com deficiéncia intelectual, torna-se extremamente necessaria, pois as mesmas nao
possuem a habilidade de arquivar informacdes e dados (Profa F — Escola Joao Paulo Il).

Neste excerto da narrativa, a professora F sinaliza a importancia da aprendizagem das
nogdes basicas da Cartografia, tendo em vista garantir a competéncia da leitura de mapas que
perpassa pela decodificacdo dos significantes (os simbolos) e os respectivos significados (a
mensagem) dos signos representados que sdo os elementos que compdem a legenda.



A cartografia do fazer pedagégico: algumas consideragoes, quase finais

A partir das observacbes em campo, das entrevistas realizadas e da aplicagdo de
questionarios, com o objetivo de conhecer e analisar as praticas de alfabetizacdo cartogréfica
empreendidas pelas professoras nos anos iniciais podemos fazer algumas inferéncias sobre as
praticas desenvolvidas por seis professoras que lecionam em escolas publicas municipais,
situadas no bairro da Queimadinha, na cidade de Feira de Santana — Bahia, sobre o trabalho
empreendido com a utilizac&o da linguagem cartogréfica no ensino da Geografia.

A primeira inferéncia diz respeito a formagdo académica de pedagogos. Conforme
sinalizado pelas proprias professoras, a formacdo inicial ndo garante a construcdo de
conhecimentos da Ciéncia Geografica e da sua principal linguagem grafica, qual seja, a
Cartografia necessarios a pratica educativa, ou seja, 0 exercicio da docéncia nos anos iniciais
da educacdo basica. Ou seja, as professoras ndo aprenderam a trabalhar com este importante
recurso, portanto, ndo sabem e ndo conseguem ensinar.

Os saberes disciplinares da Geografia devem ser construidos nos cursos de formacédo
inicial, tendo em vista a qualificacdo do profissional para o exercicio da docéncia, considerando
os referenciais e os curriculos escolares nesta etapa da escolarizagao basica, uma vez que o
ensino de Geografia requer diversas linguagens por meio das quais 0s alunos entram em
contato com o saber sistematizado, tendo a Cartografia, como eixo fundante para ensinar e
aprender os conceitos e habilidades relacionadas a representacéo espacial, a partir das nocdes
basicas, tais como o alfabeto cartografico, ponto, linha e area, juntamente com a construcéo da
nogao de legenda, propor¢ao e escala necessarias para a orientagdo espacial. Desse modo, a
pratica docente contribui, significativamente, para a alfabetizacdo cartografica dos estudantes
implicando também, para além da leitura e interpretacdo de mapas, na apreenséo de outras
linguagens, como imagens, gréaficos, tabelas nas aulas de Geografia e outros componentes do
curriculo.

A segunda inferéncia versa sobre os recursos cartograficos utilizados nas aulas de
Geografia. Do universo das professoras, colaboradoras da pesquisa, 50% (cinquenta por cento)
alegaram que sempre usam o mapa de acordo a necessidade do contetdo; 17% (dezessete por
cento) responderam que nunca utilizam e 33% (vinte por cento) as vezes. Contudo, durante a
realizacdo da investigacdo, em campo, percebemos que as respostas apontadas no
questionario ndo retratam, de fato, as praticas desenvolvidas, no cotidiano da sala de aula.

Desse modo, as professoras que afirmaram n&o utilizar os recursos cartograficos no seu
fazer pedagdgico cotidiano s&o justamente as mesmas que evidenciaram ter muita dificuldade
no trato com os conteudos geogréficos. Este fato é resultante de uma formacdo docente que
ndo contemplou os conteldos e saberes necessarios a alfabetizagdo cartografica, cujas
habilidades s&o t4o essenciais para 0 processo de ensino-aprendizagem.

Para trabalhar com os instrumentos cartograficos em sala de aula, como globos, mapas,
atlas, maquetes, fotografias, plantas, cartas é necessario que o professor tenha um dominio
conceitual e procedimental, ou seja, o saber-fazer, planejando atividades considerando a
realidade dos estudantes, respeitando a faixa etaria e o desenvolvimento cognitivo das criancas,
articulando conceitos fundamentais e basicos para a apreensdo e o processamento de ffzgj;anﬁzu?jgjz&Pes““‘“*V- 16,01, p. 133-
informagdes, culminando na producéo de conhecimentos.

, ~ .. , . . - Rios, R. B Souza, D. C.; Portugal, J. F;
Gradualmente o dominio das operagbes espaciais topolégicas como a localizagdo dos  oieira,s. .
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como perto, longe, dentro, fora, em cima, embaixo, sdo essenciais para termos bons
encaminhamentos no que concerne a alfabetizacdo cartografica, cujas atividades s&o
responsaveis para a formagdo de bons leitores e mapeadores conscientes, haja vista que a
crianca localiza objetos ou pessoas de acordo com o ponto de vista dela ou referencial adotado,
tornando mais facil, de fato, a localizagdo a partir do seu préprio referencial. Partindo dessas
praticas, as criancas poderdo assimilar nocdes de orientacdo mais complexas, passando a
entender os mecanismos dos pontos cardeais, do movimento aparente do Sol (Leste — Oeste),
dos sistemas de coordenadas geogréficas, da compreensao dos diferentes fusos horarios e de
como os diferentes objetos se distribuem e se organizam no espago geografico, podendo assim
correlacionar o seu comportamento espacial aos condicionantes ambientais, fisicos e humanos
na superficie terrestre.

Dessa maneira, conduzindo a aprendizagem das criancas a uma percepcdo e
compreensdo da organizacdo espacial, proporcionando maior conscientizacdo dos seus
processos mentais, que por vez contribuem de forma plena para a formacdo de
leitores/mapeadores criticos, capazes de analisar e interpretar 0 espago a sua volta e néo
apenas reprodutores de mapas disponiveis nos livros didaticos.

O dominio espacial, através da linguagem cartogréfica deve ser desenvolvido nas escolas,
assim como o dominio da lingua escrita, do raciocinio matematico e do pensamento cientifico,
pois, “[...] preparar o aluno para essa leitura deve passar por preocupacdes metodoldgicas tao
sérias quanto a de se ensinar a ler e escrever, contar e fazer calculos matematicos” (ALMEIDA e
PASSINI, 1994, p. 15).

A terceira inferéncia perpassa pela concepcdo de educacdo cartografica como um
processo de construcdo de estruturas e conhecimentos que favorecem a leitura e interpretacéo
de mapas, desde os anos iniciais, pois a linguagem cartografica é considerada como um
instrumento essencial para a representacdo do espaco geografico, de seus elementos e suas
relagdes, sendo importante no processo de ensino dos contetdos geograficos para as criancas
e para tal o professor deve estar atento e, a0 mesmo tempo, qualificado para trabalhar o
processo de comunicagdo que ira resultar numa eficiente utilizagdo do mapa em sala de aula.
No entanto, o despreparo técnico das professoras em relacdo ao ensino de conteudos
cartograficos é preocupante, como ficou sinalizado nesta pesquisa.

De acordo com as observacbes das praticas desenvolvidas pelas professoras e as
respostas registradas nos questionarios, além da analise das narrativas gravadas fica evidente
uma fragilidade dos conhecimentos geograficos, em geral e cartografico, em especial, dos
profissionais. Essa fragilidade que acarreta distor¢des no uso dos documentos cartograficos
como meio de comunicagdo. Tais observacdes levam-nos a fazer o seguinte questionamento: —
Como pode o professor ensinar Cartografia escolar se 0 mesmo constitui-se num conhecimento
que nao adquiriu durante a sua formac&o?

E primordial que os mapas fagam parte da sala de aula como um suporte metodolégico,
ndo podendo estar apenas enrolados efou guardados nos armarios instalados na sala da
diretoria das escolas desmistificando alguns equivocos na leitura e interpretacdo dos mesmos,
uma vez que representam os elementos fisicos, humanos e econémicos reais de uma dada
regido ou pais possibilitando uma andlise e interpretacéo espacial, que facilita o planejamento e
mudancas nas acdes politicas e econdmicas. Vale ressaltar que os mapas contém um conjunto
de conhecimento que podem ser utilizados como instrumento educacional, politico, econdmico,
militar, entre outros.



Enfim, as conclusdes dessa pesquisa ndo devem ser pensadas isoladamente, perpassam
por varios fatores, como a falta de preparo do professor em utilizar os conceitos cartograficos,
bem como a disponibilidade desses recursos nas unidades escolares.

A pesquisa evidenciou a fragilidade da maioria das professoras dos anos iniciais no que
concerne a utilizagdo de mapas em sala de aula, resultante de uma formagao inicial deficitaria
que nao contemplou essas discussdes no seu processo formativo. Ficou claro também que as
professoras n@o buscam qualificacdo para utilizar melhor esses elementos cartogréficos
associado ao ensino de temas e conceitos da Geografia, tratados de forma fragmentada, como
sinalizamos antes.

Contudo, vale destacar que a escola Jodo Paulo Il, acompanhamos um importante trabalho
sobre a alfabetizacdo cartogréfica para criancas com necessidades especiais. Essa unidade
escolar prima por uma proposta de ensino voltada para a alfabetizacdo cartografica. Entretanto,
a referida escola nao difere das outras duas, l6cus, também da pesquisa no que concerne a falta
de recursos cartograficos, mas as duas professoras investigadas buscam alternativas para suprir
essa caréncia.

A insercao da leitura de mapas, graficos e tabelas no contexto do ensino de tematicas da
Geografia Escolar tdo recorrente nos livros didaticos de Geografia, tem sido um avanco na
producdo deste material didatico, tratando dados e informagbes geograficas atuais e
contextualizadas. Entretanto, lidar com essas informacdes no contexto escolar ainda, nos dias
atuais, tem sido um dos maiores problemas apontados por professores que lecionam nas
classes dos anos iniciais.
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