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RESUMO

O presente trabalho é um estudo de caso em dois colégios estaduais da cidade de Marmeleiro/PR: Colégio
Estadual de Marmeleiro - EFM e o Colégio Estadual Telmo Octavio Muiller - EFN. O artigo busca compreender
como esta ocorrendo a implementacao do Novo Ensino Médio em conformidade ou ndo (sua implementacao),
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - énfase no Ensino de Geografia - relacionando, também, com
os itinerarios formativos e projetos de vida que a BNCC do Ensino Médio apresenta, desde 2019. A materializacdo
deste trabalho aponta preocupacdes de como sera o futuro da disciplina de Geografia e como o Ensino Médio
estd mudando o seu carater, cada dia mais tecnicista. Pensando nisso buscou-se compreender o Ensino de
Geografia no Ensino Médio, a partir da analise da BNCC do Ensino Médio e de outros documentos norteadores
(DCE-PR/2008; LDB/1996), revisao dos tedricos da Educacao e do Ensino de Geografia (Arroyo, 2013; Cavalcanti,
2012; Bernardes E Francischett, 2021; Callai, 2001; Japiassu, 1995; Moura E Oliveira, 2020; Saviani, 2008; Straforini,
2004; Tébar, 2011). E, por ultimo, a exploragdo ou diagndstico das entrevistas com professores de Geografia que
trabalham com os anos finais da Educag¢ao Basica, nas Unicas duas escolas que ofertam este nivel de ensino na
cidade, indicando sérios problemas na execuc¢ao ou implementagdo do Novo Ensino Médio.

Palavras-chave: BNCC; Ensino de Geografia; Ensino Médio; Ensino Tecnicista

ABSTRACT

The present work is a case study in two state schools in the city of Marmeleiro/PR: Colégio Estadual de
Marmeleiro - EFM and Colégio Estadual Telmo Octavio Muller - EFN. The article seeks to understand how
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the implementation of the New High School is taking place, in compliance or not (its implementation),
with the National Common Curricular Base (BNCC) - emphasis on the Teaching of Geography - also
relating to the formative itineraries and life projects that the BNCC do Ensino Médio has presented
since 2019. The materialization of this work points to concerns about what the future of the discipline of
Geography will be like and how high school is changing its character, each day more technicist. With this
in mind, we sought to understand the Teaching of Geography in High School, from the analysis of the
BNCC of High School and other guiding documents (DCE-PR/2008; LDB/1996), a review of the theorists
of Education and Teaching of Geography (Arroyo, 2013; Cavalcanti, 2012; Bernardes And Francischett,
2021; Callai, 2001; Japiassu, 1995; Moura And Oliveira, 2020; Saviani, 2008; Straforini, 2004; Tébar, 2011).
And, finally, the exploration or diagnosis of interviews with Geography teachers who work with the final
years of Basic Education, in the only two schools that offer this level of education in the city, indicating
serious problems in the execution or implementation of the New High School.

Keywords: BNCC; Teaching Geography; High School; Technicist Teaching

RESUMEN

El presente trabajo es un estudio de caso en dos escuelas publicas de la ciudad de Marmeleiro/PR:
Colégio Estadual de Marmeleiro - EFM y Colégio Estadual Telmo Octavio Muller - EFN. El articulo busca
comprender cdmo se estd dando la implementacién de la Nueva Escuela Secundaria, en conformidad
0 no (su implementacién), con la Base Curricular Comun Nacional (BNCC) - énfasis en la Ensefianza de
la Geografia - también en relacidn con los itinerarios formativos y proyectos de vida que la BNCC do
Ensino Médio presenta desde 2019. La materializacion de este trabajo apunta a preocupaciones sobre
como sera el futuro de la ciencia geografica y cobmo la escuela secundaria estd cambiando su caracter,
cada dia mas tecnicista. Con eso en mente, buscamos comprender la Ensefianza de la Geografia en la
Ensefianza Media, a partir del analisis de la BNCC de Ensefianza Media y otros documentos orientadores
(DCE-PR/2008; LDB/1996), una revision de los teéricos de la Educacion y Ensefianza de la Geografia
(Arroyo, 2013; Cavalcanti, 2012; Bernardes y Francischett, 2021; Callai, 2001; Japiassu, 1995; Moura y
Oliveira, 2020; Saviani, 2008; Straforini, 2004; Tébar, 2011). Y, por ultimo, la exploraciéon o diagndstico
de entrevistas a docentes de Geografia que laboran con los Ultimos afios de Educacién Basica, en las
dos Unicas escuelas que ofrecen este nivel educativo en la ciudad, indicando serios problemas en la
ejecucion o implementacion de la Nueva Escuela Secundaria.

Palabras-clave: BNCC; Ensefianza de la Geografia; Escuela Secundaria; Ensefianza Técnica

1 ANALISE DA BNCC E A DISCIPLINA DE GEOGRAFIA: ALGUNS
APONTAMENTOS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que tem como
intuito definir um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais, para
que os alunos desenvolvam ao longo das diferentes etapas da Educacdo Basica, com
o0 intuito de assegurar os direitos de aprendizagens que eles tém (Brasil, 2019). Neste

caso, como o artigo foca no Ensino Médio, a analise se detera nesta etapa da Educac¢ao Basica.
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Portanto, as escolas ficam responsaveis pela utilizacdo deste documento, como
parametro para nortear a construc¢do dos curriculos das redes escolares nacionais, ou
seja, este documento é responsavel, principalmente pela prescricdo estrita ou fechada
do curriculo que compde as escolas na contemporaneidade. “Um bom curriculo
combina também realidade e visdo. Suas prescricdes estritas precisam ser realistas”
(Brasil, 2008).

A Diretriz Curricular Estadual do Estado do Parana de Geografial (2008), nessa

perspectiva combinatéria de realidade e visdo, aponta:

Fundamentando-se nos principios tedricos expostos, propde-se que o
curriculodaEducag¢do Basica ofereca, ao estudante, aformacao necessaria
para o enfrentamento com vistas a transformacao da realidade social,
econdmica e politica de seu tempo (Parana, 2008, p. 20).

A Base Nacional Comum Curricular é dividida em competéncias2. E cada
competéncia apresenta uma sequéncia de habilidades, afim de atingir um determinado

dominio. Segundo a BNCC:

Competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2019, p. 8).

As competéncias gerais da educacdo, segundo a BNCC (2019), sdao dez. Mas,
cabe destacar as sete primeiras onde, ao nosso ver, a Geografia também pode estar
presente, enfatizando, assim, a sua relevancia dentre as competéncias gerais da

educacdo:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢ao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

'0 documento que compdem as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana/DCE-PR (até a conclusdo deste artigo), ndo foi
atualizado. Encontra-se em fase de construgao.
24[...] “a pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da “pedagogia do aprender a aprender”, cujo objetivo é

dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢des de uma sociedade em que as pro-
prias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfacdo deixou de ser um compromisso coletivo, ficando sob
a responsabilidade dos préprios sujeitos que, segundo a raiz epistemoldégica dessa palavra, se encontram subjugados a “mdo
invisivel do mercado” (Saviani, 2008, p. 437).
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2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que |lhe possibilitem entender as
relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informac8es confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta (Brasil, 2019, p. 9 e 10).

Na primeira competéncia, apesar de nao estar explicita a palavra Geografia,
é notavel a sua existéncia, mesmo que implicitamente. Pois, esta € uma das unicas
disciplinas na escola que faz a interface entre o mundo fisico, social, cultural e digital,
objetivando a compreensdao da realidade. Como, por exemplo, encontramos em
Morgan (2012): é nesse sentido, que devemos continuar a ideia de que a Geografia
€ um assunto pratico preocupado com a dinamicidade e a materialidade do mundo.

J4, na proxima competéncia, percebemos também a presenca da Geografia,

pois € com ela que se consegue analisar o mundo com um olhar critico. O reflexo
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que a Geografia traz € exatamente esse: que o aluno consiga ter um discernimento
de como a sociedade e o mundo como totalidade se constituem, com o objetivo de
enfrentar e transformar, principalmente, a realidade socioecondmica. Inclusive, este
é um dos objetivos que a Diretriz Estadual do Estado do Parana (2008) expressa, na
disciplina de Geografia.

Nesse sentido, para atingir tal objetivo, o docente de Geografia deve trazer a
realidade para o aluno de forma que outras disciplinas, muitas vezes, ndo conseguem:
tanto de ordem humana quanto fisica, bem como as suas rela¢bes (esséncia geografica),
em diferentes escalas: local, regional, nacional e global. A Geografia esta em todo
lugar, em todo o tempo e, ao analisar esta, de maneira critica, contribui muito para a
formacao do jovem, de forma integral (totalizante), incluso as questdes de cidadania,
principalmente, através da mediacao?.

A terceira e quarta competéncia falam sobre valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e culturais. A Geografia consegue manifestar tais competéncias
através da paisagem, por exemplo. O aluno facilmente pode observar uma paisagem e,
assim, operacionalizar o raciocinio geografico, com o auxilio dos conceitos balizadores
da Geografia, como é o caso da Paisagem, materializando através de uma composicdo
artistica ou cultural.

Nas trés ultimas competéncias (competéncia 5, 6 e 7), podemos interligar
a Geografia na busca por conhecimentos que permeiam as tecnologias, vivéncias
culturais, cidadania, direitos humanos e consciéncia socioambiental. Ela faz com que
pensemos a nossa sociedade como um todo, de uma maneira critica, questionando os
avancos ou a decadéncia da globalizacao e, por consequéncia, as diferentes formas,
func¢des, estruturas e processos* que reverberam na construcdo do espaco geografico,
em diferentes escalas.

E fato de que a tecnologia estd cada dia mais presente nos dias de hoje e
pode ser algo que o professor pode abordar em suas aulas, utilizando-a como

apoio pedagogico, por exemplo. Entretanto, ndo concordamos com a “criacdo de

34[...] a mediacdo é uma forma de interacdo que engloba todos os &mbitos da vida dos educandos” (Tébar, 2011, p. 114).
“4(Santos, 2014).
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tecnologias” como é citado na competéncia 5. Ndo ha concordancia, em razao de que
esta peculiaridade ndo esta presente na formacado geral de professores e, também, as
escolas ndo contemplam subsidios para tal (principalmente as escolas publicas). Mas,
sim, é possivel, de maneira critica: “compreender e utilizar os conceitos e teorias que
compdem a base do conhecimento cientifico-tecnolégico, bem como os procedimentos
metodolégicos e suas légicas” (Brasil, 2019, p. 466).

O Ensino Médio é uma parte fundamental na vida de todo jovem, pois € a partir
desta etapa final da Educacdo Basica, que o estudante é apresentado e projetado
para um futuro proximo, onde tera que se preparar para avancar na progressao do
trabalho e em estudos posteriores (Brasil, 1996). No entanto, a educac¢do no Brasil tem
mostrado extrema dificuldade para garantir o direito de um ensino de qualidade, o
que acaba prejudicando um futuro promissor aos discentes.

Sabemos que o Brasil é um pais que sofre grandes desigualdades
socioecondmicas. Desde cedo as pessoas precisam ingressar no mercado de trabalho
para garantir o seu sustento e uma qualidade de vida melhor, para si e sua familia. O
jovem que esta no Ensino Médio € um exemplo disso, pois muitas familias ndo tém
condi¢des financeiras suficientes para manter seus filhos apenas na escola, assim,
prejudicando o seu desempenho escolar e, até mesmo, a sua permanéncia.

O documento BNCC (2019) também admite que ha muita desigualdade no pais,
fazendo com que os jovens desistam de estudar, para que consigam trabalhar e ter um
nivel de vida (econémico) melhor. E afirma que é necessario rever esses fatos para que
os estudantes consigam ter acesso ao ensino e ao mesmo tempo tenham capacidade
de garantir o seu futuro. Ou seja, o problema nao € s6 pedagdgico, mas social. E, ao
Nosso ver, enquanto a raiz deste problema nao for solucionado, nao havera diretriz
que conseguira camuflar ou até mesmo substituir tal lacuna.

A ideia ou um dos objetivos deste Novo Ensino Médio é que os discentes
tenham um ensino num viés mais tecnicista (através de projetos de vida e itinerarios
formativos), sem deixar de lado a ciéncia (esta ultima peculiaridade sera questionada

ao longo do artigo), pois a formacao geral cientifica basica e comum do Ensino Médio
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“cai por terra”, reduzindo ou excluindo muitas disciplinas, dependendo do itinerario
formativo eleito. A novidade € que as disciplinas terdo que se interligar entre si (com
competéncias e habilidades comuns em cada area do conhecimento), trazendo uma

rotina mais dinamica para as salas de aula®.

Decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica
das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas,
interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem (Brasil, 2019, p. 16).

Compreendemos a interdisciplinaridade com algo positivo. Mas, para tal
movimento acontecer, sdo necessariasvariasmudancas. Umadelas - etalveza principal
- como Japiassu (1995) ja apontou, é o perfil ou a formac¢do dos professores que as
universidades formam ou oferecem. Ou seja, cobra-se dos docentes um movimento
pedagdgico interdisciplinar, mas as universidades, de um modo geral, insistem no
conservadorismo universitario, em disciplinas fragmentadas, havendo, muitas vezes
no Maximo, uma pratica pluridisciplinar.

A partir dessa forma interdisciplinar, a BNCC projeta o ensino integral para as
redes escolares em ambito nacional, onde a jornada das aulas é maior do que era
praticada nos anos anteriores. E 0 que cabe ressaltar, neste momento, é a diferenca de
ensino integral e ensino em tempo integral. Ou seja, a primeira esta mais preocupada
uma formacdo total, global e, inclusive, com foco na interdisciplinaridade. A segunda
estd mais focada no numero de horas que o estudante permanecera na escola. E
como tal perspectiva se desdobrara na realidade? A existéncia real socioeconémica
do Brasil esta preparada para a obrigatoriedade da amplia¢do da jornada escolar? A
BNCC alcancara o patamar de uma educacao globalizante/integral e ao mesmo tempo

interdisciplinar? Ou simplesmente ficara restrita ao quantitativo de horas?

Assim, a BNCC propde a superacao da fragmentacao radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real,
a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcao de
seu projeto de vida (Brasil, 2019, p. 15).

SAlgumas possibilidades de dinamismo ou articulacdo: laboratérios, oficinas, clubes, observatérios, incubadoras, ntcleo de
estudos e nucleos de cria¢do artistica (Brasil, 2019).
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Com todas essas peculiaridades do novo Ensino Médio, sera que o professor vai
conseguir e, também, estara preparado para transformar a educacdo em algo melhor,
com mais significado, através do projeto de vida (protagonismo) eleito pelo discente?
Ou vai continuar sendo um ensino apenas para “preencher” o curriculo e preparar os
jovens para o mercado de trabalho, ao em vez de transforma-los em sujeitos criticos
gue compreendam a realidade e que consigam interagir ou transformar a mesma, ou
seja, na perspectiva de uma formacdo cidada?

Para atingir tal finalidade, a BNCC (2019), prevé uma escola justa, democratica
e inclusiva, que dé condi¢bes para a cidadania e para o aprimoramento do discente
como pessoa humana.

Porém, em contra partida, o documento é contraditério, pois sabemos que
o Novo Ensino Médio diminui ou retira a carga horaria de disciplinas da area das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (dependendo protagonismo ou do itinerario
formativo eleito), reverberando diretamente na Geografia. Assim, negligencia uma
disciplina importantissima que contribui, principalmente, com a formacdo cidada e no
aprimoramento do educando como pessoa humana, num contexto espacial, ou seja,
numa conjuntura articuladora e dialética, mas sobretudo totalizante.

Ainda,odocumentoenfatizaquenaareade CiénciasHumanase Sociais Aplicadas,
a utilizacdo de categorias é muito importante, como por exemplo: Cultura, Espaco,
Etica, Individuo, Natureza, Politica, Sociedade, Tempo, Territério e Trabalho (Brasil,
2019). Julgamos que tais categorias sao indispensaveis para o processo formativo
tanto no viés cidaddao quanto humano, o que acaba por demonstrar a importancia
dessa area (e sobretudo da disciplina de Geografia). Portanto, independentemente,
do processo formativo ou do projeto de vida eleito pelo discente, trata-se de uma
area fundamental, inclusive e vigorosamente, para a formacao integral de todos os
individuos.

Ha anos o professor de Geografia enfrenta diversos problemas ou desafios
para que o aluno compreenda a dimensao do pensamento geografico, seus conceitos

balizadores, suas categorias de analises e a sua complexidade. Com o curriculo sendo
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diluido e com competéncias e habilidades comuns a varias disciplinas, o ensino de
Geografia se tornara cada vez mais raso, fazendo com que o aluno ndo tenha a plena
interpretacdo da disciplina e, por consequéncia, do préprio espaco geografico, que ele
proprio esta inserido. Como o professor conseguira realizar o ensino e aprendizagem
deum modo eficazse o préprio curriculo ou a prescricdo estritando garante arealizacao
do mesmo? E, ainda, como se trabalha com as disciplinas de Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia, com as mesmas competéncias e habilidades, nao respeitando o
carater epistemoldgico de cada ciéncia? Esta seria a forma de “obrigar” os docentes a
fazer interdisciplinaridade?

Ademais, outras observac¢des e indagacdes se fazem necessarias: anterior a este
Novo Ensino Médio, a Geografia e outras disciplinas que compdem a area de Ciéncias
Humanas Sociais e Aplicadas (como Filosofia, Histéria e Sociologia), ja possuiam uma
carga horaria pequena em relacdo a outros componentes curriculares. E, agora,
com este novo formato, com a exclusdao ou reducao das mesmas, conseguirdo se
comprometer com a formacao integral no que compete a area das Ciéncias Humanas

e Sociais Aplicadas?

A BNCC na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - integrada
por Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia - propde a ampliacao
e o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas
até o 9° ano do Ensino Fundamental, sempre orientada para uma
educacao ética. Entendendo-se ética como juizo de apreciacao
da conduta humana, necessaria para o viver em sociedade, e em
cujas bases destacam-se as ideias de justica, solidariedade e livre-
-arbitrio, essa proposta tem como fundamento a compreensdo e o
reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e
a interculturalidade, e o combate aos preconceitos (Brasil, 2019, p. 547).

Tal educacao ética, que envolve a conduta humana, o convivio em sociedade,
ideais de justica, solidariedade, livre-arbitrio, diferencas humanas e sociais, direitos
humanos e multiculturalidade sdo ou ndo indispensaveis para qualquer processo
formativo, que se julga como formador de uma educacdo integral? Ndo deveria estar
presente (e fortemente) em todos os itinerarios formativos? Os sujeitos necessitam

ou nao dessa base sdélida para exercer o seu livre-arbitrio de forma coerente e eficaz?

Geog Ens Pesq, Santa Maria, v. 27, 71224, p. 1-24, 2023



10 |O Ensino de Geografia e a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC)....

Nesse sentido, cabe aqui concluir com indagacfes e pensamentos do professor

Miguel Arroyo:

Sé resta controlar a criatividade docente e se submeter ao ritualizado?
Ou cabem ainda disputas no territorio do conhecimento, dos curriculos
e na profissdo docente? Esses profissionais se conformardo em serem
meros executores dos rituais previstos, das competéncias legitimadas,
das avaliacbes impostas? Renunciardo o seu direito a avaliar-se e
avaliar os processos de ensino-aprendizagem? Deixardao o trabalho
de sua autoria por conta de agéncias e “especialistas” em avalia¢ao,
sentenciacdo? Seguirdo fiéis as apostilas que a industria do ensino vende
equegestores publicoscomprameimpdem paraelevaramédiado IDEB?
(...) Ser docente-educador nao é ser fiel a rituais preestabelecidos, mas
se guiar pela sensibilidade para o real, a vida real, sua e dos educandos
e criar, inventar, transgredir em funcao de opcdes politicas, éticas.
Aprender a dizer ndo também exige seriedade e profissionalismo, tanto
mais do que para dizer um sim incondicionado. Resistir a toda forma de
anular a capacidade de autoria profissional € um direito a ser mantido
e disputado. Um direito que foi cultivado com seriedade profissional
por muitos coletivos e muitas escolas e redes. Direito perseguido pelo
movimento docente nas ultimas décadas (Arroyo, 2013, p. 51-52).

2 O ENSINO DE GEOGRAFIA E A SUA RELACAO (OU NAO) COM A BNCC
DO ENSINO MEDIO: BREVES CONSIDERACOES

Alguns autores da area do Ensino de Geografia falam sobre como ainda o ensino

classico ou tradicional esta presente na realidade de muitas escolas, onde os alunos

estdo expostos ao ensino passivo (receptores). E, desse modo, o professor, acaba

muitas vezes, sendo 0 Unico ser pensante, apenas transmitindo o conteudo. Ou seja,

ainda, em muitos casos, persiste a metodologia de ensino na concepc¢ao tradicional de

educacdo.

Esse velho sistema escolar em que “o professor ensina” e “o aluno
aprende”, geralmente acompanhado pela memorizacdo, pela repeticdo e
pelo treinamento acritico e/ou meramente reprodutivo, por mais que nao
se queira, esta muito presente (Bernardes e Francischett, 2021, p. 171).

De acordo com a estrutura da escola e com o modelo de ensino cada vez mais

modificado, o professor precisa ressignificar a educa¢dao que esta construindo junto

dos seus alunos e abandonar velhos habitos. Mas, também, precisamos estar cientes
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gue cada vez mais a educac¢do recebe transformacfes politicas (muitas vezes de
carater meramente partidario), fazendo com que o professor conviva com a duvida,

se realmente, esta exercendo um bom trabalho, enquanto educador.

O ensino de Geografia, bem como dos demais componentes curriculares,
tem que considerar necessariamente a analise e a critica que se faz
atualmente a instituicdo escola, situando-a no contexto politico social e
econdémico do mundo e em especial do Brasil (Callai, 2001, p. 134).

E fato que depois da construcdo e implementacdo da BNCC do Ensino Médio, a
escola se encaixou na concepcao tecnicista de educacdo, preocupado com a formacgao
mao de obra (mercado de trabalho) e cada vez menos apreensivo com o ensino
critico-reflexivo, perdendo o carater da formacao integral que, inclusive, deixa de lado
ou até mesmo anula, importantes questdes cientificas®, dependendo do itinerario
formativo eleito pelo aluno. Ndo é a toa que a reforma estabelecida para o Ensino
Médio, diminuiu as disciplinas especificas de 2.400 horas para 1.800 horas. O curriculo
claramente busca que os jovens projetem uma formacao profissional através dos seus
projetos de vida e itinerarios (como é o caso da formacdo técnica), com uma carga
horaria de 1.200 horas (totalizando 3.000 horas), somadas as 1.800 horas, no caso
aprendizagens obrigatorias ou essenciais. Desse modo, o documento ndo busca uma
formacao qualificada, plena e cientifica para que o discente futuramente, por exemplo,
possa ingressar em uma universidade, ou seja, nao assegurando assim, que o aluno

esteja preparado para uma formacgao sequencial, em nivel mais elevado.

A tendéncia pedagogica tecnicista comecou a ganhar forca a partir
da necessidade de mdo de obra qualificada impulsionada pelo
desenvolvimento industrial, que obrigou os sistemas educacionais
adequarem-se ao novo modelo de ensino, o qual priorizava a técnica
e deixava em segundo ou mais planos a formacdo social e cidada do
individuo, que por sua vez acabara tornando-se um ser reproduzido
intencionalmente a fim de suprir a demanda de uma economia
capitalista (Moura; Oliveira, 2020, p. 1).

¢ E sabido que no artigo 9 da LDB (1996) j4 mencionava ou previa uma formacéo basica comum para a Educaco Infantil, En-
sino Fundamental e Médio, em nivel nacional. O que se questiona é a forma como foi concebida e como esta sendo aplicada/
articulada, descolada, muitas vezes, da realidade e com objetivos tendenciosos que atuam diretamente no desmonte de disci-
plinas bésicas ou essenciais. Prejudicando, assim, a formag¢do complexa e integral que o discente necessita para os desafios da
contemporaneidade, inclusive para o prosseguimento sequencial dos seus estudos, como é o caso do acesso a universidade,
principalmente nos cursos mais concorridos.
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O ensino critico-social e cientifico em geral fica cada vez mais escasso. E, a
vista disso, ha uma reducdo de alunos dispostos e/ou preparados para seguir num
CUrso universitario, ja que os exames para 0 acesso ao ensino superior, nao sinalizam
mudancas e, por consequéncia, ndo acompanham as alterac¢des - ou a escassez - que
o Novo Ensino Médio proporciona. Dessa forma, afeta ou prejudica, principalmente,
os alunos das escolas publicas, por ndo terem condi¢bes de frequentar um curso
preparatdrio para o vestibular, por exemplo. Assim, a grande maioria dos estudantes
da rede publica se contenta em concluir o Novo Ensino Médio para ingressar no
mercado de trabalho, pois é isso que a sociedade cobra e o0 que a escola oferece.
Inclusive, em muitos casos, o governo ou a falta de politicas publicas nesse ambito,
desestimula o ingresso ao ensino superior, restando somente o trabalho aos menos

afortunados, excluindo da sua vida, uma formacao plena e académica.

Na contramao desse pensamento libertador encontra-se o risco de gerar
um certo conformismo no alunado, que impeca ou crie desinteresse
na inten¢do de prosseguimento de estudos em niveis mais elevados
favorecendo a manutencao social e as rela¢des de classes evidenciadas
nas pedagogias liberais como a tecnicista (Moura; Oliveira, 2020, p. 2).

O novo modelo de ensino que a BNCC traz é que os estudantes aprendam
na escola esses processos de mercado, que se familiarizem com esse novo mundo
(tecnoldgico, mercantil, agil, etc), para que quando sairem da escola estejam habilitados
simplesmente para o mercado de trabalho. Mas, este modelo do Novo Ensino Médio
ndo condiz com a complexidade do espaco. Trata-se da simplificagdo do mesmo.
Induzindo, simplesmente, ao capital e deixando de lado a formacdo global/integral
dos sujeitos, que ao nosso ver, este Ultimo, também deve ou deveria fazer parte do
processo formativo como requisito fundamental para o enfrentamento do fenémeno
decadente da globalizacdo, pois: “a complexidade do espaco da chamada globalizagao
do mundo atual, se torna cada vez mais visivel e mais presente no cotidiano das
pessoas” (Cavalcanti, 2012, p. 89).

Ndoédehojequeasociedade precisademdodeobraparaomercadodetrabalho.

Isso vem de muito tempo, ainda quando as industrias comegaram a ganhar formas
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no mundo. A industrializagdo surge com um propdésito claro: induzir o trabalhador
a uma extensa carga laboral para operar maquinas, por exemplo. Como 0 mesmo
nao tem uma formacao integral (uma leitura de mundo profunda e complexa que
comporta varios ambitos, inclusive socioemocionais), nao consegue criticar tal forma
de trabalho ou buscar outra alternativa. Esta é a lI6gica do ensino tecnicista que acaba
ficando em desalinho com a complexidade global e espacial, ndo correspondendo aos

desafios contemporaneos.

Em 20087 com a implementac¢do da Lei 11.741 (...) a pedagogia tecnicista
parece ter recebido uma dose de adrenalina que a fez sair de um coma
induzido, e agora se faz cada vez mais presente no cenario educacional
brasileiro, se mostrando como uma tendéncia pretenciosa capaz de
influenciar o atual curriculo do ensino médio regular através da Lei
13.415/17, que prevé a formag¢do técnica e profissional como uma
nova area do saber, ainda que em passos lentos de implementacao,
sobretudo com a criacdo das escolas de tempo integral (Moura e
Oliveira, 2020, p. 5).

Por este e outros fatos, que a Geografia ndo pode deixar de exercer seu
papel na escola, sendo nds contrarios a reducdo ou extingdo da carga horaria desta
disciplina (independentemente do itinerario formativo), da exclusao de competéncias
e habilidades especificas da ciéncia geografica - unindo em um unico grupo ou grande
area, que neste caso especifico, se refere as Ciéncias Humanas, Sociais e Aplicadas -
ou seja, tanto a Geografia quanto as demais ciéncias: Histoéria, Filosofia e Sociologia
possuem 0s mesmos objetivos (competéncias e habilidades), ndo havendo respeito as
suas particularidades cientificas e epistemolégicas. Tudo isso é, no minimo, algo a se
temer!

Como cita Straforini (2004, p. 56):

O papel da Educacao e, dentro dessa, o do ensino de Geografia € trazer
a tona as condic¢des necessarias para a evidenciacao das contradicdes
da sociedade a partir do espaco, para que no seu entendimento e

’Entretanto, anterior a esta data, a LDB/1996 passa a tratar especificamente da educac¢do profissional e do Ensino Médio. Con-
tudo, apesar das suas ideias progressistas, tal viés tecnicista ainda era presente no antigo segundo grau (curso técnico acoplado
ou integrado a este nivel de ensino). Para quem optava por tal modalidade de ensino havia, também, prejuizos de base cienti-
fica e critico-reflexiva, devido a reducdo de disciplinas basicas, substituidas por disciplinas técnicas. Assim, em 2008, com a lei
11.741, modifica a educacdo profissional sendo articulada ao Ensino Médio (no contraturno, concomitantemente, na mesma ou
ndo institui¢do, com matriculas distintas). Ou, ainda, podendo ser subsequente (para aqueles que ja possuiam o Ensino Médio).
Assim, ndo gerava mais dispéndio na formacao basica cultural e geral cientifica.
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esclarecimento possa surgir um inconformismo com o presente e,
a partir dai, uma outra possibilidade para a condicdo da existéncia
humana.

Desse modo, a preocupacao central é de que os futuros estudantes do Ensino
Médio ndo terdo preparo suficiente para intervir no espectro cientifico, critico-social
e ambiental do espaco (de cunho ou especializacdo geografica), a partir do raciocinio
espacial. Para assim, compreender a sua propria condi¢cdo espacial, da sua existéncia e
realidade humana, excluindo, da sua formacao basica, uma prepara¢ao fundamental,

abrangente e eficaz para os desafios complexos que a contemporaneidade exige.

3 SECAO EMPIRICA: COMO ESTA SENDO A IMPLANTAGCAO DA BNCC
DO ENSINO MEDIO NA CIDADE DE MARMELEIRO/PR?

A amostra do presente trabalho se refere a cidade de Marmeleiro, localizada na
regido sudoeste do Parana. O municipio consta com 13.900 mil habitantes®. Trata-se
de um municipio pequeno e essencialmente agrario.

A amostragem da cidade de Marmeleiro/PR e dos dois Colégios Estaduais que a
cidade suporta, se deu, pelo interesse dos autores, em entender como estava sendo o
processodeimplementacdao da BNCC, na cidade que os mesmos residem, evidenciando
assim, uma das principais problematicas da pesquisa. A vista disso, a amostra tem dois
colégios que apresentam o Ensino Médio. Sao eles: o Colégio Estadual de Marmeleiro
- EFM e o Colégio Estadual Telmo Octavio Muller - EFN. Como a por¢ao investigativa
se restringe a cidade e ndo ao municipio, se focou apenas a estes dois colégios. Ha
outra instituicdo de ensino na zona rural, localizada na linha Bom Jesus, que apresenta
apenas 3 turmas do Ensino Médio, contando apenas com 35 alunos®.

O Colégio Estadual de Marmeleiro esta localizado no centro da cidade. Pertence
ao Nucleo Regional de Francisco Beltrao. O colégio é considerado o maior do municipio

e atende muitos alunos da zona rural da cidade. Ele € composto por 36 turmas e

8Segundo o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica de 2010. Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/
pr/marmeleiro/panorama> Acesso em: 12 jun. 2022.

°Disponivel em: <http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?windowld=82b&codi-
goEstab=856&codigoMunicipio=1550>. Acesso em: 15 jul. 2022.
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atende 825 alunos. No caso do Ensino Médio comporta 11 turmas e 363 matriculas'.

Ja, o Colégio Estadual Telmo Octavio Muller também esta localizado no centro da
cidade. O colégio, além do ensino regular, conta com o curso de Formacdo de Docentes
no Ensino Médio. E, igualmente, pertence ao Nucleo Regional de Francisco Beltrao.
Ele é um colégio urbano (assim como o Colégio Estadual de Marmeleiro) e atende,
majoritariamente, a comunidade que reside proxima ao colégio. Conta, atualmente,
com 34 turmas e 712 alunos matriculados. Respectivamente, destas sao 5 turmas e
126 alunos do Ensino Médio™.

Esta secdo do artigo estd embasada na metodologia Estudo de Caso, que
segundo Yin (2001, p. 32), concebe como: “...uma investigacdo empirica que investiga
um fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdao claramente definidos”.
Esta metodologia de pesquisa é utilizada neste trabalho, com o intuito de legitimar
as entrevistas com professores de Geografia do Ensino Médio, afim de questiona-los
sobre como esta sendo implementado o Novo Ensino Médio nas escolas eleitas, bem
como as suas impressdes e desdobramentos. Como cita (Yin, 2001, p. 19): “o estudo
de caso € apenas uma das muitas maneiras de se fazer pesquisa em ciéncias sociais”.

Ainvestigacao em questdo, que se busca nesta se¢ado, é a averiguacao através da
entrevistaestruturadacomos(as)professores(as)de Geografia, buscandocompreender
se essa nova reforma do Ensino Médio esta contribuindo ou nao, principalmente, para
a formacao integral. E, também, de como a disciplina de Geografia se enquadra (ou
nao) neste novo modo de pensar o Ensino Médio.

A pesquisa tem como objetivo primordial chegar a veracidade dos fatos, a partir
de questionamentos com os envolvidos, ou seja, no contexto da vida real ou no “chao”

da escola. Posto isto, a aplicacdo da entrevista estruturada é de extrema importancia.

Estes métodos esclarecem acerca dos procedimentos logicos que
deverdo ser seguidos no processo de investigacdo cientifica dos fatos
da natureza e da sociedade. Sdo, pois, métodos desenvolvidos a partir

°Disponivel em: <http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?windowld=fbf >. Aces-
so em: 15 jul. 2022.

""Disponivel em: <http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/paginas/ensinoEscola/consultasEnsino.
jsfPwindowld=fbf>. Acesso em: 15 jul. 2022.
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de (elevado grau de abstracao), que possibilitam ao pesquisador decidir
acerca do alcance de sua investigacao, das regras de explicacao dos
fatos e da validade de suas generalizac6es (Gil, 1999, p. 9).

)l

E necessario ter em mente que a pesquisa quando envolve pessoas precisa
ter uma certa objetividade, sempre buscando questionar a veracidade dos fatos

destacados, analisando com o que diz a teoria e como esta o andamento da pratica.

Estes métodos tém por objetivo proporcionar ao investigar os meios
técnicos para garantir a objetividade e a precisdao no estudo dos fatos
sociais. Mais especificamente, visam fornecer a orientacdo necessaria
a realizacdo da pesquisa social, sobretudo no referente a obtencao,
processamento e validacdo dos dados pertinentes a problematica que
esta sendo investigada (Gil, 1999, p. 15).

Foram elaborados oito itens para a entrevista, com o intuito de almejar o
diagnostico do desenvolvido o Novo Ensino Médio no Colégio Estadual de Marmeleiro
- EFM e no Colégio Telmo Octavio Muller - EFN. A idealizacao inicial era entrevistar trés
docentes do Ensino Médio da cidade de Marmeleiro, pois é o total de professores que
estdo trabalhando atualmente neste nivel de ensino. Sdo eles: dois professores(as) do
Colégio Estadual de Marmeleiro - EFM e um(a) professor(a) do Colégio Telmo Octavio
Muller - EFN. Porém, no decorrer das abordagens com os professores para a aplicacao
da entrevista estruturada, um(a) professor(a) do Colégio Estadual de Marmeleiro se
recusou a ajudar na investigacdo do presente artigo, sobrando assim, apenas um(a)
docente do presente colégio como amostra’.

Aentrevista comeca com o(a) professor(a) de Geografia do Colégio Telmo Octavio
Muller, que sera retratado como o sujeito “A”. O participante da pesquisa ou o sujeito
A atua no magistério ha 28 anos e possui mestrado em Geografia. Ja o(a) professor(a)
do Colégio Estadual de Marmeleiro, sera retratada como sujeito “B". Este(a) atua no
magistério ha 15 anos e também possui mestrado em Geografia. As respostas dos
sujeitos “A” e “B” foram transcritas de maneira indireta.

Inicia-se com a seguinte pergunta: qual o seu posicionamento sobre a BNCC no

Ensino Médio? Vocé enquanto professor(a) se sente preparado(a) para aplicar este

2A amostra, devido ao nimero reduzido, é classificada meramente como uma amostragem ilustrativa (Bernardes, 2017).
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documento na pratica? O sujeito “A” responde que ele(a) ndo se sente preparado(a),
pois o documento (BNCC) chegou a escola e ndo esta tendo uma compreensao por
parte dos orientadores (equipe pedagogica) e dos professores em geral. As aulas
estdo sendo organizadas de acordo com o entendimento dos mesmos. Percebe-se
um atropelamento da intencdo com a pratica em sala de aula. Ja, o sujeito “B” diz
que que a reformulacdo do Ensino Médio ainda ndo é algo concreto na pratica, pois
sente como se estivessem passando por um periodo de teste, pra averiguar se essa
proposta realmente é viavel ou nao.

Na sequéncia, questiona-se: é um documento que vai ao encontro da realidade
da escola em que vocé atua? O sujeito “A” diz que ndo. E um documento que condiciona
auma escola tecnicista. Discute-se muito sobre metodologias ativas, vencer conteudos,
o poder da autonomia dos alunos em escolher projetos, que muitas vezes, sao
descolados da realidade local. O intuito é de formar forca de trabalho e ndo sujeitos
criticos da realidade que fazem parte. Ja o sujeito “B”, responde apenas “nao”.

Aterceira questao €:vocé concorda com areducdo da carga horaria de Geografia
nesta etapa da Educac¢ao Basica? Na sua opinido acarreta ou nao prejuizo na formacao
integral dos alunos (principalmente na formacdo cidada e no aprimoramento do
educando como pessoa humana)? O sujeito “A” diz que certamente ndo. Pois, a
Geografia compde o rol das disciplinas que levam os discentes a refletir sobre o
mundo e suas relacdes, como a Filosofia e a Sociologia. Trata-se de um desmonte da
matriz curricular, pois pode ter projetos, mas as disciplinas basicas do conhecimento
precisam permanecer para a formacao integral. Assim, é retroceder quando reforca
a importancia de algumas disciplinas ou até mesmo rechaca outras. O sujeito “B”
responde que ndo concorda, porque todas as disciplinas da area de Ciéncias Humanas
e Sociais tém a func¢do de auxiliar na formacdo cidada.

O préximo item questiona: com a diminuicdo da carga horaria de algumas
disciplinas (como é o caso da Geografia), o(a) professor(a) acredita que havera
prejuizo futuro aos alunos na sua formac¢ao posterior? O sujeito “A” diz que sim,

pois diminuir uma disciplina que questiona, pensa e desenvolve a criticidade da
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realidade socioecondmica e cultural dos discentes é retroceder. Estamos vivenciando
sujeitos desfocados da realidade em que vivem, comprometendo sua formacdo e os
direcionamentos da sociedade atual e futura. Ja, o sujeito “B”, diz apenas que “Sim”,
sem justificar a sua resposta.

A quinta questdo é a seguinte: como esta sendo implantado a BNCC na sua
escola? Como estdo sendo construidos os itinerarios e os projetos de vida? O sujeito
“A" diz que a implantacao é insegura por parte de todos, ela veio sem uma discussao
prévia dos sujeitos envolvidos (imposta). Exemplo: tem um projeto sobre Agronegdcio
em nossa escola, mas a realidade da familia dos estudantes é a agricultura familiar
(agricultura extensiva). A narrativa do sujeito “B” condiz com o testemunho do Sujeito
“A" dizendo que nao se tem autonomia, tudo vem pronto e construido pela secretaria
de educacdo.

Proximo item: de acordo com a BNCC, a mesma apresenta sugestdes de
possibilidadesdearticulacaoentreasareasdoconhecimento.Porexemplo:laboratérios,
oficinais, nucleos de estudo etc. De fato, isso realmente estd acontecendo? Qual a
sua opiniao? A resposta do sujeito “A” foi que ndo acontece. Estamos trabalhando
em “ilhas”, cada professor por falta de orientacao, esta organizando suas aulas para
atender as turmas de forma nao articulada. Muitas escolas sé tem internet e muitas
vezes precaria. Para além, ha professores atuando em até 3 ou 4 escolas. Portanto,
torna-se inviavel diante da estrutura e da realidade que se apresentam. Ja o sujeito
“B” responde que no documento tudo é “muito lindo”, mas na pratica ndo esta dando
certo. As escolas ndo tem estrutura para garantir ao educando uma formacdao de
qualidade.

Na sequéncia, segue a penultima questdo: segundo a condicao social dos
estudantes e a desigualdade dos mesmos, vocé concorda com a extensao da carga
horaria do Ensino Médio (Ensino Integral) e com competéncias e habilidades comuns
para cada area de conhecimento? O sujeito “A” responde que estender as aulas se torna
cansativo e macante a todos. E tanto a sociedade quanto as instituicdes de ensino, ndao

possuem estrutura para atender esta nova proposta de ensino imposta. E, 0 mesmo,
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nao concorda com os objetivos comuns. Trata-se simplesmente para atender os
interesses macroecondmicos. Em contrapartida, o sujeito “B” responde que concorda,
desde que a escola e o Estado oferecam condic¢Bes para que os alunos permane¢am na
escola e, de fato, tenham condi¢des de desenvolver suas competéncias e habilidades
dentro do que é proposto pela BNCC.

E, para concluir: vocé acha que o Novo Ensino Médio esta conseguindo
equilibrar uma formacdo tecnicista com a formacdo cientifica geral? A resposta do
sujeito “A” foi “nao”. Porque defendo uma formacao a partir do contexto histérico de
cada sujeito e, com base nesta referéncia, se constrdi o conhecimento multiplo dos
sujeitos. A proposta parte de um modelo de escola tecnicista, induzindo aos docentes
reproduzirem metodologias ativas muitas vezes incompreendidas por muitos,
deixando para segundo plano a formacao integral dos envolvidos. O sujeito “B” diz
que ainda ndo. O processo de adaptacdo sera gradual (a longo prazo).

Com estas respostas podemos perceber que a implementacdao do Novo
Ensino Médio estd sendo mal executada. Os presentes professores ndao estao vendo
com clareza tal execucdo, ja que tal modelo foi imposto e, compreendem, como
um prototipo experimental. As instituicdes de ensino nao estdao preparadas e nem
tem suporte adequado para que essa reforma seja condizente com a realidade dos
estudantes. Os professores estdao trabalhando por conta propria e nao articulada e,
também, sem o0 apoio concreto da equipe pedagdgica. Sendo que esta, inclusive, muitas
vezes, ndo recebeu orientacdo adequada para auxiliar os docentes sobre a execu¢ao
do documento. Também, é fato, que a BNCC ndo esta levando em consideracdo a
importancia da Geografia, pois, com a diminuicdo da carga horaria ou até mesmo a
sua exclusao, como também é o caso de outras disciplinas das Ciéncias Humanas e
Sociais (Historia, Filosofia e Sociologia), a formacdo dos jovens, com certeza, acarretara
prejuizos para a sua formacao integral (dependendo do itinerario eleito pelo discente).
Portanto, como iniciou este artigo, com as orientacdes de documentos que balizam a
educacdo, cabe ressaltar: o curriculo esta combinando realidade e visao? De fato, a

BNCC trata de um “conjunto organico de aprendizagens” ou efetivamente, na pratica,
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se torna meramente um “conjunto imposto de aprendizagens”? Nesse sentido,
realmente, os discentes estardo preparados para o enfrentamento da transformacao
darealidade social, politica e econdmica? Mesmo com a auséncia de algumas disciplinas
essenciais? Posto isto, a formacdo atual dara conta do pleno exercicio da cidadania? E,
novamente cabe a questao que esta sendo indagada ao longo da investigacao: a BNCC
estd indo ao encontro da realidade dos alunos? Constatou-se que ndo. Um exemplo
claro foi a alegacao de um professor afirmar que a realidade dos alunos e das suas
familias € num contexto de agricultura extensiva e o itinerario formativo ofertado é
0 Agronegocio™ (agricultura intensiva). E o protagonismo tdo destacado na BNCC?
Eles sdo ou serdo obrigados a cursar o itinerario especifico que o colégio oferece.
Do contrario, ao exercer o seu protagonismo, talvez, terdo que procurar, até mesmo,

outro municipio.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que a Base Nacional Comum Curricular ndo proporciona um
ensino de qualidade para os alunos do Ensino Médio, numa perspectiva integral ou
global. Com esta nova reforma, os jovens estdo sendo preparados (com foco) para o
mercado de trabalho e ndo para as ciéncias basicas e demais competéncias formativas
essenciais - principalmente no que tange a Geografia - pois, dependendo do itinerario
eleito, tal disciplina é reduzida ou excluida, promovendo, assim, a precarizacao da
formacao dos estudantes, principalmente, enquanto cidadaos pensantes e criticos,
perante a sociedade que vivemos.

Cada dia mais a sociedade capitalista cobra que aumente a mdo de obra, para
que assim, por conta da demanda do mercado de trabalho, se faca investimentos
necessarios de maneira estrita, focados apenas para as finalidades do capital,

negligenciando grande parte do processo formativo. E, para além, nessa perspectiva,

3E quais serdo os profissionais que assumirdo as disciplinas técnicas deste itinerario, por exemplo? Na auséncia de professores
habilitados (licenciados), as instituicdes de ensino acolherdo profissionais com notério saber. Estes (sem titulacdo adequada ou
académica para exercer a docéncia), entendemos como meros instrutores, ou seja, aqueles se restringem a instruir ou adestrar,
ja que ndo possuem formacgdo pedagogica. Infelizmente e inevitavelmente comprometerdo a qualidade do préprio itinerario
formativo.
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se acaba retrocedendo a curriculos passados, obsoletos que eram praticados em
tempos remotos e, pelo visto, de inferior qualidade.

Com a elaboracao do Novo Ensino Médio que a BNCC esta introduzindo nas
escolas de todo o Brasil, os estudantes tendem a escolher projetos de vida e itinerarios
formativos para que consigam se encaixar no mercado de trabalho. E, nessa “escolha”
podem deixar de lado as “ciéncias criticas”, restringindo a sua visao de mundo,
prejudicando a leitura da sociedade na sua totalidade e, portanto, criando obstaculos
para a transforma¢dao da mesma, bem como da sua propria realidade. Assim, o Novo
Ensino Médio brasileiro se demonstra ou se enquadra na concep¢ao tecnicista de
educacdo, voltado para a formacdo profissional e menos preocupado com o ensino
cientifico geral, cultural e critico-reflexivo, perdendo o carater da formacado integral,
indo na direcao de uma formac¢do em tempo integral (atento apenas ao quantitativo
e ndo a qualidade). Nao € a toa que a reforma estabelecida para o Ensino Médio,
diminuiu as disciplinas especificas de 2.400 horas para 1.800 horas.

E preciso que os educadores tenham um cuidado com essa mudanca no ensino,
pois o comprometimento com a formacdo cientifica e global de cada aluno esta em
jogo. Eaforma que esse Novo Ensino Médio esta sendoimplementado nas escolas, esta
no minimo preocupante, pois os professores nao estdo recebendo auxilio para saber
como trabalhar tais projetos e itinerarios, fazendo das escolas atuais um laboratério
experimental. Contudo, mais cedo ou mais tarde a conta ird chegar. E como vamos
formar jovens com pensamentos criticos, complexos, com vistas a transformacao da
realidade, se ndo conseguimos nem mesmo executar, minimamente, as propostas
basicas que as disciplinas tem a oferecer, como é o caso da Geografia, devido a reducao
de carga horaria ou pela exclusdao da mesma? E é correto trabalhar Geografia, Histéria,
Filosofia e Sociologia com competéncias e habilidades comuns e padronizadas? Sao
indagacdes que ndo devemos esquecer!

Infelizmente, como ja foi mencionado no artigo, ainda hoje, por mais que nao
se queira, ainda esta muito presente um ensino focado no treinamento acritico e/

ou meramente reprodutivo (Bernardes; Francischett, 2021, p. 171). E a BNCC como
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esta sendo aplicada e articulada fortalece ainda mais tal carater, se distanciando dos
pensadores contemporaneos tanto da Educacdo quanto do Ensino de Geografia e, se
afastando, inclusive do seu préprio documento (teoria), ndo correspondendo com a
pratica ou com o “chdo” da sala de aula, bem como com a estrutura que as instituicdes
tem a oferecer. Contudo, cabe apenas mais uma afirmacdo: que os professores nao

se limitem a BNCC!
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