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RESUMO

Este artigo trata da identidade docente em Geografia a partir das contribuicGes dos programas
formativos: o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Programa do Residéncia
Pedagdgica (PRP). Para tanto, realizou-se: i) uma revisdo sistematica da literatura que versava sobre os
temas formacdo, identidade docente e programas formativos, ii) uma analise documental de
documentos normativos que regem tais programas, e iii) atividade de campo a partir das experiéncias
vivenciadas nas escolas publicas da educacdo basica. Nisto, percebeu-se uma caréncia de estudos sobre
identidade docente em Geografia, o que nos levou a aprofundar o relato das experiéncias a discussao
do processo de construcao da identidade intersubjetiva. Desse modo, o PIBID e o PRP funcionam como
uma mola propulsora para a construcdo dessa identidade nos futuros professores de Geografia.

Palavras-chave:; Formacdo de professores; Geografia; Identidade docente; PIBID; Programa Residéncia
pedagogica.

ABSTRACT

This article deals with the teaching identity in Geography from the contributions of the training programs:
the Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID) and the Pedagogical Residency
Program (PRP). For that, it was carried out: i) a systematic review of the literature that dealt with the
themes of education, teacher identity and training programs, ii) a documentary analysis of normative
documents that govern the programs, and iii) field activity based on experiences experienced in public
schools of basic education. In this way, there was a lack of studies on teaching identity in Geography,
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which led us to deepen the report of the experiences to discussion of the process of construction of the
intersubjective identity. Thus, PIBID and PRP act as a driving force for the construction of this identity in
future teachers of Geography.

Keywords: Teacher training; Geography; Teaching identity; PIBID; Pedagogical Residency Program

1 INTRODUCAO

A formacgdo docente é um critério base para o exercicio profissional do
professor. No Brasil, esta amparada, ha tempos, em um marco normativo legal que
expressa 0s principios que estruturam esse processo formativo aliado a
paradigmas educacionais idealizados. Concernente a isso, é preciso discutir a
construcdo da identidade docente.

Assim, para o presente escrito, consideramos a relevancia de pesquisar e
discutir acerca da identidade docente em Geografia, uma vez que é uma tematica
carente na producdo académica dessa ciéncia, afirmando a importancia dos
programas formativos para a docéncia, e em especial a construcdo da identidade
docente no percurso de formacdo, ainda na universidade.

Nesse sentido, o presente trabalho parte do objetivo geral de analisar as
contribuicdes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e
do Programa do Residéncia Pedagdgica (PRP) para a constru¢do da identidade
docente em Geografia como um processo intersubjetivo. Assim, partiu-se do
conhecimento da literatura da area de Geografia, sobre os temas da identidade
docente e dos programas formativos, bem como de um relato das experiéncias e
vivéncias no ambito de tais programas, se aprofundando no processo de
constru¢ao da identidade docente com base na concepc¢do intersubjetiva discutida
por Habermas (1990).

Para tanto, a pesquisa se classifica como sendo exploratéria, do ponto de
vista de seus objetivos, uma vez que abrange levantamento bibliografico e analise
de fatos para estruturar a compreensao do tema e, ainda, quanto aos
procedimentos, bibliografica, documental e de campo (FREITAS; PRODANQV, 2013).

No tocante a esses procedimentos metodolégicos, foi adotada uma revisao
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sistematica da literatura a partir dos temas: formacdo docente, programas
formativos e identidade docente. Ademais, foi realizada uma revisdao documental
dos dados, quanto aos programas formativos, bem como uma vivéncia em campo
nas escolas por meio do PIBID e PRP.

No levantamento nos periédicos CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior), com uso dos descritores PIBID e Geografia, em
qualquer parte dos artigos, reportou um total de 69 artigos entre 2001 e 2020,
considerando a opcdo da busca em todos os idiomas. Refinando a procura, inseriu-
se PIBID, Identidade no titulo, 0 que mostrou 3 resultados, sendo 1 em letras, 1 em
quimica e 1 com abordagem geral. Em seguida, PIBID, identidade no assunto,
informou 2 resultados dos trés anteriormente encontrados. O uso dos mesmos
descritores para Residéncia Pedagdgica e RESPED nao acusou resultados. De modo
a contribuir a discussao, procedeu-se, por sua vez, a busca desta relacdo entre
identidade docente e estagio em geografia. Na busca por titulo, 2 trabalhos. Nao
se identificou, no entanto, trabalhos com os descritores no assunto que tratasse
de identidade docente.

Na etapa de campo, a partir da participacdo nos programas que se deram
por meio dos subprojetos do curso de Licenciatura de Geografia da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Avancado de Pau dos Ferros
(CAPF), desempenhados por professores e discentes do referido curso e
professores da educacdo basica de cinco escolas publicas, tem-se: o PIBID, pelo
subprojeto “Geografia escolar: cultura, cidadania e formac¢do docente”,
desenvolvido pelo método da Geoetnografia (SOUZA, 2013), subsidiado por um
diario de bordo para registro das experiéncias em seis etapas: O la - o imaginado,
O aqui la - falando dos de 13, O chegar |a - o primeiro olhar, O estar |a - o vivido,
sentido e colhido, O voltar de | e O eu aqui; e o PRP, pelo subprojeto “Ensaiando
e construindo praticas geograficas para consolidacdo da formag¢ao docente”, por

meio dos registros do plano de atividades do residente.
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Desse modo, o presente trabalho esta organizado em quatro sec¢des: na
primeira apresentamos a repercussao dos temas de formacdo docente e
identidade docente no Brasil, a partir da literatura revisada; na segunda e na
terceira relatamos as experiéncias vivenciadas no PIBID e no PRP nas escolas,
respectivamente, e, por fim, discutimos acerca das contribui¢cdes dos programas

para o processo de construcdo da identidade docente.

2 FORMACAO DOCENTE NO BRASIL, FORMACAO DOCENTE NA
GEOGRAFIA

Em 1996, dois acontecimentos sdo centrais para o direcionamento recente
da formacdo docente. Naquele ano, o Brasil havia implantado os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a Lei
n° 9.394/1996. Com eles, um conjunto de normas e documentos relacionados a
formacao docente, inicial e continuada, vém em seguida.

Nesse contexto, considerando a formacgdo inicial como o0 nosso objeto de
reflexdo, e a sua relacdo com os programas formativos, o TITULO VI, dos
Profissionais da Educacdo, em seu § 3° a formacao inicial de profissionais de
magistério para atuar na educacdo basica preferencialmente sera presencial,
sendo os recursos e tecnologias de educac¢ao a distancia secundarios, conforme a
redacdo dada pela Lei n° 12.056, de 2009. J& no § 5° os entes federados
incentivardao esta formacao mediante o PIBID a estudantes matriculados em cursos
de licenciatura, conforme a redacado da Lei n® 12.796, de 2013.

Desse modo, essa referéncia legal nos encaminha para encontrar as relacdes
necessarias entre a formacao inicial docente no Brasil e os programas formativos
do Governo Federal, notadamente o PIBID e, mais recente, o PRP. Passa-se, assim,
de modo retrospectivo, a considerar a discussao recente sobre formacdao de

professores, enfatizando o paradigma da LDB e dos PCN.
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Assim, na histéria da formagao docente no Brasil, trés momentos foram
decisivos, sendo eles: 1) a reforma da escola normal de Sado Paulo, em 1890; 2) o
periodo de 1932 e 1933, com as reformas do ensino em Sao Paulo e no Distrito
Federal, e que foram incorporados a Lei Organica do Ensino Normal em 1946; e 3)
a reforma do ensino de 1971 que descaracterizou esses modelos com a criacdo da
habilitacdo do magistério (SAVIANI, 2005). Defende-se, por sua vez, que desde a
década de 1990 consolidou-se um modelo formativo no Brasil, tendo a LDB e os
PCNs a frente. Insere-se nesse contexto o que Carneiro (2020a) chamou de o
primeiro PIBID entre 2007, com a sua criacao, e 2019 com o segundo PIBID, quando
foi reformulado para se adequar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em
2018, a criacao do PRP exige considera-lo em conjunto, em articulagdao com o PIBID,
pois sua logica € sequencial, supondo que alunos das licenciaturas, que iniciam
suas atividades no PIBID antes da primeira metade do curso podem,
posteriormente, seguir a formacdo inicial no PRP quando integralizarem mais de
cinquenta por cento da carga horario do curso.

Tanuri (2000) afirmara que a LDB havia superado a polémica relativa ao nivel
de formacdo, e Saviani (2005) considera que o “espirito da nova LDB” era o da
formacao de professores de todos os tipos em nivel superior. Entretanto, falhas de
redacdo na letra da lei e de técnica legislativa acabaram por inviabilizar o que fora
preconizado. Trata-se, neste caso, da contradicdo presente no 8 4° da LDB,
revogado pela lei n°® 12.796, de 2013, que preconizava que somente seriam
admitidos, na educacgao basica, ao final da década da educacdao em 23 de dezembro
de 2006, professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento
em servico. Por tanto, na letra da lei, a partir daquela data, seriam aceitos, ainda,
professores com formacdao em nivel médio.

Como parte desse espirito, o Plano Nacional de Educa¢do (PNE) de 2001
(BRASIL, 2001) trouxe no capitulo IV o tema da “formacdo de professores e
valorizacdo do magistério”, partindo de um diagndstico, estabelecendo as

diretrizes, seus objetivos e suas metas. Assim, acerca do seguinte questionamento:
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“qual é a formacado ideal ou necessaria ao professor da educacao basica?”, Melo e
Luz (2005) explicitam que o PNE e a LDB sao suporte para esta indagac¢ao. De fato,
as politicas publicas de formacdo, nas diversas esferas e estados do Brasil, devem
estar lastreadas nesses documentos de orientacdo geral da formacdo docente.

Por sua vez, a partir delas se institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para a formacdo de professores da educacao basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena. Como assinalam Melo e Luz (2005, p.
12), a responsabilidade pela formacdao de cidadaos, com base na criticidade e na
atuacao social, faz do tema “formacdao docente” um ato em esséncia “politico-
social”. Se choca com esta posicdo, portanto, o paradigma formativo em processo
inicial p6s-2016 com a BNCC e o fortalecimento de um discurso de neutralidade
cientifica e formacdo técnica, com base em competéncias gerais. Compreende-se
tal movimento, no campo das politicas educacionais no Brasil, temporalmente
marcadas por descontinuidades, como politicas de governo prevalecendo sobre a
politica como uma acdo do Estado.

Portanto, ao tratar da relacdo entre formac¢do docente e programas
formativos, é preciso ter em mente que se vivencia um periodo de transicdo em
nosso mundo da vida da educacdo nacional. Isto €, de um paradigma critico,
reflexivo, que, de certo modo, incluia a competéncia técnica, para um paradigma
técnico, que subordina a reflexdo e a criticidade a parametros ideoldgicos nao
libertadores. Neste pensar, técnica e ciéncia mais uma vez continuam seu processo
de transformacdo em ideologia, com a colonizacdo de nosso mundo da vida pelas
regras do agir instrumental frente ao agir comunicativo (HABERMAS, 2009) e dos
interesses técnicos, preferencialmente aos interesses praticos e aos interesses
emancipatorios (HABERMAS, 1982).

Nesse sentido, interpretamos como uma colonizacdo de nosso mundo da
vida educacional, notadamente a politica de formacdo docente na esteira da
tecnocracia, pois o Parecer CNE/CP n° 9/2001, que trata das DCNs para a formacgao

de professores da educac¢ao basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
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graduacdo plena, € um documento justificado mais pelas necessidades externas,
de participa¢ao do Brasil na economia mundializada e exigente de profissionais
qualificados, e menos pelas necessidades internas, de melhoria da escolarizacdo
(REIS; ANDRE; PASSOS, 2020).

Da mesma forma, interpretamos o processo de revogacao da resolucdo
CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015) pela aprovacao da resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2019
(BRASIL, 2019) na esteira desta colonizacdo, como assinala a Associa¢dao Nacional
de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo ANPED (2019), ao incluir na ordem da
critica o “Texto Referéncia - Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Comum para
a Formacdo Inicial e Continuada de Professores da Educacao Basica”, que mediou
tal processo, definindo a formacao docente numa légica privatista, mercadoldgica
e “formatada”, a exemplo do modelo tecnol6gico computacional, isto é, ao se por
numa determinada forma o professor.

A partir desse cenario, recorremos ao discurso geografico, sobre a questao
de como a formacdo docente em nossa area se insere nessa discussao mais ampla,
para, em seguida, situar no horizonte de nosso mundo da vida tematizado e
entender como os programas formativos se inserem no contexto da educagao
geografica, logo, quais padrdes discursivos se identificam. Este encaminhamento
nos leva a defender uma postura programatica da formacdo docente como
formacao identitaria, necessaria e urgente ndo apenas para o fortalecimento dos
cursos de formacdo universitaria, como também para o sentido de ser professor
de Geografia, em particular, e ser professor, em lato sentido.

Nesse contexto, realizou-se um levantamento bibliografico nos periédicos da
area de Geografia, considerando o webqualis 2013-2016. Selecionaram-se revistas
nacionais com Qualis A1 e procedeu-se a busca de artigos que tratam das
tematicas: 1. Formacdo docente, formacdo de/do professor; 2. Programal(s)
formativo(s), notadamente o PIBID e o Residéncia Pedagogica e; 3. Identidade
profissional, identidade docente, identidade de/do professor. Considerou-se o

periodo de 2007, ano de criacdo do PIBID, até maio de 2020. O baixo resultado nas
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buscas nos levou a empregar os termos genéricos: formacdo, ensino e educacado.
Assim, analisou-se todos os textos, conforme o uso desses descritores, eliminando
0S que ndo tratavam do tema em questdo (quadro 1), por exemplo, o fato de que,
em alguns textos, formag¢do resultou em discussdes sobre formacdo espacial,

territorial e geografica.

Quadro 1 - Artigos em revistas A1 do Brasil no periodo 2007 a 2020 em que ha
ocorréncias dos temas formacao do professor, programa formativo e identidade

professional

Revista Anos Total

2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017

Boletim 2 3 2 1
Goiano de
Geografia

Geousp 1 1 1 2

Mercator 1 1 1 1

Sociedade
&
Natureza*

* Apenas um texto em 2006.
Fonte: Organizacdo dos autores/as (2020).

A escolha pelas revistas A1, ainda que em menor numero no Brasil, servem
de indicativo da produc¢ao qualificada nacional na area de Geografia, sobretudo
para mensurar o campo da educagao geografica, isto é, o espaco que esta possui
nos estratos de maior avaliagdo. Considera-se, de todo modo, um numero aquém
do esperado, em se tratando de uma area de relevante sustentacdo da nossa
ciéncia, a Geografia escolar tem um campo vasto no Brasil. Neste sentido,
inserimos a nossa discussao, no sentido de contribuir para fortalecé-la no campo

das produ¢des académicas.
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Procedeu-se, na sequéncia, para andlise interna de conteudo de todo o
material, isto é, em que aparecem os temas centrais de nosso estudo, seja no titulo,
no resumo ou no conteudo (quadro 2). Verifica-se algumas constatac¢des relevantes:
a formacdo docente é uma palavra-forca na maioria dos textos, como revela a
coluna 4; o tema aparece mais presente nos titulos a partir de 2013 (coluna 1); sua
presenca é constante, inclusive naqueles artigos que nao tratam diretamente do
tema, como esta confirmado na auséncia da palavra nos titulos (coluna 2), mas que

estdao presentes nos resumos (coluna 3).

Quadro 2 - Ocorréncias dos temas formacdo do professor, programa formativo e

identidade profissional nos artigos em revistas A1 do Brasil no periodo 2007 a 2020
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Autores Titulo dos artigos Resumo dos artigos Elementos textuais do artigo
(introducdo, desenvolvimento
e conclusoes)
Silva (2007) Formacao de professor Formacdo de professor

Rocha (2009)

Formacdo de professor

Pereira (2009)

Formacao dos professores

Formacao dos professores
Programas de formacao

Martins (2009) Formacao inicial Formacao inicial, formacao
continuada, formacao de
professores, formac¢ao docente
Bueno (2010) - - Formacdo de professores

Oliveira (2011)

Formac&o de professores

Oliveira (2013)

Formacao de professores

Moutinho
(2013)

Formacao de professores

Oliveira (2015)

Formacdo académica docente

Souza; Valadao

Formacdo em

Formacao profissional,

compartilhada

formacao docente

(2015) geografia formacao académica em
geografia
Lopes; Formacao de professores Formacao de professores,
Pontuschka Identidade profissional formacao inicial,
(2015) Identidade profissional
Bento (2015) - - Formacao inicial
Martins (2015) Formacdo Formacao do professor, Formacao do professor,

formacao docente,

Identidade profissional,
identidade docente.

Pinheiro (2015)

Trajetéria formativa

Formacao académica

Trajetéria formativa, formacao
académica,

Programa formativo (PARFOR e
PIBID)

Souza; Castellar

Formacao do professor

Formac&o do professor,

(2016) formacao inicial
Cavalcanti - - Programas de educacao

(2016)

Duarte; Formacgao Formacgao continuada dos | Formacgao continuada, formacgao
Anunciacdo continuada dos professores inicial,

(2017) professores Programa formativo (Ensino

Médio Inovador)
Formacgao do individuo.

Fonte: Organizagdo dos autores/as (2020).
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Diante disso, procede-se a andlise da literatura selecionada a fim de
demonstrar a sua relevancia, bem como a existéncia de lacunas no saber
geografico do mundo da educacdo. De pronto, o siléncio acerca da identidade
docente chama a atenc¢do, assim como também sobre as contribuicbes dos
programas formativos, notadamente o PIBID, dada a sua existéncia ja ha 13 anos.

Partindo deste ultimo tema mencionado, varios programas de formacado
continuada foram elaborados, com base na ideia do despreparo do professor. Logo,
ainda que se reconheca a sua eficiéncia neste sentido, Pereira (2009) afirma que
0S 0rgaos publicos ndo consideram o cotidiano escolar nesses programas, assim
como também, no caso analisado de Sao Paulo, a preocupag¢ao é com as avaliacdes
externas. Cabe lembrar, ainda, que a autora nao menciona o programa PIBID, ja
vigente no ano da pesquisa, e como este incorporou em sua estrutura o cotidiano
escolar.

Por outro lado, utilizando-se da pesquisa autobiografica para relatar a
relacdo entre a formacdo escolar e a formacdo académica de 12 professores da
educac¢do basica, Pinheiro (2015), em uma passagem, menciona os programas
formativos, notadamente o Programa Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdao Basica (PARFOR) e o PIBID, como sendo criados para melhorar a
formacao inicial.

O campo do ensino de Geografia na década de 2000 compreende-se
desdobramentos dos programas e das politicas da educacdo. Tratando da questdo,
Cavalcanti (2016) se refere diretamente aos PCNs e as DCNs para a formacao de
professores, ndao havendo mencao ao PIBID. Por sua vez, Duarte e Anunciacao
(2017) analisam a formag¢do continuada partindo da ideia de formacao inicial
deficitaria, no caso especifico de professores do ensino médio, no contexto do
Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio com a Portaria n°® 1.140, de
22 de novembro de 2013.

No campo tematico da identidade docente, por sua vez, Lopes e Pontuschka

(2015) e Martins (2015), ao relacionarem a formag¢do com a identidade docente,
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acabam deixando a discussao desta em segundo plano. Mesmo diante de
excelentes relatos de professores de escolas publicas de Floriandpolis e Sao José
em Santa Catarina, Rio Grande do Sul, em que todos afirmam que o estagio
supervisionado tem papel fundamental na formac¢do e na construcdo da identidade
profissional dos graduandos (MARTINS, 2015), a autora ndo adentra nas discussdes
sobre a construcdo da identidade docente. Com muita énfase na dimensao
identitaria das pessoas com o lugar, notadamente a énfase dos argumentos recai
no ensino-aprendizagem e na motiva¢ao dos alunos futuros professores (BENTO,
2015).

No entanto, encaminhamentos significativos para o tema da construcdo da
identidade do professor sao dados pela producdo e pelo desenvolvimento do
Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (CPC), conceito desenvolvido por Lee S.
Shulman, referido a pratica profissional. O CPC foi relacionado ao desenvolvimento
da profissdao e da identidade docente, com base na observacdao de aulas de 5
professores em Maringa, no Parana, concluindo que as “aulas-passeio”, a pesquisa
de campo, a ampliagdo da concepg¢ao de sala de aula para além dos muros da
escola contribuem para fortalecer a identidade do professor de Geografia (LOPES;
PONTUSCHKA, 2015). Mas, ainda que os autores tenham desejado compreender a
construcao da identidade docente, a discussao tedrica € centrada no CPC, restando
aprofundamentos para como esta identidade vai se constituindo nessa relagao.

Ndo discutindo o tema da formacdo de professores, mas do ensino de
Geografia fisica, Bueno (2010) defende, nas conclusdes, uma sélida formacao
integral, cientifica e humanista para os professores, ao mesmo tempo em que
solicita a insercdo das praticas do estudo do meio para trabalhar a construcdo de
conceitos. Do mesmo modo, Oliveira (201 1) ndo apresenta uma discussdo sobre a
formacdo de professores, ao tratar da relacao entre a universidade e a escola
basica do campo como um desafio na formacao dos professores de Geografia, mas,

partindo de pesquisa de campo, no Assentamento 25 de Maio no municipio de
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Madalena, Ceara, considera-o um “instrumento fundamental” desta formacdo
(OLIVEIRA, 2011).

Esta descricdo é reforcada, também, com base nos eixos tematicos
predominantes dos programas de pds-graduacdao em Geografia entre 2000 e 2015.
Com base nos titulos e nos resumos de 338 dissertacdes e 92 teses na area de
ensino de Geografia, ha predominancia de trés eixos, dos oito eixos definidos:
formacgao, saberes e praticas docentes com 114, metodologias com 86 e formacao
de conceitos com 76 (CAVALCANTI, 2016). Chama a atencao, por esta constatacdo,
a auséncia da identidade profissional como dimensdo da formac¢ao do professor,
ao mesmo tempo um profissional e uma pessoa. Uma pessoa igual a todas as
outras e, ao mesmo tempo, um individuo diferente de todos os outros, a isto
Habermas (1990) chama o paradoxo da identidade.

De modo analogo, em seu levantamento da producdo sobre ensino de
Geografia em revistas com estrato de avaliagdo A1, no periodo de 10 anos,
Mourinho (2013) identificou seis eixos tematicos recorrentes: 1) Formacao de
professores e saberes docentes; 2) Analise dos livros didaticos e documentos
oficiais; 3) Metodologias, abordagens de conteddos e inova¢des didaticas; 4)
Andlise do papel da escola e da geografia escolar; 5) Educacdo no campo, e 6)
Ensino de geografia na educacdo infantil. Quanto ao primeiro eixo, que nos
interessa, a sua conclusao é de que as pesquisas mostram o professor como
deficiente, com formacdo fragil e vicios epistemoldgicos e metodolégicos, neste
ultimo caso, por exemplo, ndo adotar o ensino pela pesquisa.

Logo, os nossos achados (quadro 1 e 2) corroboram, também, com os fatos
narrados por Cavalcanti (2016) e por Moutinho (2013), extremante relevante para
0 nosso estudo, pois engloba conclusdes que atestam o siléncio sobre a identidade
docente como tema nos estudos entre 2007 e 2017, periodo de analise de tempo
definido por nés.

Diferentes focos de preocupacdo aparecem relacionados a formacao de

professores entre 2007 e 2017. Assim, os resultados de entrevistas com 19
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professores formadores em instituicBes e regides do Brasil, estudo realizado por
Silva (2007), apontam que as tecnologias informacionais se encontram poucos
presentes nos cursos de formacdo. Na confluéncia da pedagogia da alternancia na
Escola Familia Agricola Dom Fragoso, Oliveira (2013) defende uma “rigorosa
capacitacdo dos educadores”. Nao adentrando na discussao tematica, entretanto,
Oliveira (2015) conclui pela defesa da geoeducacado e por uma revisao da formacao
académica docente, tendo na dimensdo patrimonial sua “coluna vertebral”. Ja
Souza e Valaddo (2015) analisam as habilidades e as competéncias no ambito da
formac¢ao académica em geografia, relacionando na discussao aquelas tematicas
preferencialmente a esta, sobretudo nos estudos geomorfolégicos a partir de
atividades realizadas com 28 graduandos. Em Martins (2015), a formacao inicial
académica também ¢é abordada na confluéncia da construcdo dos saberes
docentes e na sua contribuicdo para atuacao no cotidiano escolar, assim como
também na promocdo da autonomia do sujeito, o professor. Baseando-se nos
estudos sobre Gaston Bachelard em 1996 no ensino da Geografia, Souza e Castellar
(2016) apostam na retificacdo do erro para a supera¢ao dos obstaculos
epistemologicos (a observacdo primeira da realidade) e didaticos (ensino centrado
na transmissdao dos conteddos, concepcdao de planejamento de ensino,
centralidade dos conteudos e o trabalho de campo) para a formacdo do professor.

Como demonstrado em revisdao sobre os temas recorrentes quanto aos
desafios da formac¢ao de professores de Geografia no Brasil, ap6s 1990, com os
PCNs, o modelo do professor pesquisador e a defesa da cidadania acabaram se
tornando o padrdo discursivo dominante (CARNEIRO, 2019). Entretanto, a relacao
sujeito pensante sobre o objetivo pensado deste modelo acaba por reduzir a
formacdo docente, no primeiro momento, e o ensino do professor na escola, no
segundo momento, aos parametros da filosofia da consciéncia.

Como diagndstico do tempo, a construcdao do conhecimento se tornou a ideia
forca. Urge agora ressituar a questao em termos da intersubjetividade da formacao

e do ensino, valorizando a dimensdo comunicativa do espaco, a instituicao de
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espacos publicos comunicativos (CARNEIRO, 2007, 2009) e a consequente
valorizacdo da “pessoa enquanto uma estruturacao simbdlica” (HABERMAS, 1990;
CARNEIRO, 2019), e ndo apenas uma entidade corporea descritiva e pensante.

A identidade deve se estabelecer como referéncia formativa na intera¢ao do
Eu com o Outro, mediada pelo mundo e pelo conhecimento. Para tanto, uma
educacdo geografica do agir comunicativo em gestacdo aparece como
possibilidade, como sua prépria condigao (CARNEIRO; PINTO; NASCIMENTO, 2012,
CARNEIRO; PAIVA, 2017, NASCIMENTO; OLIVEIRA; CARNEIRO, 2019, MORAIS;
CARNEIRO, 2019, CARNEIRO, 2020b). Observamos, neste trabalho, a forca dos
programas formativos como possibilidade de ressignificar a formac¢do nesta

perspectiva, com foco nas vivéncias e experiéncias.

3 VIVENCIAS E EXPERIENCIAS PELO PIBID DE GEOGRAFIA EM
ESCOLAS PUBLICAS

O PIBID, por meio das experiéncias vivenciadas, contribui decisivamente no
processo de formac¢dao do professor e na constituicdo da identidade docente. O
projeto, executado durante dezoito meses em escolas publicas, entre agosto de

2018 e janeiro de 2020, compreendeu um conjunto de acdes (quadro 3).

Quadro 3 - Atividades do subprojeto PIBID em Geografia
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Reunides entre os membros do nucleo de iniciacdo a docéncia

Leitura e discussdo sobre os aportes te6ricos e normativos

Inser¢do nas escolas

Elaboracdo e execucao do projeto de diagndstico e de intervengdo nas escolas

Observacdes de aulas de Geografia

Atuar em colaboracdo com o professor supervisor

Participacdo nas atividades do trabalho docente no projeto politico-pedagogico da escola

Elaboracdo de estratégias de ensino e aprendizagem e de materiais didaticos

Trabalhar com multiplas linguagens em espacos escolares e ndo escolares

Desenvolvimento da escrita

Articulacdo com os demais projetos PIBID da IES

Aplicagdo de instrumento de pesquisa para aferir o impacto do PIBID

Elaboracdo de relatérios e portfélios do projeto PIBID Geografia

Fonte: Subprojeto PIBID Geografia (2018).

Essas a¢bes compreendem a universidade e a escola em perspectiva
sinérgica, relacionando teoria e pratica e entendendo-os como pilares conjuntos e
estruturantes da formacgdo. Metodologicamente embasada na geoetnografia
(SOUZA, 2012), especialmente em sua proposta aplicada ao estagio no curso de
Geografia (CARNEIRO, 2020c). De maneira geral, as experiéncias reveladas
compreendem trés eixos a partir de duas etapas do método geoetnografico:
imersdo no espaco escolar, em “o chegar 13"; o planejamento e a coparticipacao
nas aulas do professor de Geografia, em “o estar a".

Na fase inicial, as atividades do subprojeto estiveram preocupadas com a
imersao no espaco escolar e seu diagnostico. Antecedendo a imersao, realizou-se,
em diario de campo, a primeira etapa do método, com a elaboracdo do imaginario
da realidade escolar por ndés. A imersao inicial realizou-se com o chegar 13, o
primeiro olhar, na primeira semana de contato. Neste momento, podemos
confrontar nossas percep¢des, sentimentos e conhecimentos da escola com aquilo
que haviamos imaginado sobre ela.

Para o diagnoéstico, essa ac¢do foi instrumentalizada em trés frentes: o

ambiente fisico-material, o normativo-institucional e o ambiente de sala de aula.
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Isso permitiu conhecer a escola em seus diversos aspectos, perpassando pelo
paradigma pedagodgico, com a leitura do seu projeto politico pedagdgico e
regimento, séries de ensino ofertadas, atividades realizadas, estrutura fisica,
acervo bibliografico, bem como a atua¢ao do professor e os alunos, ao observar as
aulas de Geografia.

Em conjunto, todas essas atividades foram compondo o0 nosso estar 13, o
viver, o sentir e o colher, quarta etapa do método geoetnografico. Propiciou o
conhecimento da escola como um todo, evidenciando suas potencialidades e
limitacOes, se pondo como um método fundamental nas pesquisas qualitativas em
educacdo, por possibilitar a compreensdo holistica a partir da realidade
conjuntural da escola, do seu funcionamento ao agir docente (SOUZA; HENRIQUES;
CARNEIRO, 2019). Isso nos levou a admitir que, para a acdo do professor, é
necessario pensar seu campo de atuacdo como amplo, e ndo somente a sala de
aula, pois esta € uma parcela restrita do espaco maior que é a escola.

O conhecimento da escola de forma ampla, preliminarmente com o
diagnostico, e aprofundado ao longo do tempo de vivéncia, foi fundamental para
compreender as complexidades que envolvem este espaco como um campo de
luta e de forcas, desdobrado nas relacdes professor-aluno, professor-professores,
professor-gestor e alunos-servidores. Estas influenciando a organizagao social,
gerencial e pedagdgica dentro da escola.

Desse modo, tais relacdes, apesar de as vezes se dar por conflito em
divergéncia de ideias, pode e sao quase sempre superadas pelo dialogo, na forma
de acdes comunicativas formadoras de entendimento sobre problemas no mundo
(HABERMAS, 1989), portanto, em situa¢des que necessitam de consenso, o dialogo
respeitoso e repleto de argumentac¢fes consistentes é capaz de produzir na escola
um espac¢o de cooperacdo e unido. Neste caso, é possivel construir na escola
espa¢os comunicativos, de entendimento, quando na transgressao das normas,

indisciplina e tomada de decisdao entre os participantes.
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Decorrente da fase de diagnostico, foi elaborado e aplicado um questionario
para aferir questdes inerentes ao ensino de Geografia na escola e ao conhecimento
geografico dos alunos, a fim de nortear as a¢6es do PIBID. Este foi direcionado aos

alunos das trés séries do ensino médio - campo de atuacdo (figura 1).

Figura 1 - Resultados da pesquisa feita pelo subprojeto do PIBID em Geografia
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Fonte: PIBID de Geografia UERN (2019).

Dentre as treze questdes da pesquisa, escolheram-se essas, pois revelam a
metodologia do professor, através da atencdo dada por ele ao uso dos materiais
didaticos (B e C), e o conhecimento geografico dos alunos (A e D). Essas questdes
nortearam tanto as atividades do subprojeto como também a compreensdo
daquilo que é importante na acdo docente em Geografia, especialmente porque
remetem a constru¢do da identidade docente e ao modo como os alunos
identificam a Geografia e, por conseguinte, o professor de Geografia. Sendo a

identidade uma constru¢ao mediada pela interagao social.
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Desse modo, nota-se uma falta de clareza do que seja o objeto de estudo da
Geografia, dado que alguns alunos associam como sendo a natureza, enquanto
gue um numero significativo hesitou em responder. Isso sinaliza para o real
sentido da Geografia dentro da escola, pois seu aprendizado sé se mostra sélido
quando se apropria do seu objeto de estudo.

Em relacdo a utilizacao de recursos cartograficos como mapas ou globos, é
notavel que estes sdao deixados de lado. Denota-se, neste caso, que estes materiais,
como recursos e objetos da aprendizagem, facilitam o processo de ensino e
aprendizagem.

Por sua vez, é possivel aferir como é desempenhado a Geografia escolar e
seus rebatimentos sobre a identificacdao dos alunos em nosso contexto social. Nao
nos cabe esquecer, como dissera Broek (1981, p. 12), que a “geografia ndo € apenas
util, € também emocionante por si mesma”.

Por isso, um ponto fundamental neste processo vivenciado foi o
planejamento, que, primordial na acao docente, consiste na previsdo de atividades
e seus meios de efetivacdo para o processo de ensino-aprendizagem (LIBANEO,
1994). No ambito do PIBID, a importancia se deu pela consideracdao do programa
no processo de formacao de professores, fazendo-a na constancia do subprojeto
e internalizando-a na pratica.

Desse modo, as reunides aconteciam com todos os participantes do
subprojeto para planejar as intervenc¢des em sala de aula. Seguiu-se o paradigma
pedagodgico dos conteudos da aprendizagem (ZABALA, 1998), que norteava as
nossas acdes didaticas. Somado a isso, o arcaboucgo tedrico era construido com a
execuc¢ao de grupos de estudos na universidade, se debrucando em escritos sobre
trés eixos tematicos: aportes tedricos da pedagogia, aportes tedricos sobre
didatica geral e aportes tedricos sobre didatica especifica da Geografia.

Nesse contexto, a relacdo universidade-escola (ou vice-versa) nao é uma
relacdo de tutela, de uma instituicdo sobre a outra. A escola vé na universidade o

receptaculo das inovacdes e dos instrumentos solucionadores dos problemas da
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escola, sem se dispor, de corpo e alma, em se reunir com a universidade,
problematizar e pensar conjuntamente os desafios da escola e as alternativas de
superagao.

Partindo desse entendimento, na escola, o professor, apesar de seu papel
intransferivel de questionar sua pratica (CALLAI, 1995), despreza o seu poder de
reflexdo sobre os seus problemas, de se conhecer como esfera que também teoriza
e ndo somente pratica, percep¢do que provoca O equivoco dicotémico:
universidade (campo da teoria) versus escola (campo da pratica). Sendo que, na
verdade, o professor, melhor do que outros, é o principal intérprete para refletir
acerca dos problemas da escola, dos quais ele mesmo enfrenta.

Nesse sentido, o planejamento, além de trazer a tona este fato, contribuiu
primordialmente para criar no licenciando a consciéncia de que agir como docente
na escola pressupde afirmar sua pratica, alicercada em um paradigma tedrico-
pedagdgico, que norteie o ensino e dé substancia a aprendizagem dos alunos, a
finalidade da educacdo. No caso do subprojeto, uma afirmacdo de um ensino que
compreende estrategicamente a produc¢dao da aprendizagem por conteudos, no
plural, visando a formacao integral dos educandos.

Esse contexto balizou a prépria coparticipacdo com o professor de Geografia,
a partir das a¢des da imersao na escola e do planejamento para oportunizar o
desenvolvimento de estratégias de ensino e a produc¢ao de materiais didaticos para
os alunos (figura 2), bem como a promoc¢do da aprendizagem. Como estratégias de
ensino e situa¢Bes de aprendizagem experimentadas na escola, como o ensino
pela pesquisa (B), onde os alunos de uma turma da segunda série do ensino médio,
ao trabalhar o conteudo de mudancas climaticas, foram estimulados a pesquisar
na biblioteca, a partir do tema motivador, sobre os fendmenos climaticos, os
processos naturais condicionadores do clima, a interferéncia antropica e o
aquecimento global. Ou ainda na construcdo de jogos didaticos, como o tabuleiro
do desenvolvimento (A), através dos quais os alunos puderam exercitar o conteudo

de indice de Desenvolvimento Humano (IDH) dos paises. Assim, os alunos, com o
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auxilio do professor, foram postos na condi¢ao de protagonistas da constru¢dao do
seu conhecimento, levantando fatos sobre o tema, ao mesmo tempo em que
seguiam procedimentos sobre a sua aquisi¢cdao por meio da pesquisa, evitando-se
a posicao de apenas recebedor do conteudo pela audi¢ao da fala do professor.

Depreende-se, neste processo formativo, o papel a ser desempenhado pelo
professor em sala de aula, centro das aten¢Bes no processo de ensino-
aprendizagem, mantendo a sua funcdo de expositor de conteudos somente
naquilo que for necessario, mas cada vez mais objetivando tornar os educandos
sujeitos ativos, fazendo da aula um laboratério do conhecimento (CAVALCANTI,
2011).

Outrossim, as atividades experimentais sobre o conteddo de solos (C), com
experimentos construidos pelos alunos, se mostraram validas no entendimento de
questdes como o processo de formac¢ao dos solos e os fatores engendrados,
erosdo edlica e hidrica, além de estimular a consciéncia ambiental mostrando de
maneira pratica a importancia da cobertura vegetal na protecdao dos solos.
Associou-se a execucdo de um procedimento a construcdo individual e coletiva de

atitudes perante o mundo.

Figura 2 - Registros das atividades desenvolvidas no subprojeto PIBID

Fonte: Acervo particular dos autores/as (junho/novembro/dezembro de 2019).
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Em que: A-Jogo Tabuleiro do desenvolvimento; B- Aluno pesquisando em livro na biblioteca; C-
Exposi¢do de maquete interativa sobre vulcanismo.

E com estas atividades de coparticipacdo com o professor da educacdo
basica que podemos fortalecer o processo de formagao e a constru¢do da nossa
identidade docente, ndo somente observando seu modus operandi em sala de aula,
seus saberes da experiéncia (TARDIF, 2019), mas também o auxiliando, enxergando
o comportamento dos alunos, a abordagem metodoldgica que os prendem na
construcdo do seu saber, a relacdo dele com os demais profissionais da escola e,
sobretudo, com os colegas professores.

Ainda sobre essa questdo, essa vivéncia fortalecida na coparticipacdao com
professor, expressada também na cria¢do, por nés, destes materiais didaticos
referidos acima, nos leva a considerar que muitos dos problemas encontrados
pelos professores na escola, em matéria de aprendizagem, podem ser superados
por iniciativa deles mesmos, desde que ofertadas as condi¢Bes institucionais e
materiais.

Desse modo, tais vivéncias no PIBID proporcionam a constru¢cdo da
identidade docente no licenciando, uma vez que adquire parte das habilidades da
profissao docente e 0s saberes necessarios para sé-lo. Na consciéncia da ideia de
gue para ser professor de Geografia € preciso, fundamentalmente, além do saber
epistemoldgico da ciéncia geografica, incorporar uma perspectiva tedrica que
oriente suas acdes, bem como uma pratica coerente com o que idealiza, primando

pela aprendizagem integral dos educandos.

4 VIVENCIAS E EXPERIENCIAS DO PRP EM GEOGRAFIA NAS ESCOLAS
PUBLICAS

As experiéncias e vivéncias pelo PRP (re) afirmam bases tedricas da docéncia
em Geografia e constroem a identidade do professor no ensino basico. A atuacao

pelo programa possibilitou a ponte entre a escola e a universidade, do ponto de
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vista da formacgdo plena do futuro professor (CALLAI, 2003) no desenvolvimento de
diversas atividades, em destaque na presente discussdo a imersao no espago
escolar, planejamento e a regéncia.

Um dos diferenciais dos programas formativos esta na inser¢do no espaco
escolar, nao limitado a sala de aula, mas contemplando o conhecimento deste nas
suas instancias fisico-material, normativo-institucional e a sala de aula, como
elemento essencial para a formacao inicial docente (SOUZA; BARROS; CARNEIRO,
2019). A vivéncia no PRP esta ligada a essa imersdo, através das atividades de
diagnostico em uma perspectiva continua, a exemplo do levantamento de
materiais na biblioteca da escola voltados a Geografia e a facilitar o ensino de
Geografia, além da organizacdo de projetos extra sala de aula, a participacdao em
eventos escolares, reunides de pais e/ou responsaveis e encontros pedagdgicos
com os professores.

A importancia dessa imersdo no espago escolar perpassa a tarefa de aferir
as limitacdes e potencialidades a serem trabalhadas, os anseios da gestao da
escola com a chegada do subprojeto, a dinamica das aulas de Geografia pela
professora preceptora, entre outros, de modo a reconhecer o papel do professor
como um dos principais atores da escola. Em especifico, a experiéncia da
instalacdo geografica “sentindo o meio ambiente”, voltada para a importancia de
executar projetos interdisciplinares para temas transversais como o meio
ambiente, por vezes tao caro a disciplina de Geografia na escola.

A referida instalacdo geografica foi organizada pelos alunos residentes, sob
orientacdo da preceptora e do coordenador do subprojeto, com subsidio da equipe
de supervisdao da escola-campo (figura 3). Estando voltada para o dia do meio
ambiente, a atividade constituiu-se na ornamentacdao de uma sala tematica (C),
com um percurso de dois lados antagdnicos do meio ambiente - conservado e
destruido - através de objetos, sons, cheiros e odores, em que cada participante
de olhos vendados podia sentir os cenarios opostos (B). Ao final da sala, em frente

a um espelho, e sem vendas, era interrogado sobre o responsavel da mudanca de
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cenarios do meio ambiente. Em comunhdo com a sala, foi desenvolvido com os
alunos um concurso de cartazes (A), desenho a mdo e original, ligado ao tema,

atividade que mobilizou cerca de 100 producdes.

Figura 3 - Registros fotograficos da instalacao geografica “sentindo o meio ambiente”

Fonte: Acervo particular dos autores/as (junho de 2019).
Legenda: A - Cartazes produzidos pelos alunos; B- Aluna participando da atividade; C- Lado da sala
tematica com ambiente destruido.

Este momento extra sala de aula agregou-se ao conhecimento da
infraestrutura da escola, das relacbes de trabalho da gestdao escolar, ao ato de
planejar em equipe, a visibilidade do subprojeto a outros professores e a realizacao
educativa da atividade com todos os discentes da escola. Como consequéncia,
permitiu reconhecer que o desafio de lecionar Geografia ndo reside tao somente
no conteudo da area, mas também no dialogo com temas transversais que devem
ser tratados por toda a escola e que, portanto, é indispensavel esta imerso neste
ambiente como espaco de convergéncias de pessoas, de divergéncias de processos,
temporalidades e mudancas (COSTELLA, 2014; CAVALCANTI, 2012).

Aliado a esses processos, o planejamento é uma ferramenta primordial para
o trabalho docente e deve fazer parte do percurso de formacao de professores. No

PRP, vivenciamos o planejamento como etapa de organiza¢do de nossas atividades,
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principalmente no ato de planejar aulas, projetos, oficinas mediante realidade
escolar, visando melhores resultados. O planejamento se deu em momentos na
universidade e nas escolas-campo, de forma coletiva, entre os alunos residentes
com as orientacdes da professora preceptora, e individual, neste ultimo caso
propriamente na preparag¢ao de aulas.

Assim, o planejamento de aulas aconteceu para trés turmas de niveis
distintos, 6° ano do ensino fundamental e 2° e 3° ano do ensino médio, em que
adotamos o formato de sequéncias didaticas, tendo em vista que este permite o
estudo conjunto e inter-relacionado de todas as variaveis que incidem nos
processos educativos, considerando o ensino por conteudos de fatos, conceitos e
principios, procedimentos e atitudes (ZABALA, 1998). Neste modelo, ao
objetivarmos a aprendizagem geografica, trabalhamos com a elaboracdo de
materiais didaticos (jogos, cartilhas e mapas) que, por vezes, ndo sao presentes no
acervo disponivel na biblioteca da escola e no cotidiano escolar dos discentes.

Desse modo, o planejamento de atividades para aulas, foi, sem duvida, um
dos maiores legados vivenciados pelo programa, associado a importancia do ato
de planejar para atuar em sala de aula (LIBANEO, 1994; HAYDT, 2000), a
preocupacdao em levar ferramentas didaticas, a dificuldade em transpor
didaticamente a Geografia académica a Geografia escolar, o preparo de materiais,
o resultado e feedback dos alunos com o que foi planejado, principalmente em
relacdo a aprendizagem. Esses sdo alguns dos sentimentos aflorados ao
experenciar a necessidade do ato de planejar, que ndo podem ser indissociaveis
das outras atividades, como revisao dos aportes tedricos e normativos, observacao
da turma, diagndstico, que, portanto, deve ser tomado como um elo em constante
construcao e aperfeicoamento para regéncia.

Dentre o cumprimento minimo de 440 horas para desenvolvimento das
atividades do PRP, 100 horas devem ser de regéncia escolar. Oportunizando a

experiéncia com a regéncia de sala de aula, antes do exercicio profissional, o
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programa antecipa desafios do processo de ensino e aprendizagem para o
formando, possibilitando aperfeicoar este processo.

Considerando que a regéncia é permeada de desafios, conflitos e
aprendizagens, assumir a posicdo de professor enquanto estudante universitario,
e lecionar para alunos da educacdo basica paralelamente, prova o quanto esse
processo exige amadurecimento. Ao mesmo tempo, este momento é singular,
dentre outras experiéncias no PRP, e, embora estejamos assistidos com a
professora preceptora, o exercicio de recepcionar as turmas, preparar e executar
aulas, tecer interrelacdes com os alunos, corrigir e avaliar atividades, entrega de
resultados entre outros exemplos, permite construir-se enquanto professor.

Nesse sentido, como ja ressaltado, a experiéncia com a regéncia se deu no
ensino fundamental e no ensino médio, e, entendendo a diferenca do publico alvo
e dos objetivos da Geografia escolar, acreditamos que para cada nivel adquire-se
percepcdes diferenciadas do papel do professor e da Geografia enquanto
disciplina. Na turma do 6° ano do ensino fundamental, embora o conteudo -
marcado pelos temas da linguagem cartografica e da geografia fisica - aparenta
ser para o formando o maior desafio, pois surgem indagac¢8es pertinentes sobre
quais as dificuldades de aprendizagem, qual o papel de determinado conteudo na
vida pessoal daquele ser, que, por vezes, € transparente na relacao que este tece
em sala de aula.

Assim, a experiéncia de regéncia nessa turma marcou o desafio de se
reconhecer como professor de Geografia para além da habilitacdo formal do
conteudo da ciéncia, possibilitando dialogar com aportes tedricos didatico-
pedagdgicos, e, portanto, enxergar em cada aluno e aluna, processos singulares de
aprendizagem que transcendem a fatores fora do ambito profissional do professor,
muito embora sendo possivel compreender que ensinar é aprender sobre ser
humano.

Ndo indiferente, a experiéncia nas turmas de ensino médio determina

praticas formativas com trajetérias, objetivos e fun¢Bes proprias dessa interacao
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da universidade com a escola (BRAGA, 2010). A regéncia no 2° e 3° ano do referido
nivel de ensino possibilitou a reafirmacdo sobre ser professor e o despertar nos
alunos a atencdo para a importancia e dinamicidade da Geografia como
ressignificacdo do papel do ensino dessa ciéncia na educac¢ao basica (STRAFORINI,
2018; SOUZA; LIMA; NASCIMENTO NETO, 2019). Ao tratar de aulas procedimentais
aliadas a pesquisa de temas e exploracdo de situacdes problemas, sem tao
somente explicacdo do conteudo, desperta nos alunos momentos de mais
concentracdo e estimulo a criatividade, contribuindo positivamente na
aprendizagem dos alunos.

Tais apontamentos permitem aferir que a regéncia escolar, durante o
processo de formacdo, precisa ser entendida como processo de aprendizagem. A
preocupacado central deve ser contribuir na aprendizagem geografica dos alunos,
visto que os processos de ensinar e aprender, vivenciados no PRP, se fazem desde
o planejamento até a correcdo de atividades, ou seja, em uma perspectiva holistica
da importancia de discutir ensino e avaliacdo, ao que implica, “do ponto de vista
do ensino, muito investimento no educando e, do ponto de vista da avaliacdo, o
comprometimento dos instrumentos com essa visdo tedrica” (LUCKESI, 2011, p.
340).

Desse modo, a atuacao em sala de aula nao foge ao entendimento da escola
como espa¢o de formacdo, tdo pouco em encarar o desafio de dominio didatico do
conteudo, de aceitacdo da turma e da capacidade de autoavaliagao de cada aula,
tendo como objetivo aperfeicoar a formacdo, enquanto desenvolvimento pessoal
e académico. Pensando a importancia dos programas formativos, em especial o
PRP, que oportuniza ao residente, enxergar a docéncia como tarefa complexa e
holistica, ao passo que envolve varios sujeitos e situa¢bes, e que, embora nos
prepare para a diversidade desse universo, nossa identidade docente esta sempre

em formacgao.
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5 O PIBID E O PRP NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE EM
GEOGRAFIA

O PIBID e o PRP, enquanto programas de formacdo de professores, almejam
que os futuros professores adquiram o agir instrumental e técnico da profissao.
Assim, incorporando a politica nacional de formacdo de professores, ambos
partem de objetivos semelhantes (quadro 4), como o fortalecimento da parceria
universidade e escola, relagao teoria e pratica, valorizacdo da rede de ensino na
formacgao de professores, e, em especifico para o PRP, a adequac¢ao do curriculo

do curso as diretrizes da BNCC.

Quadro 4 - Comparacdo entre os objetivos do PIBID e do PRP

PIBID Residéncia Pedagégica

Incentivar a formacao de docentes
em nivel superior para a educagdo
Incentivar a formacdo de docentes em nivel basica, conduzindo o licenciando a
superior para a educagdo basica exercitar de forma ativa a relacao
entre teoria e pratica profissional
docente

Objetivos

Promover a adequac¢do dos curriculos
e propostas pedagégicas dos cursos
de licenciatura as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC);

Contribuir para a valoriza¢do do magistério

Fortalecer e ampliar a relagao entre
as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
e as escolas publicas de educagao
basica para a formacdo inicial de
professores da educagdo basica

Elevar a qualidade da formacao inicial de
professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacgao
superior e educacdo basica

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas
da rede publica de educagao, proporcionando-
Ihes oportunidades de criacdo e participacdo em

experiéncias metodolégicas, tecnolégicas e Fortalecer o papel das redes de ensino
praticas docentes de carater inovador e na formacgao de futuros professores
interdisciplinar que busquem a superacdo de
problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem
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Contribuir para a articulacdo entre teoria e
pratica necessarias a formacao dos docentes,
elevando a qualidade das a¢Bes académicas nos
cursos de licenciatura

Fonte: Organizacdo dos autores/as (2020), com base na portaria 259/2019 da CAPES.

O PIBID, ao receber alunos iniciantes, configura-se como uma mola
propulsora para despertar no licenciando a sua identificacdo com a docéncia.
Diferente, o PRP, ao voltar-se para alunos da fase final do curso, pode reafirmar e
consolidar a identidade docente nos licenciandos, por estarem em relacdo direta
com a regéncia. Entretanto, ambos contribuem para a constru¢ao da identidade
docente em processo continuo, em retrospectiva e em perspectiva, na medida em
gue proporcionam aos licenciandos vivenciarem, durante boa parte do tempo,
situacbes do ambito escolar, conferindo possibilidades de (re)construir seu
imaginario acerca da profissao.

Nesse ambito, a concepcdo de identidade em Habermas (1990) como um
processo de construcdo da personalidade do Eu, resultante de uma ampliacdo da
autonomia no meio da interacdo social nos trés estagios da identidade natural, da
identidade de papel e da identidade do Eu (LIMA, 2012), associamos a construcao
da identidade docente também como um processo de desenvolvimento
indissociavel da identidade pessoal, que perpassa estagios na prépria trajetéria
escolar ao campo de atuacdo, recorrente da intersubjetividade e reafirmacdo da
docéncia.

Considerando essa visao, quando surge a identidade docente? Diriamos que
desde a socializagao escolar, quando fomos alunos na educacdo infantil, passando
pelo ensino fundamental e médio. Assim, ela ndo nasce com a vivéncia na escola
enquanto PIBIDIANO ou RESIDENTE PEDAGOGICO, ou ainda como estagiario. Por
isso, talvez, ser professor seja uma profissao pela qual toda crianca sonhou um dia
em ser. Dai o cuidado do professor com a identidade natural e o papel que

desempenha a punicdo para ndo implicar em falhas no desenvolvimento moral da
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crianca e na formacdo de imagens negativas da docéncia, pois consoante
Habermas (1999) a identidade como processo prescinde de uma internalizacao de
estruturas externas do mundo da vida simbdlico.

Assim, na transicdo para o segundo estagio da identidade de papéis, por
agimos dentro das conven¢des normativas e sociais, é possivel encontrar paralelos
com as estruturas normativas de ser professor e, sobretudo, do que é ser um bom
professor. Isso porque, no limiar da inser¢cdo no espaco escolar, pelos programas
formativos, ha uma busca desta normatividade expressa no professor que planeja,
que se espelha em uma concepcdo tedrico-pedagdgica, que demostra dominio de
conteudo em sala aula, que inova metodologias, além de manter boa relacdo com
seus alunos. Do contrario, o professor se veria diante de emoc¢des como a
vergonha, a qual na concep¢ao de Habermas (1990) é uma sancao social tipica do
estagio convencional

A constante vivéncia na escola, aliada a autocobranca por atingir esse
modelo normativo, nos pde diante de uma crise na constru¢do da identidade
docente na formacado inicial, dada a realidade evidenciada, por vezes ignorada em
nosso imaginario. Essa realidade é permeada de problemas inerentes ao espago
escolar, pelas poucas possibilidades de infraestrutura que oferece para o
desempenho do ensino, da profissdao, pela indecisdo ao futuro exercicio e
desvalorizacao do trabalho, pela propria visibilidade que é dada a Geografia pelos
alunos, como enfadonha, de decoreba e de pouca representatividade nos exames
propedéuticos de ingresso ao ensino superior.

Entretanto, apesar desses conflitos internos, esse momento de crise é
fundamental, pois configura-se como um processo de desconstrucao de
concepcdes e estruturam a formacdo da identidade, vis a vis, de que esta ndo é um
percurso continuo sem rupturas. Além disso, levam a consolidacdo de um estagio
mais avancado da identidade, como postula Habermas (1990), para quem a

capacidade de nessas situacdes conflituosas harmonizarmos as novas identidades

Geog Ens Pesq, Santa Maria, v.25, €10, 2021



Souza, Souza, Carneiro | 31

as anteriores, em uma crescente autonomia que configura um caminho de
passagem obrigatdria para a identidade do Eu pds-convencional.

Nesse sentido, tais questdes emergem como contribui¢des dos programas
formativos a construcao da identidade docente, que também se configura como
pos-convencional, uma vez que se mudaram pensamentos, construiram-se novas
percepcdes e principalmente ofertaram-se multiplas experiéncias que nos colocam
em constantes indaga¢bes, sem pré-respostas prontas de um receituario
convencionalmente idealizado sobre ser professor. No entanto, nos mobiliza o
entendimento de que ndo estamos prontos e sim em um continuo processo rumo
a uma educacao situada em principios éticos e morais universalistas, ou principios

geoéticos (CARNEIRO, 2019; 2020b).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, pelo exposto, urge a necessidade de discussdo sobre a identidade
docente em Geografia, haja vista a caréncia dessa tematica na producdo académica
e cientifica nacional qualificada, sobretudo, para que desperte nos professores e
futuros professores a importancia dentro dos cursos de formacdao para a
valorizacdo da propria profissao.

E preciso considerar que, diante das particularidades de cada programa,
ambos contribuem para a constru¢do da identidade docente, em razdo de
proporcionar aos licenciandos a vivéncia no espac¢o escolar como professores em
formacdo, ao participarem de momentos que contemplam dimensdes importantes
na docéncia como a praxis teoria-pratica e situa¢bes de aperfeicoamento e
amadurecimento ainda no percurso formativo.

Dessa forma, faz-se necessario, também, afirmar a relevancia dos programas
formativos, como o PIBID e o PRP, para avancar na qualidade da formacdo de

professores e atestar sua validade na construcdo da identidade docente,
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compreendendo esta como um processo que, em constante evolu¢ao, se da na

interacdo do Eu com os Outros nos espacos escolar e universitario.
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