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A representacao da pobreza urbana no livro didatico de
geografia do ensino médio

The representation of urban poverty in high school geography textbooks

Débora Luzia Moura Correia'; Jacqueline Praxedes Almeida"

RESUMO

O presente Trabalho é um estudo voltado para a tematica da pauperizacdo que acomete os habitantes do
meio urbano. Sendo a pobreza e a escola muitas vezes relacionadas pelas condi¢bes socioecondmicas dos
préprios estudantes, se faz necessario que a tematica seja tratada em sala de aula. Para tanto, o Livro Didatico
€ um importante recurso, pois apresenta os conteddos de maneira sistematizada para professores e alunos.
Diante do exposto, 0 presente o artigo tem por objetivo apresentar a analise feita em duas cole¢des de Livros
Didaticos de Geografia do Ensino Médio aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2018,
buscando identificar a representacdo da pobreza nos mesmos. A pesquisa foi, de cunho qualitativo e
desenvolvida a partir da revisdo bibliografica e andlise de Livros Didaticos, buscando identificar a
representacdo da pobreza nos mesmos. A investigacdo revelou que a tematica, apesar de presente nas
cole¢Bes, ndo é encontrada em todos os volumes. Também foi possivel verificar que a Pobreza é tratada nos
livros de formas variadas, sendo utilizado para tanto, imagens, textos, charges e graficos. A abordagem do
tema é feita em grande parte sob uma perspectiva critica, mostrando causas e consequéncias da pobreza
urbana, além de apresentar situacdes que estimulam os alunos a refletirem sobre a tematica. No entanto, a
énfase dada ao tema nas cole¢des é bem distinta.
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ABSTRACT

The present work is a study focused on the theme of impoverishment that affects the inhabitants of the urban
environment. Since poverty and school are often related to the socioeconomic conditions of the students
themselves, it is necessary that the topic be addressed in the classroom. For that, the Didactic Book is an
important resource, as it presents the contents in a systematic way for teachers and students. Based on that,
this article aims to present the analysis made in two collections of High School Geography Textbooks
approved in the 2018 National Textbook Program (PNLD in portuguese), seeking to identify the representation
of poverty in them. The research have a qualitative nature and was developed based on bibliographic review
and analysis of Didactic Books, seeking to identify the representation of poverty in them. The investigation
revealed that the theme, although present in the collections, is not found in all volumes. It was also possible to
verify that Poverty is treated in books in different ways, being used for this purpose, images, texts, cartoons
and graphics. The theme is approached largely from a critical perspective, showing the causes and
consequences of urban poverty, in addition to presenting situations that encourage students to reflect about
the theme. However, the emphasis given to the theme in the collections is quite different.

Keywords: High School; Geography Textbook; Representation of Poverty

" Universidade Federal de Alagoas, Alagoas, Brasil, https://orcid.org/0000-0003-1771-4803 - deboraluziamc@gmail.com
"Universidade Federal de Alagoas, Alagoas, Brasil, http://lattes.cnpq.br/8079389802609076 jacquepdealmeida@yahoo.com.br




2| Arepresentacdo da pobreza urbana no livro didatico de geografia do ensino médio

1. INTRODUGAO

O Brasil € um pais que se caracteriza por apresentar baixo investimento de
recursos publicos por aluno, por nao ter ainda conseguido colocar todas as criancas e
adolescentes na escola e por apresentar uma remuneracao aos professores muito
aquém da de outros profissionais com a mesma qualificacdo. Todos esses fatores
impactam diretamente na qualidade do ensino ofertado, contribuindo para o
acirramento das desigualdades.

Nesse contexto, destacam-se as condi¢Bes socioecondémicas como importantes
influenciadoras do processo de escolarizacdo, interferindo na aprendizagem das
criancas e jovens e, assim, em seu desempenho escolar (ALMEIDA, 2017). Pode-se
afirmar que a pobreza e a escola estdao intimamente relacionadas as condi¢Bes
socioecondmicas dos proprios estudantes, muitas vezes, interferindo na
aprendizagem escolar.

A pobreza é um fendmeno complexo e com multiplos desdobramentos dentro
das sociedades capitalistas, pois as desigualdades socioeconémicas, em particular as
de renda, afetam a qualidade de vida, acarretando também desigualdades
educacionais. Portanto, as possibilidades de reducdo da pobreza perpassam a
democratizacdo de um ensino de qualidade, que possibilita a ascensao

socioecondmica. Assim,

como pensar curriculos, conteudos e metodologias, como
formular politicas e planejar programas educativos sem
incorporar os estreitos vinculos entre as condi¢ces em que 0s
educandos reproduzem suas existéncias e seus aprendizados
humanos? (ARROYO, 2003, p. 32).

Nesse sentido, a representacdao da pobreza nos conteudos de Geografia do
Ensino Médio esta atrelada a assuntos que caminham para uma discussao sobre o

sistema capitalista, as classes sociais, as formas de organizacdo e de formacdo do
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espaco geografico, os indices de desenvolvimento, a desigualdade socioecondmica, a
industrializacdo e urbanizacao, a globalizacao e o subdesenvolvimento, entre outros.

A Geografia, enquanto disciplina escolar, deve buscar elucidar as relacdes
espaciais existentes, dentre as quais se insere o entendimento da produc¢do da
pobreza como fruto do desenvolvimento desigual e combinado da realidade (SAAB,
2018), para tanto, deve se opor a chamada pedagogia bancaria, que segundo Freire
(2018), atua no sentido de formar individuos doceis e submissos aos valores vigentes.

Para promover uma educac¢do que possibilite a autonomia do educando, o
professor de Geografia deve incluir nas suas aulas, as vivéncias dos discentes,
trabalhando, a partir delas, como ocorre a producdo politica, histérica, social e
econdmica da pobreza, de modo a ajudar aos alunos a construir um conhecimento
que seja significativo (BRASIL, 2017a).

Dessa maneira, o professor devera esclarecer que o sistema econdmico que se
estabeleceu como vigente gera, genuinamente, formas de desigualdades
socioespaciais, 0 que inclui a pobreza, pois no Capitalismo os principais objetivos sao
a geracao e o acumulo da mais-valia (lucro), alicercado sobre a exploracdao do
trabalho (NETTO; BRAZ, 2006).

Para Saab (2018), ndo deve haver distanciamento entre o curriculo ofertado e a
realidade do dia a dia dos discentes, principalmente, para os estudantes pobres, pois,
do contrario, seria sonegada a compreensao sobre e como ocorre a producdo da
pobreza, e também a sua insercdo na sociedade, negligenciando suas culturas
materiais e imateriais silenciando-as e excluindo-as dos curriculos educacionais, 0s
quais perfazem as trajetodrias dos jovens estudantes do Ensino Médio.

Nesse sentido, a Geografia é uma ciéncia que permite o trabalho com o
cotidiano e os elementos espaciais, entre eles o espaco urbano e todos os conceitos e
tematicas intrinsecos a este conteudo, de maneira que, enquanto disciplina,
proporciona ferramentas para “[...] uma reflexdo sobre a cidade, definida como um

espaco de luta e contradi¢Bes sociais, frente a desigualdade econémica e espacial, e
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n

que interfere na vida citadina, contribuindo para os varios problemas urbanos
(MANFIO; SEVERO; WOLLMANN, 2013, p. 02).

Segundo Oliveira (2008), o tema problemas urbanos é abordado no ensino de
Geografia como paralelo a discussao sobre metropolizacdao, com énfase na dinamica
interna da cidade, nas condicdes de moradia, circulacdo e producdo, déficit
habitacional, paradoxalmente ao indice de domicilios vazios, a expansdo urbana
horizontal e vertical, o aumento da popula¢do superior a oferta de empregos, e,
principalmente, as formas de pobreza e a falta de moradia, configurando o urbano
COMO espago para morar.

Nessa concepcdo, Oliveira (2008, p. 123) afirma que:

a cidade é também o lugar da vivéncia da maior parte da
populacdo mundial, de modo que o urbano, enquanto modo de
vida, expressa a realidade da sociedade atual como um todo.
Assim o ensino de Geografia tendo por base o eixo-tematico
cidade, ao mesmo tempo, possibilita a analise da sociedade e
requer, ou leva a, uma reflexdo sobre o lugar do aluno e do
professor [...] requer a compreensao da cidade em que se vive,
requer que os professores mobilizem conceitos que possibilitem
analisar essa realidade, requer que o professor construa (crie)
uma didatizacdo sobre o conteddo, em que o livro didatico nao se
constituiu um empecilho, mas talvez um motivador.

Portanto, os problemas urbanos como a pobreza é um tema relevante,
justamente por expressar a sociedade contemporanea, sendo uma tematica
atemporal, possibilitando trabalhar em sala de aula reflexdes sobre os processos que
levaram a edificacdo do cenario vivido nos dias atuais e trabalhar a criticidade dos
discentes sobre a pobreza urbana enquanto problema urbano.

Diante do exposto, este trabalho tem por objetivo apresentar a analise feita em
duas colecdes de Livros Didaticos de Geografia do Ensino Médio, aprovados no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2018, buscando identificar a

ocorréncia e forma de representac¢do da pobreza nessas cole¢des.
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Para uma melhor abordagem e compreensdao do tema, o presente trabalho esta
dividido em seis secdes. Na secdo inicial, o objetivo é apresentar uma discussao sobre
0 ensino da Geografia e sobre a questao da pobreza. Na segunda, se analisa como a
tematica Pobreza estd disposta na area de Ciéncias Humanas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Na terceira, aborda-se a importancia Livro Didatico de
Geografia no processo de ensino e aprendizagem e do PNLD, na perspectiva do
acesso ao conhecimento socialmente construido. A quarta, traz os procedimentos
metodoldgicos que nortearam a pesquisa. A quinta, analisa como a tematica Pobreza
é apresentada em duas cole¢des aprovadas no PNLD 2018. Por fim, a ultima secao,

traz as consideracdes finais.

2. ABNCC E A LEITURA DA POBREZA NAS CIENCIAS HUMANAS

Acompanhando a Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415 de 2017), que prevé para
0 ensino médio uma carga horaria de 1.400 horas por ano letivo; com apenas duas
disciplinas obrigatérias, Portugués e Matematica, foi lancada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que se trata de um referencial para nortear a constru¢do dos
curriculos da educacao basica.

A BNCC para o Ensino Médio prevé que as demais disciplinas serao ofertadas
por area do conhecimento, sendo elas: Linguagem e suas Tecnologias, Matematica e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais aplicadas, na qual esta inserida a Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia.

Ndo se trata mais de ensinar Geografia, Histéria, Quimica, Biologia etc., com
conteudo que possui uma finalidade em si mesmo, mas sim, enquanto constituintes
das grandes areas do conhecimento.

Esse novo modelo de Ensino Médio,

propde a ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens
essenciais desenvolvidas até o 9° ano do Ensino Fundamental,
sempre orientada para uma educacgao ética. Entendendo-se ética
como juizo de apreciacdao da conduta humana, necessaria para o
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viver em sociedade, e em cujas bases destacam-se as ideias de
justica, solidariedade e livre-arbitrio, essa proposta tem como
fundamento a compreensdo e o reconhecimento das diferencas,
0 respeito aos direitos humanos e a interculturalidade, e o
combate aos preconceitos (BRASIL, 20173, p. 547).

O entendimento € de que a BNCC deve ser tratada no contexto geral da
educacao nacional, servindo a reflexao critica acerca da desigualdade da sociedade
brasileira e do papel da educacdo em sua supera¢do e de como a Geografia, as
Ciéncias Humanas e mais ainda a tematica da Pobreza serdo apresentadas e
trabalhadas nesses moldes.

Nesse contexto, Couto (2017a, p. 07) afirma que

a BNCC deve servir ao propésito, sobretudo, de analisar e
conhecer o Brasil de hoje e projeta-lo para o futuro.
Considerando a atual e histérica realidade nacional, de grande
concentracdao de riqueza e poder, cabe a BNCC servir ao
proposito de mobilizar os professores, alunos e comunidade da
escola publica brasileira para a reconstru¢ao do Brasil, com um
projeto contundente e claro de superacdo da acentuada
desigualdade social entre os brasileiros, balizado pelas lutas das
trabalhadoras/trabalhadores por direitos sociais e étnico-raciais,
e baseado no estado laico, republicano, democratico e de direito
a terra e a reforma agraria, a morada adequada, ao trabalho
digno e devidamente remunerado, a saude publica preventiva e
curativa, a educacao publica em todos os niveis, a cultura em
diferentes expressdes, ao respeito a diferenca; todos entendidos
como dever do estado e direito do cidadao.

Ao analisar o documento normativo da BNCC (BRASIL, 2017a) para o Ensino
Médio, observa-se que a area do conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
esta organizada por competéncias e habilidades, e, em uma perspectiva de educacao
integral, prezando pela contextualizacdo dos conceitos pertinentes a determinada
area do conhecimento, com énfase para atuacdo protagonista dos estudantes, de

modo a fomentar temas para situa-los em seus contextos de vida. Na BNCC, valoriza-

Geog Ens Pesq, Santa Maria, v. 24, e36, 2020
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/43401



Correia, D. L. M.; Almeida, J. P.|7

se, para a area de Ciéncias Humanas, os projetos de pesquisa ou de intervencdo,
sempre dialogando com os projetos de vida dos estudantes.

A Base Nacional para o Ensino Médio na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas esta estruturada em 6 competéncias e 31 habilidades a serem
desenvolvidas dentro das referidas competéncias (BRASIL, 2017a). A competéncia 1
merece destaque, pois é de ordem epistemoldgica e geral da area, ela problematiza a
natureza do conhecimento e as dicotomias, expondo que é competéncia da referida

area

analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir de procedimentos epistemoldgicos e
cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente
com relagdo a esses processos e as possiveis relacdes entre eles
(BRASIL, 2017a, p. 559).

Nas demais competéncias também se pode identificar a presenca de eixos
tematicos pertinentes a Geografia, justamente pelo fato de se tratar de uma ciéncia
holistica e com um alto potencial para a interdisciplinaridade.

Nas competéncias presentes na BNCC para a area de Ciéncias Humanas no
Ensino Médio, pode-se destacar duas que possibilitam uma acdo mais direta para a
leitura da Pobreza, uma vez que é mencionado o combate a desigualdade, o processo
histérico e politico na producdao do espago geografico, expressando que é

competéncia da area de Ciéncias Humanas

analisar a formacao de territorios e fronteiras em diferentes
tempos e espacos, mediante a compreensdo dos processos
sociais, politicos, econdmicos e culturais geradores de conflito e
negocia¢do, desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusao e de
situa¢cdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder (BRASIL,
2017a, p. 558).
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Assim, essa competéncia possibilita que o professor possa estimular os alunos a
avaliar a ocupacdo e as transformacdes do espaco, identificar os atores sociais
atuantes na cidade e no campo, considerando suas influéncias em diferentes escalas
e graus de alcance, bem como propiciar a compreensdo das producdes de diferentes
territorialidades e as consequéncias que essa acdo acarreta, como as desigualdade, a
exclusao etc. (BRASIL, 2017a).

Uma outra competéncia, que também possibilita o trabalho docente voltado
para a leitura e compressdo da Pobreza, expressa que a area das Ciéncias Humanas
no Ensino Médio deve possibilitar o reconhecimento e combate “[...] as diversas
formas de desigualdade e violéncia, adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos” (BRASIL, 2017a, p. 558).

Desse modo, essa competéncia reforca a concep¢do e visdao de mundo
priorizando valores e atitudes de combate as injusticas e respeito a democracia e aos
direitos humanos, em uma perspectiva de desenvolver o protagonismo dos
estudantes, uma prioridade na BNCC.

As competéncias também abordam o desenvolvimento de habilidades criticas,
reflexivas e autorais. Nesse sentido, a Geografia mostra-se como disciplina essencial
nos curriculos do Ensino Médio.

A BNCC ainda destaca categorias norteadoras para o ensino da area de Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas e “[...] estd organizada de modo a tematizar e
problematizar, no Ensino Médio, algumas categorias dessa area, fundamentais a
formacao dos estudantes: tempo e espaco; territérios e fronteiras; individuo,
natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e trabalho” (BRASIL, 2017a, p. 549).

Algumas dessas categorias estdo carregadas de temas relacionados a Geografia
e que em muitos pontos sugerem a leitura sobre a Pobreza, como por exemplo no

tocante a categoria Politica e Trabalho, que sugere a observacao das

[..] transformacBes nas formas de participacdo dos
trabalhadores nos diversos setores da producdo, a precarizacao
das relacdes de trabalho, as oscilacbes de taxas de emprego e
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desemprego, o uso do trabalho intermitente, a pulverizacdao dos
locais de trabalho e o aumento global da concentracdo de renda
e da desigualdade social (BRASIL, 2017a, p. 557).

Assim, estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo em
que vivemos, por isso, ela, enquanto disciplina esta estruturada na BNCC com um
carater de conhecimento escolar e académico sistematizado e progressivo, norteado
pelo que esse documento chama de principio do raciocinio geografico.

Essa nova organizagdo prevé que todo e qualquer objeto de conhecimento ou
habilidade trabalhada no ensino de Geografia deve ser pensada a luz da teoria de
solucdes de problemas. Por essa razdo, as questdes geograficas devem sempre ser
contextualizas com a realidade e com o cotidiano dos alunos, podendo ser incluidas
nas aulas problemas como a Pobreza Urbana, apresentando ao estudante o porqué e

de que forma este tema é geografico.

3. O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA

O Livro Didatico € um importante recurso para professores e alunos, sendo uma
de suas func¢Bes apresentar os conteudos de maneira sistematizada. As instituicdes
publicas de ensino, através do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), oferecem aos alunos o Livro Didatico sem nenhum custo aos familiares, sendo
a escolha desses materiais feita pelos professores das escolas a partir do Guia de
Livros Didaticos, elaborado pelo Ministério da Educacao (MEC) (BRASIL, 2017b).

Segundo RIBEIRO (2015), O PNLD, desde 1985, distribuiu milhdes de Livros
Didaticos para os alunos brasileiros. O programa surgiu a partir de Decreto n°® 91.542,

de 19 de agosto de 1985, no entanto,

0 Ensino Médio sé veio participar do PNLD a partir de 2005, com
distribuicao parcial de livros de Portugués e Matematica para as
regides Norte e Nordeste. A partir de 2009 a distribui¢do torna-se
nacional, e os alunos do Ensino Médio receberam 7 livros:
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Quimica e Historia, Matematica, Portugués e Biologia, além de
Geografia e Fisica. De 2012 em diante, os alunos do Ensino
Médio passaram a receber livros de lingua estrangeira (Inglés e
Espanhol) e livros de Filosofia e Sociologia (volumes unicos e
consumiveis) [...] A distribuicdo do livro didatico praticamente
universalizou-se no Ensino Fundamental e Médio nas duas
ultimas décadas (RIBEIRO, 2015, p. 77, grifo nosso).

Nessa perspectiva, o Livro Didatico tende a ser um dos recursos mais utilizados
para o desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem em sala de aula,
principalmente em escolas publicas, que, muitas vezes, ndo dispdem de outras
ferramentas e recursos. Lajolo (1996, p. 04) assinala que “para ser considerado
didatico, um livro precisa ser usado, de forma sistematica, no ensino-aprendizagem
de um determinado objeto do conhecimento humano, geralmente ja consolidado
como disciplina escolar”.

Atualmente, com os avancos técnico-cientifico-informacionais, o “livro didatico
apesar das criticas € um instrumento importante de apoio para os professores e
alunos” (RIBEIRO, 2015, p. 92). Portanto, o Livro Didatico tem um papel relevante no
cotidiano escolar, sobretudo para os estudantes de familias com menor poder
aquisitivo, pois nesses lares o Livro Didatico pode se configurar como a Unica
referéncia de leitura, fonte de conhecimento e/ou material de estudo.

Segundo Tonini e Goulart (2017, p. 260),

o Livro Didatico do século XXI, ainda que concorra com diferentes
artefatos tecnoldgicos, continua sendo fundamental para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico na Escola Basica. Fonte
de orientacao do planejamento, o Livro Didatico é referéncia para
a maioria das acdes pedagogicas, conforme se pode depreender
das falas dos préprios professores ou mesmo da analise dos
planos de estudo que circulam na maioria das escolas. Quando
perguntados sobre a disposicao/relevancia das tematicas a serem
tratadas nas salas de aula, muitas vezes, os professores se
reportam as listas dispostas nos sumarios dos livros. Dai tais
instrumentos terem peso grandioso sobre o que e como se
ensina/aprende na Escola Basica.
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Ribeiro (2015, p. 73) complementa afirmando que “o livro didatico € um material
escolar que teve e tem uma grande importancia, mas que ainda sofre criticas dos
meios académicos”, pois, os “[...] interesses econdémicos das grandes editoras e até
mesmo de autores contribuiram para estigmatizar o referido material” (RIBEIRO,
2015, p. 73). Além disso, 0 autor menciona que muitos professores, as vezes mal
preparados ou com cargas horarias pesadas, utilizam o material como o condutor de
todo processo de ensino-aprendizagem (RIBEIRO, 2015). Diante do exposto, é valido
sinalizar que a qualidade do ensino, que perpassa também pelo uso adequado do
livro didatico, através da exploracdo das possibilidades pedagogicas desse recurso,
esta intimamente relacionada com a acao docente. Nesse sentido, vale frisar que essa
atuacao do professor esta ligada diretamente a maiores investimentos, vontade
politica e planejamento voltados a construcao de uma carreira soélida para o
professor, com vistas a uma formac¢do de qualidade e uma efetiva valorizacao
profissional.

Diante de sua importancia no processo de ensino-aprendizagem, € essencial que
o professor também esteja preparado para fazer as analises e discussdes sobre o
Livro Didatico, incluindo o de Geografia para o Ensino Médio; sobre como ele é
produzido, como é escolhido, quais tematicas sao abordadas, se este livro reflete a
realidade do estudante etc., tendo, também, a nitidez de entender que a obra
analisada, muitas vezes, reflete os “[...] interesses de grandes corporac¢des, que se
associam [..] [a] parte significativa do mercado editorial para perpetuar seus
dominios” (VITIELLO, 2018, p. 117), bem como de que os livros didaticos, assim como
a educac¢do, ndo sao imparciais, mas que, muitas vezes estdo tomados de diversos
interesses mercadologicos (VITIELLO, 2018).

Nesse contexto, pode-se afirmar que a importancia do Livro Didatico de
Geografia na sala de aula s6 existe se o professor desenvolver com ele uma atividade
produtiva e que esteja em constante transformacao, refletindo sobre o espaco vivido

dos discentes. Para tanto, “os professores devem possuir outras alternativas [...]
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[para] ndo apenas seguirem fielmente o livro didatico, devem também orientar os
alunos a buscar outros tipos de leitura” (RIBEIRO, 2015, p. 92).

Nesse sentido, Ribeiro (2015, p. 92), ressalta “[..] que a organizacdo dos
conteudos e mesmo muitos textos, figuras, mapas até exercicios podem ser
instrumentos facilitadores do processo de ensino-aprendizagem” e que “[...] um bom
livro de Geografia deve seguir a perspectiva critica e considerar varios elementos”
(RIBEIRO, 2015, p. 77). Castrogiovanni e Goulart (2010, p. 134) ainda destacam a
importancia da fidedignidade das “informac8es contidas no livro, como conceitos
especificos, dados, graficos, tabelas, mapas etc.,, [que] devem ser as mais fiéis
possiveis a realidade estudada” e que deve “fornecer [...] elementos que estimulem
no aluno [...], a interpretacdo, reflexdo e analise, uma visao critica da realidade,
levando-0 a sentir-se como agente transformador da sociedade” (CASTROGIOVANNI;
GOULART, 2010, p. 134).

Corroborando com essa discussao, Oliveira e Giordani (2017, p. 20) destaca que
“a compreensdo do espaco preconizada pela Geografia escolar deve incidir sobre a
espacialidade dos sujeitos escolares, tornando-a problematica e tema de
investigacdao”.

Nos Livros Didaticos de Geografia do Ensino Médio a representacao da Pobreza
estd relacionada a conteudos e tematicas de carater social e econdmico, e, mais
especificamente, a pobreza urbana esta relacionada ao conteddo de Urbanizagéo e

dentro da tematica de problemas urbanos ou afins, pois

no tema ambiente urbano, industria e modo de vida propdem
trabalhar a relacao industria e ambiente urbano, para entender
diversos aspectos relacionados a vida urbana. A partir deste tema
abre-se um leque de possibilidades para estudar os diversos
tipos de industrias, os problemas ambientais decorrentes, as
relacdes de trabalho, moradia, desemprego, politicas publicas
urbanas etc. (ALMEIDA, 2018, p. 330, grifo do autor).
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Neste sentido, Cavalcanti (2006, p. 41) afirma que “a compreensdao do tema
cidade pelos alunos exige tratamento interdisciplinar, requer a formacao de um
sistema amplo de conceitos, a aquisi¢cao de muita informacdo e o desenvolvimento de
uma série de capacidades e habilidades”. Para tanto, Cavalcanti (2006), apresenta
uma proposta de compreensdo do conceito de Cidade a partir de trés elementos
principais: a aglomeracao, a producdo social e o cotidiano. Nesse contexto, a tematica
Pobreza esta presente em todos os elementos, pois Cavalcanti (2006, p. 42) afirma que
esses fatores nos levam a “pensar na cidade como um territério, ou como um espaco
que expressa uma infinidade deles”.

Assim, pode-se dizer que “cidade é uma aglomeracdo de pessoas (habitantes,
visitantes) e de objetos (edificios, casas, ruas)” (CAVALCANTI, 2006, p.41), em torno dos
quais a vida urbana se organiza. Essa organizacdo torna a cidade um lugar complexo
de producdao social, “[...] no qual a identidade é vivida em fronteiras difusas,
permeaveis, com muitos espa¢os de contato, de resisténcias e de exclusao, em que
ha manifestacdo de diferentes percepcdes, usos, culturas e aspiracdes de distintos
grupos, em seus espacos publicos e privados” (CAVALCANTI, 2006, p. 42). Esse
conjunto de rela¢des caracterizam o cotidiano, marcado ndo sé pelas relacdes diarias
entre as pessoas, mas principalmente pela forma como se entende e se percebe a
realidade.

E nesse aspecto que o ensino pode proporcionar o “[...] encontro/confronto da
experiéncia imediata e cotidiana dos alunos com sua realidade e os conceitos
cientificos pertinentes” (CAVALCANTI 2006, p. 44), possibilitando ao professor discutir
a Cidade em suas varias configuracdes, podendo assim abordar temas variados,
dentre eles, a pobreza.

Almeida (2018, p. 332) complementa afirmando que

para este conteudo o professor pode versar com os alunos sobre
a cidade enquanto espaco contraditério, excludente e palco de
conflitos, discutindo com os alunos como estda sendo a
administracdo de sua cidade, os investimentos em seguranca,
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saude, transporte, saneamento basico e educa¢do. Ou seja,
relacionar o conteudo com o cotidiano do aluno, valorizando suas
experiéncias do vivido, para formacdo de sujeito critico,
consciente e ativo.

Assim, construir o conceito de Cidade com os alunos, significa trabalhar o “[...]
processo de consciéncia da diferenca entre realidade objetiva e suas representacdes
[...] [nesse sentido], o Livro Didatico torna-se uma importante ferramenta para o
professor em sala de aula”, no entanto, “[...] deve-se considerar que o0 espaco urbano,
cujo estudo é proposto ao aluno, nem sempre é 0 mesmo em que ele vive, e nem
sempre € o que é o apresentado no Livro Didatico” (VALLERIUS; SANTOS, 2017, p.
235).

Richter (2010, p. 215) ressalta que: “independente do tamanho da cidade, as
diferencas sociais fazem parte do contexto urbano, principalmente por vivermos no
sistema capitalista”. Para o autor, “estas disparidades existentes entre uma regido e
outra precisam ser reconhecidas pelos alunos ao analisar a cidade de sua vivéncia,
como também outras areas urbanas” (RICHTER, 2010, p. 215).

Assim, as atuais mudancas na concep¢do do que e como ensinar, projetam a
construcdao de um ensino de Geografia mais proximo de “questdes latentes da
atualidade, como a compreensao de problemas urbanos que afetam a sua prépria
cidade, da integracdo do espaco local com o processo de globalizacdo, suas vantagens
e desvantagens” (RICHTER, 2010, p. 115). Nesses moldes, a representacdo da Pobreza
deve ser contemplada por contelddos presentes no Livro Didatico e trabalhados na
Geografia com vistas para uma formagdo cidada.

Ladeira e Ledo (2018, p. 200), afirmam que “grande parte dos noticiarios aborda
questdes relacionadas a Geografia [...]", por isso, € importante que na Geografia,
enquanto disciplina escolar, aborde as fontes de comunicacdo em massa e suas
referéncias sobre a tematica pobreza, que podem estar presentes no Livro Didatico
de Geografia em formato de reportagem, noticia ou relacionada a dados oficiais em

formato de graficos/tabelas.
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Vale ressaltar que a utilizacdo da comunicacdo em massa, apesar de ajudar a
construir um conhecimento calcado na realidade vivenciada e/ou observada pelo
estudante, deve partir de uma compreensdao de que, apesar de serem formas de
divulgacdo de conhecimentos e fatos inerentes a sociedade contemporanea, sao
passiveis de uma leitura critica, ndo podendo ser encaradas como verdades
absolutas.

Nessa perspectiva, Deon (2018), afirma que a qualidade dos Livros Didaticos e
dos conteudos nele expressos é fundamental para a cidadania no processo educativo

escolar, pois

[...] o Livro Didatico € um material que oportuniza a leitura e a
informacdo de temas, que além de serem de conteudos proéprios
da disciplina escolar, sdo questdes da realidade e do mundo atual
[...] se esses conteudos forem trabalhos de modo a que o
estudante reconheca que esta aprendendo tedrica e
conceitualmente e € significativo para a sua vida, a Geografia
estara cumprindo o seu papel social de formacdo para a
cidadania (DEON, 2018, p. 44-45).

Assim, com o suporte do Livro Didatico de Geografia, ao abordar a tematica
Pobreza o professor e o aluno terdo um apoio; materializado em textos, conceitos,
contextos, imagens, charges, reportagens, dados, infograficos, entre outros formatos,
que auxiliara na explanacao, na discussdo, no questionamento e na construcao do
conhecimento sobre o espa¢o geografico socialmente produzido, ja que, segundo
Ribeiro, (2015 p. 92), “[...] a organiza¢do dos conteudos e mesmo muitos textos,
figuras, mapas até exercicios podem ser instrumentos facilitadores do processo de
ensino-aprendizagem”.

Fomentar um olhar mais atento dos estudantes frente a tematica estudada,
capacita os mesmos a realizarem interpretacdes da Pobreza enquanto fenbmeno
presente no cotidiano pois, muitas vezes, ela, a pobreza, ocorre préximo deles, mas é
banalizada e/ou naturalizada, o que acaba fazendo com que seja invisibilizada no dia

a dia dos discentes. Desse modo, o Livro Didatico de Geografia do Ensino Médio tem
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também a funcdo de integrar o conhecimento empirico com os conteudos e
elementos necessarios para realizar a leitura do espaco geografico de forma holistica,

considerando todos os atores e interesses envolvidos.

4. METODOLOGIA

Esta pesquisa é um estudo de abordagem qualitativa que tem por objetivo
discutir e analisar a representa¢cdo da Pobreza no Livro Didatico de Geografia do
Ensino Médio.

De acordo com Dalfovo, Lana e Silveira (2008, p. 9) a “pesquisa qualitativa é
aquela que trabalha predominantemente com dados qualitativos [...]". Tozoni-Reis
(2007) e Knechtel (2014), complementam afirmando que na pesquisa qualitativa, o
pesquisador ndo atua como mero expectador, € o principal instrumento, sendo,
portanto, protagonista da pesquisa.

Para construcao do presente trabalho foi realizado primeiramente a revisao da
literatura, com o objetivo de aprofundar o tema a ser trabalhado. Segundo Moreira e
Caleffe (2006, p. 27), “[...] a revisao da literatura é parte central de qualquer estudo,
pois ela demonstra a familiaridade do pesquisador com a literatura contemporanea e
a sua capacidade de avaliar criticamente as pesquisas ja realizadas”. Os autores ainda
complementam afirmando que “[...] uma boa revisdo de literatura ajuda o
professor/pesquisador a contextualizar o seu problema de pesquisa em um modelo
teérico mais amplo [..]. Portanto, o professor/pesquisador deve ser capaz de
identificar na literatura temas comuns e relaciona-los com o seu problema”
(MOREIRA; CALEFFE, 2006, p. 27). A conducdo da revisao da literatura seguiu o modelo
de Cooper (1984 apud MOREIRA; CALEFFE, 2006), que organiza essa fase da pesquisa
em: 1) formulacdo do problema; 2) selecdo dos textos; 3) avaliacdo dos textos; 4)
analise e interpretacao e, por fim, 5) redacao.

A investigacdo considerou o parecer dos Guias de Livros Didaticos Ensino Médio

referente ao PNLD 2018, baseou-se na analise de duas colec¢des de Livros Didaticos
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para o Ensino Médio, sendo elas: 1- #Contato Geografia, dos autores Rogério
Martinez e Wanessa Garcia, da editora Quinteto, com ano de publicacdao 2016,
composta de 3 volumes (Figura 1); 2- Geografia no Cotidiano, dos autores Dada
Martins, Francisco Bigotto e Marcio Vitiello, da editora Base Editorial, com ano de
publicacdo 2016, composta de 3 volumes (Figura 2). As cole¢Bes foram aprovadas

pelo PNLD de 2018, estando em uso nas escolas até o ano letivo de 2020.

Figura 1 - Colecao #contatoGeografia
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Fonte: MARTINEZ, GARCIA, 2016.

Figura 2 - Colecao Geografia no cotidiano

Fonte: MARTINS; BIGOTTO, VITIELLO, 2016.
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O critério para a escolha dos livros analisados foi serem livros aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2018, além de estar em uso nas
escolas publicas brasileiras.

A Andlise se baseou em trés passos. O primeiro foi a leitura do Guia PNLD,
disponivel para download no site do Fundo Nacional de Educacdo, cujas resenhas
sobre os livros indicam como os conteddos e tematicas estdao sendo abordados. O
segundo foi a leitura do sumario dos livros, nos quais buscou-se pela representacao
da tematica Pobreza em suas paginas, para assim analisar e comparar em quais
conteudos, contextos e perspectivas a tematica estaria inserida. Por fim, a leitura e
analise de como a tematica Pobreza estava representada nos livros (textos do proprio
livro, textos complementares, imagens, musicas mapas e graficos).

No processo inicial de selecdo e escolha das obras foi possivel perceber que os
volumes 1, geralmente utilizados no 1° ano do Ensino Médio, ndo traziam a referida
tematica como conteudo a ser estudado, estando o trato com a tematica Pobreza
presente apenas nos volumes 2, da colecdo #Contato Geografia e no volume 3 da
colecdo Geografia no Cotidiano, utilizados, geralmente, no 2° e 3° ano do Ensino

Médio.

5. ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA DO ENSINO MEDIO

5.1. Em anadlise o livro #Contato Geografia

O primeiro livro analisado foi o #Contato Geografia, volume 2, de Rogério
Martinez e Wanessa Garcia, primeira edicdo, da Quinteto Editorial, e publicado em
2016 (Figura 3).

Esse Livro Didatico foi aprovado no PNLD de 2018 e segundo o Guia do PNLD no

referido livro

0s conteudos versam sobre a relacdo natureza, sociedade e
espago geografico, conforme a seguinte disposi¢cdo: Natureza,
sociedade e espaco geografico; Industria e espaco geografico;
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Fontes de energia; Populacdo Mundial; Populacdo Brasileira;
Urbanizacdo; Urbanizacdo e industrializacdgo no Brasil;, A
urbanizacdo brasileira e seus problemas; A agricultura no mundo;
e O espaco agrario brasileiro (BRASIL, 2017c, p. 68).

Figura 3 - Capa volume 2 da colecdo #contatoGeografia
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Quinteto

Fonte: MARTINEZ: GARCIA, 2016.

A tematica Pobreza esta representada na cole¢do no volume 2, nos assuntos das

unidades 6 Urbanizacdo e 8 Urbanizacdo Brasileira e seus Problemas (Figura 4).

Figura 4 - Parte do sumario do volume 2 que traz assuntos que contemplam a
pobreza
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A cidade : 146 Urbanizacdo excludente 196 0 problema do transporte urbano.... 200
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0 comércio e o ressurgimento A producao capitalista

das cidades 147 do espaco urbano 198
Capitalismo, industrializacdo il A especulacdo imobilidria
e urbanizacao 148

0 fendmeno desigual

da urbanizacao 150
Urbanizacdo nos paises desenvolvidos .. 150
Urbanizacdo nos paises
subdesenvolvidos 152
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Fonte: MARTINEZ; GARCIA, 2016
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Na pagina 131, retrata-se que a Pobreza é causada principalmente pelo
desemprego, o0 que acarreta na ampliacdo da economia informal e do trabalho
infantil, caracterizando-se pela concentracdo de renda, de maneira que, essa
desigualdade gera divergéncia de acesso a bens e servicos, o que inclui, alimentacao,
saude, educac¢ado, saneamento, vestuario e moradia digna.

Neste livro, nota-se o Brasil como protagonista, essa caracteristica é valida
dentro da perspectiva da presente pesquisa que prioriza a concep¢do de um ensino
de Geografia sob o viés da educacdo cidada. Nesse sentido, ainda na pagina 131, sao
apresentados dados sobre a Pobreza no formato de graficos (Figura 5); sobre o
rendimento nacional, com enfoque para a disparidade entre ricos e pobres referente
ao ano de 2013 e sobre o percentual da populacdao brasileira abaixo da linha de

pobreza extrema, compreendendo o intervalo entre os anos de 1981 a 2013.

Figura 5 - Graficos sobre pobreza e renda no Brasil

Rendimento nacional: disparidade Brasil: populacao abaixo da linha
entre ricos e pobres - 2013 de pobreza extrema - 2013
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Fonte: INSTITUTO de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA
Disponivel em: <www.ipeadata.gov.br>. Acesso em: 14 ag:

Fonte: MARTINEZ; GARCIA, 2016, p. 131

Vale destacar que ao final da pagina 131, é explanado sobre o conceito de IDH e
é sucintamente apresentada a situacdo do desenvolvimento humano no Brasil. E
salientado ainda, que embora o Brasil tenha éxito no desenvolvimento econdmico e
no PIB, apresentou um IDH de 0,755 em 2015, muito préximo ao dos paises vizinhos
como Venezuela e Peru. Logo ap0s a explana¢ao, ha um questionamento reflexivo,

“crescimento econdmico pode ser considerado desenvolvimento social?”, que permite
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um maior aprofundamento na tematica, a fim de discutir sobre a pobreza no Brasil;
no estado, no municipio e no bairro do estudante. Mesmo porque, a Pobreza nao
deve ser vista apenas como um problema quantitativo, numérico ou exclusivamente
de renda, mas como um fenémeno qualitativo e, portanto, estrutural (SANTQOS, 2009).

Assim, a forma como a colecao analisada apresenta o conteudo coaduna com a

acepc¢ao de Couto (2017b, p. 197), que ressalta que

cabe a Geografia descrever o mundo para explica-lo. Para isso, a
descricdo deve ser combinada com a explicacdo, precedida e
acompanhada da pergunta que a orienta; ou seja, primeiro
pergunta e problematiza e depois descreve; o problema a ser
pensado e respondido conduz a descricao.

Na sequéncia, na pagina 155, para retratar a pobreza no contexto da América
Latina, € apresentada uma foto de moradias precarias em Lima, no Peru, em 2015
(Figura 6). A imagem é utilizada para refletir sobre a discussdo edificada no texto
acerca do crescimento desordenado e de como ele acarreta ocupag¢des em situagao
de penuria e sem infraestrutura, a imagem elucida sobre como as formas de pobreza

sao semelhantes no mundo globalizado.

Figura 6 - Moradias precarias em Lima, Peru, em 2015

o0 M A0 EVE SUMETar deZ PONLos percentuals. No entanto, a
mqml:‘ada ea pabreza se expressam nas habitagdes precérias espalhadas pelos centros falta de infraestrutura
urbanos. De acordo com o estudo, a quantidade e a qualidade de habitagbes disponiveis néo basica em Lima, no Peru,
& suficiente para garantir condigdes minimas a todos. em 2015. Em muitas
L cidades, o crescimento
ORTIZ, Fabiola. Segundo a ONU, 111 '|nn0q 5088 Viven 8m favelas na Amdrica Latina. UOL Noticias, flesurenico acarreka 8

Sto Paulo, 21 ay 2012 e B e Lt el T noticias/2012/08/2 /segundo- ocupago indevida do
w-11 Acesso em: 20 out. 2015 solo, como na

foto abaixo.
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Fonte: MARTINEZ; GARCIA, 2016, p. 155
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Nas paginas 194 e 195 (Figura 7) ha uma unidade dedicada aos problemas
urbanos. Essa unidade comeca tratando sobre a desigualdade econdmica estampada
em suas paginas iniciais. A imagem é muito comum de ser encontrada quando o
assunto é concentracdao de renda, urbanizacdo desigual e pobreza como problema
urbano. Trata-se de uma fotografia da vista da Favela Paraisépolis e do bairro do

Morumbi (2013) e expressa a desigualdade na cidade de Sao Paulo.

Figura 7 - Unidade 8, com foto da vista da Favela de Paraisopolis e do Bairro Morumbi

R i % \_1}-‘ r ,_."l':
Fonte: MARTINEZ; GARCIA, 2016, p. 194-195

Esta imagem pode ser considerada cliché por ser recorrente quando o assunto é
desigualdade socioecondmica, nesse sentido, de acordo com Firmino e Martins
(2017), por meio de imagens, o cliché presente nelas enquadra as significacdes de
certo modo, trazendo consigo uma maneira uniformizada de pensar as produc¢des
imagéticas contidas nos Livros Didaticos. Portanto, o perigo de dar uma grande
visibilidade a uma imagem cliché como a da Figura 8 é de limitar a construcdo da ideia

do que vem a ser a desigualdade socioecondmica existente no Brasil, uma vez que,
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em outras regides, o estudante pode ndao observar uma paisagem como a que pode
ser vista nas favelas do Rio de Janeiro e de Sao Paulo.

Firmino e Martins (2017, p. 105) afirmam que “a importancia em problematizar
as imagens que compdem os Livros Didaticos de Geografia se da no sentido de que a
Geografia necessita ser também construida e alargada pelo olhar”. Portanto,
diversificar a forma como os temas sao retratados auxilia na compreensdo e na
ampliacdo da analise da realidade.

Mais adiante, na pagina 196, é explanado sobre Urbaniza¢éo e seu carater
excludente na perspectiva de que é uma das caracteristicas marcante do
subdesenvolvimento. Nessa abordagem é realizada uma contextualizacdo histérica
para justificar o alto desemprego que acomete a populacao brasileira. Assim, é
pontuado que o setor industrial brasileiro ndo foi capaz de absorver a mao de obra
que migrou do campo para os centros urbanos, fazendo com que os trabalhadores
desempregados ingressassem no setor terciario, exercendo atividades informais ou
com baixa remunerag¢do e sem vinculo empregaticio.

Nesse sentido, é abordado que o grande numero de subempregados e
trabalhadores informais somados ao numero de desempregados constituem o
exército industrial de reserva, termo cunhado por Karl Marx e apresentado em uma
caixa de texto a parte da pagina 196. O texto, da mesma pagina, enfatiza ainda que
esse contexto de falta de emprego, emprego mal remunerado e/ou em condi¢cdes
insalubres, sem nenhuma protecao social, associado a falta de planejamento urbano
para abrigar esse contingente populacional, explica em parte o aumento da pobreza e
miséria visivel nas cidades, sobretudo nos centros urbanos do pais (MARTINEZ;
GARCIA, 2016). Nao obstante, poderia haver dados oficiais sobre o desemprego no
Brasil em formato de graficos ou no corpo do texto a fim de tornar a discussao mais
significativa.

Na pagina seguinte, 197, o livro destaca uma relevante citacdo de Herminia
Maricato, da obra Habitacao e Cidade (1997), e uma fotografia que mostra uma favela

no primeiro plano e varios prédios de luxo ao fundo em Salvador, Bahia, em 2015

Geog Ens Pesq, Santa Maria, v. 24, e36, 2020
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/43401



24| A representacdo da pobreza urbana no livro didatico de geografia do ensino médio

(Figura 8). A citacdo se refere a desigualdade e segregacao espacial, na qual a autora
elucida que o acesso a moradia esta relacionado aos interesses do mercado
imobiliario, que diz respeito a localizagdo da moradia e a infraestrutura que ela
oferece. A autora ainda assinala que até mesmo a seguranca policial é feita de

maneira distinta na periferia.

Figura 8 - Citacdo da obra Habitacao e Cidade e imagem que retrata segregac¢ao
espacial em Salvador (BA)

Quando alguém compra uma casa, estd comprando também as oportuni-
dades de acesso aos servigos coletivos, equipamentos e infraestrutura. Esta
comprando a localizagdo da moradia, além do imével propriamente dito.
Edificios residenciais de mesma d4rea, mesmos materiais de construgéo,
mesmos acabamentos tém pregos diferentes, dependendo de onde se si-
tuam: num bairro com transporte abundante, pragas, escolas, arborizagéo,
iluminagéo, etc., ou na periferia, que reline caréncias multiplas e onde o

nimero de homicidios & mais alto, pois o servigo da policia se faz de forma Fotografia de
distinta na cidade, priorizando a defesa dos patriménios pessoais. Até mesmo e’:::_‘:;r?;f;::’:

o tipo de vizinhanga interfere na valorizagéo de iméveis e terrenos. ao fundo, prédios

IR

Fonte: MARTINEZ; GARCIA, 2016, p. 197
Finalizando a analise do volume 2 da colecdo #Contato Geografia, na pagina 198,

identifica-se a representacdo da tematica pobreza dentro do contexto da producdo

capitalista do espaco urbano, de maneira que, as grandes aglomeracdes de
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submoradias sdao apontadas enquanto um dos problemas mais graves no meio
urbano.
5.2. Em analise o livro Geografia no Cotidiano

O segundo e ultimo livro analisado neste trabalho é o volume 3 da colecdo
Geografia no Cotidiano de Dada Martins, Francisco Bigotto e Marcio Vitiello, um livro

da editora Base Editorial e publicado no ano de 2016 (Figura 9).

Figura 9 - Capa do volume 3 da cole¢do geografia no cotidiano

EDITORIAL

Fonte: MARTINS; BIGOTTO, VITIELLO, 2016

Segundo o Guia do PNLD, no referido livro

as tematicas geograficas sao analisadas em escala global,
recorrendo-se a Geografia Regional. Os capitulos da primeira
unidade versam sobre a construcdao, o dominio, as condi¢bes
socioeconémicas do espaco geografico mundial em relacdo a
industrializagdo, a globalizacdo e a Nova Ordem Mundial. A
segunda unidade trata das regides socioecondmicas mundiais
que destacam as caracteristicas gerais dos Paises do Norte
(América Anglo-Saxbnica, Nag¢bes desenvolvidas do Pacifico e
Europa), dos Paises do Sul (Africa, América Latina e Asia). Aborda,
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ainda, o grupo de paises nao alinhados, o G-77 e os paises de
economias emergentes, inclusive os BRICS. Na terceira unidade,
questdes do mundo contemporaneo sdo discutidas nos capitulos
que apresentam temadticas voltadas para os estudos da
populacdao e dos movimentos migratérios (BRASIL, 2017¢, p. 51).

Embora tenha como titulo “Geografia no Cotidiano” a cole¢do deixa a desejar no
que se refere a tematica investigada, de maneira que, so foi identificado a presenca
do tema Pobreza em apenas duas paginas, que compreendem o capitulo 3 As
Condicbes Socioeconémicas e a Organizacdo do espaco Geogrdfico Mundial (Figura 10).
Mesmo assim, em paginas distantes uma da outra, paginas 50 e 68, o que implica que
as informacdes acerca da tematica ndo se complementam na sequéncia adotada no

livro, estando dispostas, literalmente, no inicio e no final do capitulo 3.

Figura 10 - Sumario capitulo 3 do volume 3 da colecdo Geografia no Cotidiano

Capitulo 3

As condigGes socioecondmicas

e a organizacao do espaco

geografico mundial............cecnininrsiennnann 50
Indicadores SOCIOECONAMICOS...ovueevenrermrininisssisineseess 51
Crescimento econdmico x desenvolvimento

humano: contradi¢es do capitalismo ...........cccceerenn 52
Indice de Desenvolvimento Humano (IDH).................. 55
IDH e a organizacao do

espaco geografico mundial.......covvvneinimiennniniieiininn, 65
Sintese @ COMPreensan ........c.ouesusssssnsssnsnssnerss07

Fonte: MARTINS; BIGOTTO, VITIELLO, 2016

O capitulo 3 se inicia com questionamentos que solicitam uma analise e
interpretacdao das imagens apresentadas (Figura11). Segundo Couto (2017b, p. 210),
“os Livros Didaticos que se iniciam com perguntas ou proposi¢ao de atividades para
os alunos, visando sondar seus conhecimentos prévios, interesses e expectativas,

estdo inspirados na pedagogia nova”.
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Figura 11 - Representacao da pobreza, imagens e questdes

As condicbes
socioeconémicas e a o rca oo )
organizacdo do espaco
geografico mundial

CAPiTULD

Para comego de conversa

-

- Que contradicdes revelom as imagens apresentadas?

[

- Com base nas imagens, como vocé explicaria o fato de alguns grupes sociais que vivem em
paises ricos apresentarem condicdes iguais ou semelhantes s de paises pobres2

3. Por que, em geral, o nivel de vida é melhor nos paises ricos?

4. Em sua opinido, que dados devem ser considerados para conhecer as condicdes de vida da
populagdo de um pais? Qual é a importéncia de conhecer esses dados?

5. No municipio onde vocé vive, é possivel observar desigualdades nas condicdes de vida da
populacéo? Como isso se expressa na cidade e no campo?

Fonte: MARTINS; BIGOTTO, VITIELLO, 2016 p. 50

Apesar de uma postura analitica e reflexiva sobre a realidade mostrada nas
imagens, a terceira pergunta soa um tanto quanto determinista e induz o estudante a
concordar com a pergunta/afirmacdo: “Por que em geral, o nivel de vida € melhor nos
paises ricos?”. Quanto as demais perguntas exigem do discente um conhecimento
prévio, pois as informacdes contidas no livro sao insuficientes. Contudo, a quinta
pergunta: “No municipio onde vocé vive, é possivel observar desigualdades nas
condi¢des de vida da populacdao? Como isso se expressa na cidade e no campo?”’, é
valida na perspectiva de edificar uma educacdo cidada, que este trabalho defende,
pois questiona sobre a realidade do estudante e solicita que ele explique a distin¢ao
das formas de expressao das desigualdades tanto na cidade como no campo.

Na pagina 68 do volume 3 se encontrar uma questdao composta por um texto de
Bertold Brecht (1898-1956), A exce¢dio e a regra, e por quadrinhos (Figura 12), na qual
se identifica a tematica Pobreza.

Ambos retratam a desigualdade socioecondmica, sendo que nos quadrinhos é
expresso o apice da desigualdade socioecondmica e da concentracdo de renda, de
modo a ressaltar a realidade da situacao de rua de uma familia, na qual mostra dois
personagens, pai e filho. Na sequéncia, ha uma Unica atividade, que solicita aos
alunos a elaboracdo de um texto dissertativo sobre a tematica representada no texto

e nos quadrinhos. A questdo solicita que os estudantes se apoiem no conteudo
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apresentado no capitulo 3, a fim de realizar uma argumentacao coerente e que
consiga responder a questdao central sobre se ha relacdo entre o texto e os
quadrinhos. E importante utilizar outros formatos para além da descricdo em textos,
pois, “a descricao da realidade pelo método descritivo, normalmente utilizado pelos
Livros Didaticos, ndo é a op¢ao que leva o aluno a compreensdo critica do mundo e

de sua posicao nele (COUTO, 2017b, p. 196).

Figura 12 - Questdo 2 que se refere a pobreza

2. Observe os quadrinhos de Angeli e leia o texto de Bertold Brecht (1898-1956). Depois, com
base neles, responda as questes propostas

A excecao e a regra

Nas vios pedimos com insisténcia: Nao digam nunca - Isso é natural!

Munca {|i.‘._'|.lm Isso & natural! A fim de que nada passe por imutdvel

Diante dos acontecimentos de cada dia,

MNuma época em que corre sangue, Na regra é preciso descobrir 0 abuso,

Em que a humanidade se desumaniza E sempre que o abuso for encontrado, é preciso

encontrar o remédi ),

Fonte: BRECHT, Bertolt. A excecdo e a regra. In: PEIXOTO, Fernando. Brecht, vida e ofira. Rio de Janeiro: José

E possivel estabelecer relacdo entre a realidade descrita nos quadrinhos e @ mensagem do
poema? Elabore um texto dissertativo sobre essa temdtica, utilizando argumentagdo coerente e
apoiada nos conteidos e reflexdes apresentados neste capitulo.

Fonte: MARTINS; BIGOTTO, VITIELLO, 2016, p. 68

Nesse sentido, espera-se que o estudante responda considerando o
conhecimento construido em sala de aula a partir do que esta representado no Livro
Didatico de Geografia sobre a desigualdade socioecondémica, no entanto, como o livro
nao dispde de maiores explicacdes e contextualizacBes, o professor nao deve té-lo
como uma Unica fonte, buscando, assim, outras fontes para além do Livro Didatico e

que valorize o conhecimento prévio e empirico do estudante.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

O Livro Didatico € um recurso importante para a constru¢do do saber dentro e
fora da sala de aula e mesmo com o advento da era da informacdo/digital ainda se
mostra um importante recurso, principalmente, quando se considera a escassez de
outros aportes nas escolas publicas.

Por essa razdo, o professor tem a responsabilidade de realizar uma mediacdo
critica sobre os conteddos que o livro apresenta, pois muitas vezes traz somente
apontamentos superficiais sobre tematicas importantes para uma formagao cidada-
critica, como no caso dos livros aqui analisados, que embora abordem a tematica
pobreza, o faz de modo sucinto, sonegando a complexidade do fendmeno,
naturalizando a pobreza ou fazendo parecer ser uma realidade distante do educando.

Nesse sentido, a Geografia escolar deve preocupar-se em observar, identificar e
discutir problemas percebidos na sociedade a fim de representa-los nos Livros
Didaticos, para assim construir um conhecimento geografico questionador da
realidade e, portanto, significativo, objetivando um ensino de Geografia que esteja
vinculado ao cotidiano observado e vivenciado pelos alunos.

O documento normativo da BNCC para o Ensino Médio, prevé a Geografia
dentro da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, de maneira que, identifica-se
a presenca de eixos tematicos pertinentes a Geografia em todas as competéncias
apresentadas e mais ainda, constata-se competéncias que possibilitam o trabalho
docente voltado para a leitura e compreensdo da Pobreza dentro de uma perspectiva
de educagdo para a formacao cidada.

No que concerne, especificamente, as obras analisadas, foi identificada a
presenca da tematica Pobreza, de modo que, condiz com o0s embasamentos
proporcionados pelo referencial deste trabalho. Observou-se que a tematica é
abordada nos livros analisados de maneira distinta, pois, o livro #Contato Geografia
contempla o tema em assuntos dispostos em duas unidades do livro, isso favorece

um maior aprofundamento a respeito do conteudo, abordando a tematica tendo o
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Brasil como protagonista e apresenta imagens que auxiliam o estudante a identificar
similaridades com o espaco urbano conhecido e habitado. O livro analisado também
apresenta dados oficiais que retratam a desigualdade econdmica no pais, o que
fomenta a discussao e a busca pelo conhecimento.

Ja o livro Geografia no cotidiano, dispde apenas de um capitulo que trata sobre a
tematica, no qual apenas duas paginas abordam o tema, tornando a discussao sobre
a tematica sucinta. N3do obstante, o livro traz a tona a pobreza extrema,
representando a situacdo de rua em uma imagem e quadrinhos, que, associados aos
qguestionamentos solicitados no livro, oportunizam a constru¢do do conhecimento
critico e significativo.

Por fim, evidencia-se a importancia da discussdao e estudos sobre os Livros
Didaticos de Geografia, ja que ele possui um papel significativo no processo de
ensino-aprendizagem, principalmente nas escolas publicas. Na mesma perspectiva,
ressalta-se a importancia da abordagem da tematica Pobreza nos Livros Didaticos de
Geografia, a fim de contribuir com uma atuacdo docente que promova a
desconstrucao de uma visao estigmatizadora das formas de pobreza e de exclusao

social.
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