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Instrumentacao de ensino em geografia nos anos finais do
ensino fundamental

Geography teaching instrumentation in the final years from the
elementary school

Tiago Fernandes Rufo'; Gilvan Charles Cerqueira Araijo"
RESUMO

Este artigo tem por objetivo propor uma reflexdo envolvendo a instrumentagédo de Ensino em Geografia com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Por meio de uma conceituagdo a respeito da importancia dos
instrumentos de ensino e das estratégias didatico-pedagdgicas, apresenta-se uma andlise individual dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, e de como a instrumentacdo de ensino em Geografia pode ser
desenvolvida nesta etapa da Educacdo Basica. Por meio de uma revisdo bibliogréfica, o presente trabalho é
dividido em duas partes de aprofundamento analitico e complementares. No primeiro momento, ha a
apresentac¢do e delineamento conceitual sobre a instrumentacdo de ensino. Como segundo passo analitico,
ha as habilidades especificas da BNCC para cada um dos Anos Finais do Ensino Fundamental, de modo a
identificar e propor metodologias de instrumentacdo de ensino nesta etapa da Educagdo Basica.
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ABSTRACT

This article has as goal to propose a reflection involving the instrumentation of Geography Teaching with the
Brazilian Common National Curricular Base (BNCC). Through a conceptualization about the significance of
teaching instruments and didactic-pedagogical strategies, we present an individual analysis of the phases
from the final years of brazilian elementary school, and how the teaching instrumentation in geography can
be developed in this stage of Basic Education. Through a bibliographic review, the present paper is divided
into two parts of analytical and complementary study. In the first moment, there is the presentation and
conceptual outline on the teaching instrumentation. As a second analytical step, there are specific skills from
Brazilian's common curriculum basis guide for each of the Final Years from the Elementary Brazilian's
Education in order to identify and propose teaching instrumentation methodologies in this stage of Basic
Education.

Keywords: Curriculum; School Geography; Instrumentation in Geography

1.INTRODUCAO

Este artigo possui uma proposta de analise formada por dois temas principais.

Num primeiro passo ha o desenvolvimento do conceito de instrumentacdo de ensino
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de Geografia, e as possibilidades de construcao de estratégias didatico-pedagogicas
para a Geografia Escolar. Num segundo momento do debate proposto, explora-se a
guestdao de como a instrumentacdo de ensino de Geografia pode ser encontrada e
problematizada, tedrica e metodologicamente nas prescricbes curriculares da Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental em seus Anos Finais.

O trabalho é composto pela tematica da construcdo curricular com seus
diferentes elementos e atores do processo de ensino e aprendizagem. A escolha dos
conteudos e objetos de conhecimento, o direcionamento dos processos cognitivos de
acordo com os objetivos de aprendizagem de cada fase das etapas e/ou modalidades
da Educacao Basica, a importancia dos professores e gestores em sua formacgao inicial
e continuada, a inser¢do dos conhecimentos prévios dos estudantes para a
proposicdo e elaboracdo de estratégias didatico-pedagdgica, sdao alguns dos pontos
que devem ser considerados no processo de construgao de uma proposta curricular
(ADURIZ-BRAVO, et. al., 2015; FISCHER, 2016).

A partir deste objetivo principal, o presente artigo desenvolve-se por meio de
revisdo bibliografica concomitante a uma analise documental, com a utilizagdo de
autores de grandes areas do ensino de Geografia, relacionados as especificidades da
Geografia Escolar e, também, que teorizam e propdem formas de operacionalizagdo
pratica e epistemoldgica da ideia de instrumentacao de ensino e desenvolvimento de
estratégias didatico-pedagodgicas para o ambiente escolar (CALLAI, 2005, 2010;
KAERCHER, 2004; SURMACZ, LEME, 2015; PAZINI, 2005; MCGUIRE; TUCHANSKA, 2013;
IPARRAGUIRRE, 2013).

O artigo é composto, desta forma, em dois momentos complementares entre si.
De inicio, apresenta-se a conceituacdo e definicdo a respeito da instrumentacao de
ensino, de modo a subsidiar a analise pretendida em relacdo ao escopo a ser
trabalhado no restante do artigo. Apds este primeiro momento, investe-se na analise,
ano a ano, de forma a propor caminhos para a instrumentacdo de ensino da Geografia
Escolar da BNCC em relagao aos Anos Finais do Ensino Fundamental, especialmente

no que tange as habilidades especificas desta etapa da Educacao Basica.
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2. A INSTRUMENTACAO E ENSINO E A GEOGRAFIA ESCOLAR: DIALOGOS COM A
BNCC

A instrumentacdo de ensino pode ser entendida como a producao de recursos
didaticos e paradidaticos para o exercicio da pratica pedagdgica. As ciéncias possuem
seus aparatos teorico-conceituais e, nas escolas, tais aparatos teoricos precisam,
muitas vezes, serem traduzidos e adaptados para os diferentes publicos da Educacao
Basica.

O saber escolar sera sempre o esforco da ciéncia de se colocar para um publico
mais amplo, os estudantes e, neste sentido, a teoria e pratica do pensamento
cientifico encontra desafios para sua traducao a linguagem deste publico em especial:
as concepcdes contemporaneas de experiéncia cientifica ndo apenas reconhecem o
carater profundo e inevitavelmente tedrico desta: “0 nexo entre observacao e
manipulacdo, juntamente com o uso de equipamento tecnologico, [também] tem sido
reconhecido” (McGUIRE; TUCHANSKA, 2013, p. 164).

A elaboracdo de recursos didaticos e instrumentos de ensino corrobora com o
posicionamento de Mcguire e Tuchanska (2013), no sentido de que por eles ser
possivel uma chegada mais acessivel dos saberes cientificos ao ambiente escolar. Os
recursos didaticos, chamados de material educativo para el proceso de ensefianza
por Iparraguirre (2013) constitui-se de elementos como a manipulacién, observacion.

Herrero (2004) vai ao encontro das ideais de Iparraguirre (2013) quando
disserta que "Desde una perspectiva didactica podriamos decir que recurso es una
forma de actuar, o mas bien la capacidad de decidir sobre el tipo de estrategias que
se van a utilizar em los procesos de ensefanzal;”. E o autor continua sua
argumentacdo definindo os recursos didaticos como caracteristica inerente ao

processo de ensino e aprendizagem:

[..] es, por tanto, una caracteristica inherente a la capacidad de accién de las
personas. Los médios didacticos podriamos definirlos como el instrumento del que
nos servimos para la construccion del conocimiento; y, finalmente, los materiales
didacticos serian los productos disefados para ayudar em los procesos de
aprendizaje.? (HERRERO, 2004, p. 3).
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Herrero (2004) ainda aprofunda o desenvolvimento do conceito de instrumento
de ensino elevando-o a categorizacao de estratégia metodoldgica de aprendizagem.
Observa-se que, neste sentido estratégico, o autor dialoga diretamente, por exemplo,
com as diretrizes da nova base curricular nacional brasileira, em sua preconizacao do
desenvolvimento de habilidades e competéncias para as aprendizagens, que vao
acrescendo em complexidade e aprofundamento de acordo com os graus definidos
pelas etapas e processos cognitivos das atividades realizadas no processo de
aprendizagem:

En este sentido nos vamos a servir de los medios y materiales didacticos como un
instrumento al servicio de las estrategias metodoldgicas. Esta idea ya se ha
apuntado al hablar de la utilizacion de recursos desde el punto de vista de la teoria
interpretativa del curriculum. Asi, desde esta perspectiva cualquier médio formaria
parte de los componentes metodoldgicos considerado em la categoria de material
curricular, puesto que se convierte em herramienta de ayuda em la construccion
del conocimiento. Los medios tecnoldgicos, sobre todo, como soportes de
procesos de comunicacion y de representacién simbdlica se conviertenen

elementos mediadores de las situaciones de ensefianza y de los procesos de
aprendizaje.? (HERRERO, 2004, p. 9).

Esta concepcao dos processos de aprendizagem e cognicao para a construcao
de conhecimento é colocado pelo autor como diferentes meios de desenvolvermos
estratégias de ensino, sendo elas a técnica, a pratica e estratégica, respectivamente
correspondentes aos usos dos materiais, recursos e instrumentos didaticos em cada
um dos casos, de forma reprodutiva, interpretativa ou critica, como pode ser

observado no quadro 01:

Quadro 01: Paradigmas da Instrumentacao de Ensino

Técnico Pratico Estratégico
Sobre o uso Reprodutor Interpretativo Critico

Projetos abertos que levam em Lo
Papel reprodutor e ) .q Uso da midia como
conta a realidade. Uso

Sobre a pratica executor das orientacdes elementos de analise e

recursivo da midia. Reflexdo - ‘o
que chegam desenhadas P reflexdo sobre a pratica.
sobre a pratica.

Canais para modificar
Alcance dos objetivos de cddigos e eliminar

Sobre os fins Importancia dos processos

conduta diferencas sociais e
culturais.
. ~ Anélise da realidade para dar Anadlise critica para
Sobre a realidade Escassa adequagao L © par: P
significado das situagdes transformar a realidade

Fonte: Organizagdo e traducédo dos autores, adaptado de Herrero (2004, p. 6).

Geog Ens Pesq, Santa Maria, v. 23, e22, 2019.
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/39327



https://periodicos.ufsm.br/voluntas/article/view/39327

Rufo, T. F,; Aratjo, G.C.C.| 5

Percebe-se, neste caso especifico de sintese dos processos cognitivos
correlacionados por Herrero (2004), com as estratégias pedagdgicas e as proposigoes
de construcao dos objetivos de conhecimento pelos estudantes previstos na BNCC,
por meio das habilidades e competéncias, nas quais a criagao e elaboracdo de
hipoteses préprias abrem caminho para a transformacédo da realidade e do meio que
se habita e significa.

Markuszewska et.al. (2018) faz uso da terminologia Creative Methods of
Learning (CML), que dialogam com as teorizacdes de Herrero (2004) e Iparraguirre
(2013), em suas colocacbes sobre os recursos didaticos no ambiente escolar. Estes
métodos criativos de ensino e aprendizagem somam-se e conectam-se diretamente
com as estratégias pedagdgicas e a instrumentacdo de ensino anteriormente
apresentadas, e devem ser colocados em relevancia para os novos desafios para uma

educacao holistica, complexa e interdisciplinar para as novas geracdes de estudantes:

[...] experiential learning is an abstraction that does not offer any exact methods
and models to teaching pupils or students any better than before. The instructor is
needed to select workable and reasonable teaching and learning methods in
relation to the subject and the core of a study module. In practice, eligible learning
outcomes and the content of the course are directing the selection of study
methods.* (MARKUSZEWSKA et. al., 2018, p. 38).

Estas consideracbes sobre o aprendizado experimental e praticas melhor
direcionadas para as aprendizagens vao ao encontro dos argumentos tecidos por
Eady e Lockyer (2013) e Mansilla e Jackson (2013), estes ultimos em seu estudo
intitulado: “Educating for Global Competence: Learning Redefined for na
Interconnected World”, que agregam-se, com as proposi¢cdes de aprendizagens por
habilidades e competéncias da BNCC. E neste sentido que, no resgate dos estudos e
propostas educacionais de Dewey, Fischer (2016) prop6e um investimento de
criatividade e criagdo no ambiente escolar, por meio do desenvolvimento de

habilidades por parte dos professores em sua pratica didatica:

To improve the research foundations of educational practice and policy requires
building a stronger infrastructure to create better educational research. That
research needs to be not only scientifi - cally sound but also connected with the
way teaching and learning happen in important educational settings, such as
schools, playing fi elds, television, and the Internet. Three changes that will
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contribute to a stronger infrastructure are (a) the creation of research schools to
promote research that connects to practice and policy, (b) the establishment of
useful databases on learning and development, and (c) the invention of a new class
of educator who specializes in translating between research and practice and/or in
engineering educational materials and activities based on research.> (FISCHER,
2016, p. 12).

Os saberes cientificos transpostos ao ambiente escolar devem, portanto,
resgatar sua pulsdo criativa e de elaboracdo de meios de intervir na realidade. E esta
motivagdo por parte dos estudantes, em meio aos projetos e estratégias pedagdgicas
possibilitadas pela instrumentacdao de ensino, apontada por Pontuschka, Paganelli e

Cacete (2009, p. 100):

E essencial a motivacdo do aluno para a elaboracdo de projeto préprio de ensino e
aprendizagem em Geografia que envolva proposta teorico-pedagdgica,
demonstrando, portanto, dominio tedrico-metodoldgico, bem como condicdo de
realizacdo pratica e empirica. E necessério assinalar a importancia de tomar como
referéncia as praticas didatico-pedagdgicas e a realidade social da escola basica
para os projetos de ensino e aprendizagem em Geografia, buscando alternativas
para uma agao eficaz.

A busca, por parte do professor, deve se pautar, desta maneira, na motivagao
do estudante, propondo meios pelos quais o conhecimento escolar possa ser
resignificado para o seu mundo cotidiano, diario. A senescéncia dos conteudos, por
meio das estratégias pedagdgicas da instrumentacdo de ensino propostas pelos
autores supracitados pode ser superada diariamente por meio desta visao perante a

pratica didatica escolar:

Assim, além de dominar conteldos, é importante que o professor desenvolva a
capacidade de utiliza-los como instrumentos para desvendar e compreender a
realidade do mundo, dando sentido e significado a aprendizagem. A medida que
os conteldos deixam de ser fins em si mesmos e passam a ser meios para a
interacdo com a realidade, fornecem ao aluno os instrumentos para que possa
construir uma visdo articulada, organizada e critica do mundo. (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE,2009, p. 97).

Nas competéncias especificas para as ciéncias humanas da BNCC, nas quais a
Geografia esta inclusa, observa-se a defesa da utilizacdo dos recursos, materiais,
meios e recursos didaticos disponiveis para a elaboracdo de estratégias pedagogicas

no ambiente escolar:

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconogréfica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento
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do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizagdo, distancia, diregdo,
duragdo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao. (BRASIL, 2018, p. 355).

Esse horizonte visualizado para se chegar ao uso significativo destas estratégias
sao 0s processos cognitivos dos estudantes, compreende-se, portanto, o porqué da
BNCC elencar os principios do raciocinio geografico como principal, por meio do qual,
os professores de Geografia, neste caso tanto do Ensino Fundamental como no Ensino
Médio, podem encontrar os caminhos para um processo de ensino e aprendizagem
realmente significativo aos seus estudantes.

No quadro 2 observa-se os principios do raciocinio geografico:

Quadro 2: Principios do Raciocinio Geografico

Principio Descricdo
Um fendbmeno geografico sempre é comparavel a outros. A identificacdo das
Analogia semelhancas entre fendbmenos geograficos é o inicio da compreensdo da

unidade terrestre.
Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em
interacdo com outros fendbmenos proximos ou distantes.
E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie
terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.
Distribui¢do Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.
Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fendmeno

Conexao

Diferenciacao

Extenséo e
geografico.
Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacdo pode
L ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas geograficas) ou
Localizacao

relativa (expressa por meio de relagdes espaciais topoldgicas ou por
interagdes espaciais).
Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior complexidade.
Ordem Refere-se ao modo de estruturagdo do espaco de acordo com as regras da
propria sociedade que o produziu.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 358).

Tais principios da aprendizagem geografica podem ser correlacionados com a
leitura de mundo proposta por diferentes tedricos da Geografia Escolar. Para Callai

(2005, p. 221):

[...] pensar uma Educacdo Geografica significa superar as aprendizagens repetitivas
e arbitrarias e passar a adotar praticas de ensino que invistam nas habilidades:
analises, interpretacdes e aplicacdes em situagOes praticas; trabalhar a cartografia
como metodologia para a construgdo do conhecimento geogréfico.
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Ao se pensar na composicdao dos elementos das estratégias pedagodgicas,
cruzando-as com o raciocinio geografico, observa-se que a correlacdo é nao so
imediata, como necessaria, em se tratando em formas significativas de se levar o
saber cientifico geografico para a sala de aula, conforme ressalta a autora:

Assim, toda a aprendizagem da geografia na educacdo basica, entendida como
um processo de construgcao da espacialidade que corresponde a orientar-se, deslocar-
se no espaco, pode ser associada aos seguintes objetivos:

1) Capacitar para a aplicacdo dos saberes geograficos nos trabalhos relativos a
outras competéncias e, em particular, capacitar para a utilizacdo de mapas e métodos
de trabalho de campo.

2) Aumentar o conhecimento e a compreensdao dos espagos nos contextos

locais, regionais, nacionais, internacionais e mundiais e, em particular:

conhecimento do espaco territorial;

compreensao dos tragos caracteristicos que ddo a um lugar a sua identidade;

compreensao das semelhancgas e diferengas entre os lugares;

compreensao das relagdes entre diferentes temas e problemas de localizagbes
particulares;

- compreensao dos dominios que caracterizam o meio fisico e a maneira como
os lugares foram sendo organizados socialmente;

- compreensao da utilizagdao e do mau uso dos recursos naturais. (CALLAI, 2005,
p. 211).

Diferentes autores(as) e estudos de Educacdao Geografica e Geografia Escolar
alinham-se, desta maneira, ao uso da instrumentacdo de ensino para a
potencializacdo da pratica didatica no ambiente escolar, tais como Perez (2005),
Guimaraes e Odelfa (2014), Vlach (2003), Cavalcanti (2010), Callai (2010).

Vlach (2003) reforca, deste modo, o posicionamento que a utilizacdo destes
recursos, materiais, estratégias e instrumentos s0 tem a fortalecer a pratica

pedagdgica da Geografia Escolar:

Ao contrario: o mundo é uma unidade complexa e instavel, exatamente porque
resulta de uma integracdo dinamica entre fenOmenos e processos naturais e
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sociais. Essa integracdo dinamica ndo produz nem organiza um mundo
homogeneizado; nem nos permite caracterizar o mundo como uma totalidade.
Assim, diferentes recursos devem ser utilizados na aula de geografia, e os
professores devem lutar para que os alunos tenham acesso as diversas fontes do
conhecimento, de dados e informacgdes, inclusive via internet, tendo em vista o
saber. (VLACH, 2003, p. 10).

Com o desenvolvimento apresentado até este momento, outros pontos de
apoio para a instrumentacao de ensino devem ser considerados, como, por exemplo:
o papel das Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs) no processo de ensino e
aprendizagem (com vistas a um aprofundamento critico a respeito das propostas da
Educacao 4.0); A formacao inicial e continuada dos professores, de modo a buscar o
seu aperfeicoamento no que diz respeito ao desenvolvimento da instrumentagao de
ensino e estratégias pedagdgicas para as novas geracdes de estudantes do século
XXlI; A conducao reflexiva das proposicdes didatico-pedagdgicas, consonante aos
desafios levantados anteriormente sobre a instrumentacdo de ensino, ao que se é
proposta como referéncia de producgdo, circulacao, distribuicdo, acessibilidade e
qualidade dos materiais didaticos a serem utilizados no ambiente escolar; conexao
direta dos processos avaliativos por meio da ressignificagao das aprendizagens pela
instrumentacao de ensino; a insercao da Educacdao Especial e Inclusiva no
desenvolvimento das estratégias pedagdgicas criativas e instrumentos de ensino; etc.

Neste momento é importante que se realize o direcionamento do debate
envolvendo os elementos epistemologicos e tedricos da Geografia Escolar e ensino da
Geografia presentes na BNCC para o Ensino Fundamental com os anos desta etapa da
Educacdo Basica. A reflexdo proposta, portanto, é de trazer um aprofundamento
analitico da instrumentacdo de ensino e das estratégias pedagodgicas para cada um
destes anos, tendo como referéncia as prerrogativas curriculares da Geografia para o

Ensino Fundamental da BNCC.

3. AINSTRUMENTACAO DO ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ANOS FINAIS DE
ACORDO COM A BNCC

Nas orientacdes da BNCC para o 6° ano, em relagao ao que deve ser ensinado

em Geografia, observa-se que os objetos de conhecimento intitulados: “Relagdes
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entre os componentes fisico-naturais”, “FenOmenos naturais e sociais representados
de diferentes maneiras” e "Biodiversidade e ciclo hidrolégico” (BRASIL, 2018, p.383)
possuem uma conotacdo mais atrelada a Geografia Fisica e com a cartografia. E
ressalta-se a importancia da dialogia entre a instrumentacao de ensino, bem como a
busca e elaboracao de recursos didaticos para as fases elementares da Educacao
Basica, como é o caso da Geografia (EADY, LOCKYER, 2013; HERRERO, 2004).
Tradicionalmente, os parametros curriculares dos 6° anos possuem
engajamento maior com a Geografia Fisica e com a cartografia. Dessa forma, deve-se
evitar a todo custo a imposicdo de dualismos ao conhecimento geografico, algo que
segundo Kaercher (2014) empobrece e simplifica a realidade dos assuntos e

fendbmenos abordados pelo campo geografico. Conforme Vlach (2003):

Nossas aulas, principalmente nos ensinos fundamental e médio, devem, pois,
propor atividades para que os alunos possam entender, em primeiro lugar, que
nosso mundo é natural e social. As especificidades da natureza e da sociedade
devem merecer uma atencdo redobrada, tendo em vista evitar-se a
homogeneiza¢do do mundo. (VLACH, 2003, p. 10).

Entretanto, a BNCC traz elementos claros que apontam para analise dos
fendmenos geograficos na interface entre a Geografia Fisica e a Geografia Humana,
dois campos imbricados e totalmente complementares, como por exemplo, quando
indica o estudo dos movimentos do planeta Terra associados as dinamicas e padrdes
climaticos, mas ao final também destaca o estudo dos impactos das atividades
humanas sobre as dinamicas climaticas, com énfase nas ilhas de calor. Nesse aspecto,
como aponta Kaercher (2004), a utilizacdo das categorias da Geografia torna-se de
fundamental  importancia para o0  estabelecimento das conexdes e
complementaridades entre os assuntos.

Ha a valorizacao da paisagem e do lugar como categorias analiticas da
Geografia. Nesse aspecto, um dos fios condutores do ensino de Geografia no 6° ano é
o de evidenciar as transformacbes das paisagens naturais em paisagens
antrépicas/culturais e apresentar as consequéncias e problematicas da interagado

sociedade-natureza. Entretanto, segundo Puntel (2007), deve-se evitar tratar os dois
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tipos de paisagens como elementos isolados e antagOnicos, e sim como
complementares e imbricados.

Também, nesta secdo da BNCC, hd o apontamento de trés
processos/fendmenos que desencadearam profundas transformagbes nas paisagens
naturais: as atividades agropecuarias, a industrializacdo e a explosdao do surgimento
das cidades. Uma das grandes necessidades e que ainda pouco figuram no ensino de
Geografia esta na relagdo das categorias analiticas com os temas trabalhados em sala
de aula. Dentre as categorias da Geografia, a consideragdo da paisagem revela-se
essencial, pois possui grande importancia na interpretacdo e compreensdo de
processos e fendmenos geograficos em diferentes momentos historicos. Em
acréscimo a estas consideracdes, Puntel (2007) ressalta que a paisagem esta atrelada
ao lugar, outra categoria analitica da Geografia e que permite o estabelecimento de
conexdes do que é estudado com os aspectos ligados ao cotidiano do aluno.

Para Kaercher (2004), o ensino de Geografia deve fazer parte do cotidiano do
aluno, sobretudo através de perguntas e espantos. Portanto, o professor deve
objetivar tirar o aluno de sua zona de conforto e instigar a conexao de ideais,
processos e fendbmenos.

Entretanto, € importante ressaltar os desafios em torno dessa necessidade,
tendo em vista a variedade de atrativos que os alunos tém acesso nos dias atuais,
como por exemplo, as tecnologias, como os celulares e smatphones com conexdo a
internet. Assim, um aluno pode através de apenas um clique buscar o que realmente
lhe interessa em questdao de segundos. Nesse caso, cabe aos profissionais da
educagao transformar esses desafios em oportunidades e ferramentas de
aprendizagem do processo de ensino aprendizagem, com as muitas das tecnologias
de informagdo e comunicagdo digitais utilizadas contemporaneamente.

Dentre as habilidades previstas para os 6° anos, destacam-se as relacionadas a
categoria paisagem: “Comparar modificagdes das paisagens nos lugares de vivéncia e
os usos desses lugares em diferentes tempos” e “Analisar modificacdes de paisagens
por diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos originarios” (BRASIL,

2018, p.383).
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Puntel (2007) aponta para a necessidade de trabalhar a paisagem em sala de
aula de forma que o aluno a entenda como integrante da sua realidade e de sua
historia, sendo capaz de identificar as transformacdes impostas pela sociedade, assim
como as objetivacoes e intencionalidades. Sendo assim, o autor chama a atencdo para
o erro comum de abordar a paisagem apenas pelo carater descritivo em detrimento
das suas caracteristicas dinamicas.

A partir disso, evidencia-se que um dos caminhos possiveis de tratar a
categoria paisagem é o de elaborar atividades complementares em torno da realidade
local dos alunos, tendo como objetivo a identificacdo das caracteristicas e
transformacgdes da paisagem local, seja ela urbana ou rural.

Os objetos de conhecimento relacionados as representagdes cartograficas
evidenciam a necessidade de utilizacdo de diferentes tecnologias e recursos
disponiveis, como a Internet, ferramentas ligadas ao Sistema de Informacdo
Geografica (SIG) e de geoprocessamento, mapas digitais e interativos, entre outros
aspectos. Para Pazini (2005), os SIG’s sao importantes ferramentas que possibilitam
analises e correlagbes, além de permitirem maior visualizacdao das transformacoes
socioespaciais ao longo do tempo.

Segundo Vlach (2003):

Assim, diferentes recursos devem ser utilizados na aula de geografia, e os
professores devem lutar para que os alunos tenham acesso as diversas fontes do
conhecimento, de dados e informagdes, inclusive via internet, tendo em vista o
saber. A utilizagdo adequada dos mais sofisticados recursos tecnoldgicos ndo
elimina o professor da sala de aula, mas valoriza o seu papel como aquele que é o
responsavel pelo trabalho pedagogico, na qualidade de mediador entre os alunos e
o saber. (VLACH, 2003, p.10).

Dessa forma, como destacam Herrero (2004) e Ipaguirre (2013), a diversificacao
e 0 uso dos materiais didaticos, como por exemplo, a partir de meios tecnoldgicos,
sdo importantes aliados e suportes de comunicagdao no processo de ensino e
aprendizagem.

Portanto, o professor devera se esforcar para qualificar e diversificar o ensino
de Geografia através de formas criativas e dinamicas de aprendizagem, com o intuito

de motivar o aluno na construcdo dos raciocinios geograficos (SURMACZ; LEME,
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2015). Para Kaercher (2004), a cartografia, tdo sempre associada e as vezes confundida
como Unico caminho da Geografia, ainda é um recurso subutilizado em sala de aula.

O carater da ludicidade é dos importantes aliados para tratar das atividades
direcionadas aos alunos de 6° ano. Entretanto, deve-se evitar o erro de repeticao
demasiada de um sé tipo de recurso em sala de aula, o que pode tornar a aula
enfadonha e cansativa para os alunos. Para Surmacz e Leme (2015), os
conhecimentos geograficos devem ter significado para a vida do aluno.

Segundo Pazini (2005), com o advento do mundo globalizado, as imagens tém
ganhado grande notoriedade e fazem parte do cotidiano e uma das importantes
formas de comunicagdo. Os avancos tecnoldgicos e o acesso a produtos e recursos
tecnoldgicos, como computadores, celulares e a Internet possibilitaram o contato com
representacdes cartograficas com avancados graus de interatividade.

Dessa forma, a Geografia, como ciéncia que se preocupa com O espaco
geografico, deve nortear-se no ensino com apoio da cartografia e possibilitar a
formacdao de estudantes com capacidade de leitura e interpretacdo de mapas e
demais representacdes cartograficas. Nesse caso, a cartografia assume importante
papel na promocdo do ensino de Geografia ancorado no objetivo de entendimento,
analise, interpretacao e transformacaodo espaco.

Silva e Muniz (2012) sublinham a importancia dos materiais cartograficos e
graficos no ensino de Geografia, com potencial de ampliacdo da compreensao das
dinamicas espaciais e do contexto vivenciado pelos alunos. Nesse aspecto, as autoras
defendem o uso de maquetes como ferramenta de representagcao cartografica de
carater tridimensional, o que amplia a percepgao espacial do aluno.

Como complementacdo ao uso de maquetes, o professor tem a oportunidade
de aliar essa ferramenta de aprendizagem com a utilizacdo de materiais reciclaveis e o
aprofundamento em questbes atreladas aos conceitos de meio ambiente e
sustentabilidade.

Para o 7° ano dos Anos Finais, na BNCC de Geografia, observa-se que a
compressao da formagdo e configuracao territorial brasileira € um dos pontos centrais

do ensino de Geografia. Portanto, a categoria territorio deve guiar o ensino dos
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processos e eventos que levaram a formacdo do atual quadro socioecondmico,
ambiental e econémico brasileiro.

Nesse caso, ressaltam-se as ideias de Cavalcanti (2011), que defende a
necessidade de construcdo de conceitos que levem o aluno a adquirir possibilidades
de entendimento do contexto e realidade espacial que ele esta inserido por meio da
instrumentacdo de ensino e desenvolvimento de estratégias didatico-pedagodgicas,
além de estimular a identificacdo das contradi¢des por meio da consideracao e analise
da forma/conteudo e historicidade.

Dessa forma, o enfoque histérico deve ser valorizado com vistas ao
entendimento das bases territoriais, sociais e econOmicas que contribuiram para
formacao do territério brasileiro. Nesse aspecto, torna-se importante evitar cair no
erro de apresentar os processos apenas de forma descritiva, buscando variadas
ferramentas metodoldgicas que estimulem o entendimento por parte do aluno. Para

Cavalcanti (2011),

Compreendendo seu lugar e os territérios formados em suas proximidades, como
uma espacialidade, o aluno terd uma conviccdo de que aprender elementos do
espaco é importante para compreender o mundo, na medida em que ele é uma
dimensdo constitutiva da realidade, e estard, com isso, mais motivado para
estabelecer com os contelidos apresentados uma relacdo de cognicdo, colocando-
se como sujeito de conhecimento (CAVALCANTI, 2011, p.201).

A construcao de raciocinios geograficos € um dos pontos fundamentais do
ensino de Geografia, especialmente no caso brasileiro, onde ha uma grande lacuna na
formacao da cidadania plena e de uma sociedade democratica. Para Fischer (2016), o
fomento em direcdo ao aperfeicoamento dos processos cognitivos no processo de
ensino e aprendizagem é um dos caminhos mais proficuos a ser explorado nesta
direcdo na qual se encontram os principios do raciocinio geografico. Nesse caso, é
através da construcao dos raciocinios geograficos que ha a compreensao das
principais problematicas evidenciadas tanto no contexto local e como no global

(VLACH, 2007).
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De acordo com Vlach (2007), deve-se entender que o territério e a sociedade
brasileira historicamente foram construidos a base da violéncia, autoritarismo e sob o
viés escravista, resultantes do processo de colonizacdo pautado na exploragao.

Nesse caso, para desenvolvimento das habilidades, tais como: “Selecionar
argumentos que reconhegam as territorialidades indigenas, de remanescentes de
quilombolas, de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caigaras, entre
outros grupos sociais do campo e da cidade, como direitos legais dessas
comunidades”, “Caracteristicas da populacdo brasileira” e “Analisar a distribuicao
territorial da populagdo brasileira, considerando a diversidade étnico-cultural
(indigena, africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de renda, género e
idade nas regides brasileiras” (BRASIL, 2018, p.385), o professor devera guiar-se pelas
contradicdes e os tracos do processo de ocupacao e formacdo territorial brasileiro,
onde as comunidades ditas mais frageis sofreram severos processos de violéncia,
desterritorializacao e exclusao.

Nesta fase dos Anos Finais em Geografia da BNCC, observa-se a previsao,
também, do estudo sobre as questdes demograficas recentes presentes na sociedade
brasileira. Isso € observado na seguinte habilidade listada: “"Analisar a distribuicao
territorial da populacdo brasileira, considerando a diversidade étnico-cultural
(indigena, africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de renda, género e
idade nas regides brasileiras” (BRASIL, 2018, p.385).

O ensino das questdes demograficas pode ser pautado na realidade do aluno,
pois, segundo Surmacz e Leme (2015), conhecer o publico que tem contato é dos
pontos essenciais para alavancar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, atividades que investiguem a origem dos familiares dos alunos,
assim como suas herancas histdricas, memorias e vivéncias sdao vitais para iniciar o
estudo das caracteristicas atuais de distribuicdo e composicao da populagado
brasileira.

O tedrico argentino Aduriz-Bravo et. al. (2015), em entrevista sobre a
importancia da utilizacdo de recursos didaticos e instrumento para o ensino das

ciéncias na escola considera que:
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Una ciencia escolar significativa, basada en modelos, que interviene de manera
transformadora, que es mirada criticamente com el auxilio de la epistemologia y la
historia de la ciencia, y que resulta fundamental para tomar decisiones informadas
em la vida cotidiana. (ADURIZ-BRAVO et. al. 2015, p. s/n).

Dentre os objetos de conhecimento e habilidades, esta o de interpretar mapas
tematicos referentes aos contextos econdmicos e historicos e associados as
regionalizagdes do territorio brasileiro. Além disso, prevé a analise e interpretacao de
diferentes tipos de graficos, tendo como plano de fundo as regides brasileiras. Nesse
caso, o estudo das questdes regionais € um dos pontos fundamentais do ensino de
Geografia do 7° ano.

O professor deverd entdo objetivar que o aluno entenda o carater das
desigualdades e similaridades socioecondmicas, historicas e fisicas entre as regides
brasileiras. Para isso, é importante permitir ao aluno o conhecimento sobre as
diferentes maneiras de regionalizar o territorio brasileiro, tais como a divisdo regional
promovida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a divisdo
proposta por Santos e Silveira (2010) baseada no meio técnico-cientifico e
informacional e a divisdo regional de Geiger (1969) por meio dos complexos
geoecondmicos.

Assim sendo, o professor deve proporcionar ao aluno o entendimento de
variadas formas de regionalizar o territorio brasileiro, para melhor compreender as
suas diferentes variagbes de integracao. Dessa forma, pode-se optar por uma das
divisdes regionais para dar andamento aos contelddos, como a de Geiger (1969), com
a utilizacdo de interfaces e comparagdes entre as outras formas de regionalizacao. O
aluno deve entender que o ato de regionalizar envolve um amplo aspecto de critérios
e questdes. Para isso, o professor pode optar por iniciar o conteddo com a realizacao
de pequenas regionalizacdes, elaborada pelos alunos, baseada em critérios e com a
utilizacao do territorio local, como uma cidade, com o intuito do aluno identificar
setores ou bairros com caracteristicas singulares dentro do perimetro urbano.

Um dos pontos destacados é a producdo dos mapas tematicos. A cartografia,
portanto, deve ser um dos fios condutores para o entendimento das diferencas

regionais no Brasil. Dessa forma, esse campo do conhecimento geografico ndo deve
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ser abandonado e taxado como assunto de 6° ano. Ao contrario disso, o 7° ano € o
momento de intensificacdo da aplicacdo dos conhecimentos cartograficos, sendo os
mesmos um dos principais aliados didatico-pedagdgicos no processo de ensino e
aprendizagem nesta fase do Ensino Fundamental II.

Pazini (2005) defende o uso da cartografia como meio para o desenvolvimento
ao que denomina de esquemas mentais responsaveis pela promogdao da
aprendizagem e maior autonomia na producdao de conhecimento. Na seguinte
passagem, Guimaraes e Odelfa (2014) reforcam a potencialidade da cartografia no

ensino de Geografia:

Uma boa opgdo para que isso ocorra é utilizar o mapa, que é fonte riquissima de
informacdes de uma dada area. Ao levar em consideragdo a realidade vivida dos
alunos, que pode ser o municipio, o estado ou o pais, 0 mapa pode proporcionar o
reconhecimento de informacdes sobre o seu cotidiano, que antes seriam
desprezadas ou consideradas distantes da sua realidade (GUIMARAES; ODELFA,
2014, p.72).

Nesse caso, os mapas tematicos possuem importante papel nas analises das
dinamicas socioespaciais e podem possibilitar maior atratividade aos alunos.
Conforme Silva e Muniz (2012), a linguagem cartografica permite ao aluno o
entendimento e representacao da sua realidade.

No 7° ano, também ha a previsdo no campo “Biodiversidade brasileira” das
habilidades de “Caracterizar dinamicas dos componentes fisico-naturais no territério
nacional, bem como sua distribuicao e biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados,
Caatingas, Campos Sulinos e Matas de Araucaria)” e “Comparar unidades de
conservagao existentes no Municipio de residéncia e em outras localidades brasileiras,
com base na organizacao do Sistema Nacional de Unidades de Conservacao (SNUC)”
(BRASIL, 2018, p.385).

Uma das necessidades no estudo das habilidades citadas anteriormente esta o
de evitar o carater tradicional do ensino das questdes fisico-territoriais brasileiras,
tradicionalmente baseadas na descricdo, como no estudo das diferentes formacgdes

vegetais presentes no pais. Dessa forma, o professor deve propiciar ao aluno o
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contato com diferentes imagens, figuras, videos e processos interativos que
evidenciem a diversidade de paisagens presentes no Brasil.

A depender da localidade onde a escola esta inserida, o professor pode optar
pela realizacdo de atividade de campo como, por exemplo, em areas com certo grau
de preservacao ambiental, tendo como objetivo que o aluno identifique as principais
caracteristicas fisico-territoriais locais, como a composicao das formacdes vegetais e
do relevo. Esta possibilidade de contextualizacao das atividades didatico-pedagogicas
propostas em situacdes reais potencializam as vias de aprendizado pelos estudantes,
na interconexao entre a teoria e a pratica, os conceitos e a realidade proximal do
ambiente escolar para além dos seus muros e salas de aula.

Silva (2007) aponta possibilidades de enriquecimento do ensino de Geografia,
como a utilizacdo de atividades que englobem ludicidade, como obras literarias,
imagens, gibis, musicas e pecas teatrais.

Em acréscimo a estas estratégias de instrumentacao de ensino, o uso de quebra
cabecas associados a cartografia, ou seja, a utilizacdo de mapas quebra cabecas, é
uma alternativa que pode representar incentivo aos estudos dos aspectos
cartograficos, de forma a atrair a atencdo do aluno e a tornar o processo instigante e
interessante.

Para Guimaraes e Odelfa (2014), através do uso do quebra cabeca, o aluno sera
incentivado a participar de atividades cartograficas com uso de uma brincadeira que
envolva seu cotidiano e possa associa-lo com os acontecimentos globais.

No 8° ano dos Anos Finais, observa-se que os objetos de conhecimento
preveem o estudo do contexto mundial, com énfase nos continentes, sobretudo o
americano e o africano. Dessa forma, inicia-se, com maior propriedade, o estudo de
contextos diferentes ao brasileiro, o que envolve uma gama de complexidades
culturais, fisicas, econémicas e sociais. Assim, o estabelecimento de paralelos entre a
realidade brasileira, com conjunturas locais e regionais, com o contexto mundo é um
dos pontos essenciais no ensino de Geografia para o referido ano.

O ensino dos objetos de conhecimento relacionados a “Distribuicdo da

populacdo mundial e deslocamentos populacionais” e "Diversidade e dinamica da
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populacdo mundial e local” (BRASIL, 2018, p.386) deve evidenciar os fluxos
migratérios da populacdo mundial durante os diferentes periodos histéricos, as
dinamicas demograficas recentes e o contexto da América Latina em relacdo aos
fluxos migratorios.

Para Vlach (2003), ha total ligacdo do ensino de Geografia com o mundo,
apesar de que o processo de ensino aprendizagem inicie pelo contexto local. Para a
autora, "Como professores de Geografia, cabe-nos formar cidaddos ndo apenas na
escala nacional, pois, nesse “mundo novo”, é preciso preparar cidaddos para uma
sociedade mundial.” (VLACH, 2003, p. 2).

Também ha a orientacdo de utilizacdo dos objetos de conhecimento associado
ao contexto geopolitico internacional “Corporagdes e organismos internacionais e do
Brasil na ordem econdmica mundial” (BRASIL, 2018, p.386), com habilidades
notadamente atreladas ao contexto geopolitico, com foco nos continentes americano
e africano, tais como os conflitos e tensdes, com utilizacdo dos conceitos de territorio,
Estado e Nacdo, o papel dos Estados Unidos no cenario internacional e no continente
americano, assim como suas relacdes com o Brasil e a China, além de enfatizar o
papel dos BRICS (Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul) no cenério econémico e
politico atual.

Dessa maneira, o professor sera desafiado a tratar de questdes geopoliticas e,
para isso, a utilizacao de quadrinhos, da charge e do cartum sao recursos que
possibilitam a diversificacdo das possibilidades de tratar tais tematicas. A utilizacao
desses mecanismos em sala de aula vem se ampliando de forma consideravel,
inclusive em avaliacbes de processos seletivos. As possibilidades de utilizacao e as
escalas sao variadas, sejam elas locais, regionais, nacionais e mundiais.

Segundo Silva (2007), a charge e o cartum envolvem o uso de criticas sociais e
politicas e apresentam grande potencialidade para tratar de questdes como
geopolitica e contextos internacionais e nacionais.

Um dos objetos de conhecimento para este ano do Ensino Fundamental esta
focado no estudo dos “diferentes contextos e os meios técnico e tecnoldgico na

produgdao” (BRASIL, 2018, p.386), com énfase no entendimento do papel
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desempenhado pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, os tipos de trabalho
presentes na Africa e América, o capital chinds e americano- dindmicas e
movimentagdo no contexto mundial. Em concordancia com tais proposi¢des didatico-
pedagodgicas, ha a previsao, também, como objeto de conhecimento das
“transformagbes do espaco na sociedade urbano-industrial na América Latina”
(BRASIL, 2018, p.386), com o estudo dos recursos hidricos presentes na América
Latina, as principais problematicas das cidades latino-americanas relacionadas as
condicdes de vida, processos segregacionistas e o contexto do trabalho.

Malyz (2007) considera que o ensino de Geografia deve ter como foco principal
o entendimento, compreensao e interpretacao dos seguintes fatores/processos: as
diferentes paisagens, acontecimentos nos diferentes lugares, os conflitos territoriais,
as contradi¢des da sociedade globalizada e as questbes socioambientais no contexto
de uma sociedade de consumo.

No periodo atual, hd necessidade de formacdo de uma sociedade com
caracteristicas inclusivas e que combata formas discriminatérias, estimulando-se a
construcao e fortalecimento de individuos solidarios e capazes de conviver com os
outros e suas diferencas.

A Geografia deve ser o campo do conhecimento que oferece possibilidades
para reforco dos ideais referentes a democracia e cidadania (KAERCHER et. al., 2014;
GUIMARAES; ODELFA, 2014). Portanto, o ensino do objeto de conhecimento
denominado “lIdentidades e interculturalidades regionais: Estados Unidos da América,
América espanhola e portuguesa e Africa” (BRASIL, 2018, p.386) deve ser inspirado no
entendimento das diferencas entre as identidades, do histérico de formacdo e dos
aspectos culturais entre as sociedades presentes na América e Africa.

Os recursos imagéticos e contextuais, aliados ao uso de tecnologias de
inovagao e comunicacao em sala de aula possibilitam uma exploracdo maior da
correlacao destas tematicas com os alunos (ALCARAZ; MONLLOR, 2016;
MARKUSZEWSKA et. al., 2018). A requisicao de processos cognitivos mais complexos,
que demandam maior abstracdo faz com que a inovagdo, dialogada com a

instrumentacao de ensino e estratégias didatico-pedagogica exija do professor um
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esforco de levar estas questdes regionais e locais do contexto politico e geografico
para a realidade de aprendizagem dos estudantes.

Portanto, o professor deve agir de forma a estimular e construir os ideais
democraticos e éticos presentes na nossa atual sociedade no ambito da Geografia
Escolar por meio da instrumentacao de ensino e estratégias didatico-pedagdgicas,
para isso, € necessario que o professor concentre esforcos na constru¢do de uma
pratica didatico-pedagogica em sala de aula inspirada nesses principios, pois segundo
Kaercher et. al (2014, p.6) “[...] as lembrancas que temos dos nossos professores
marcantes vem muito mais do que eles sdo/eram para nés do que os conteudos que
nos ensinaram.”

Assim, a postura do profissional da educacdo em sala de aula é fundamental
para a construcdo dos principios ligados a formacao da cidadania. A seriedade no
empenho do seu trabalho, a elaboracdo de bons e variados planejamentos de aulas e
avaliagOes e a construcdao de uma relacao ética com os alunos podem representar um
bom avan¢o na construcdo do processo de ensino e aprendizagem e de ideais
democraticos.

Além disso, nesta fase dos Anos Finais do Ensino Fundamental para a Geografia
Escolar, nota-se uma atengao aos objetos de conhecimento e habilidades com grande
foco sobre a América Latina, um dos pontos essenciais para o aluno de 8° ano. No
entanto, com certa desvalorizacdo do contexto africano. Nesse sentido, o estudo de
diferentes aspectos do continente africano poderia ser mais explorado pelo BNCC,
tendo em vista o histérico de formacado da sociedade brasileira.

Para o 9° ano dos Anos Finais da Geografia Escolar, de acordo com a BNCC, o
destaque para os objetos de conhecimento intitulados: “Corporacdes e organismos
internacionais”, com consideracao da atuacdo das organizacdes econdmicas sobre a
vida das populagbes, consumo, cultura e mobilidade; “Integracdao mundial e suas
interpretacdes: globalizagdo e mundializacao” e "Transformacdes do espaco na
sociedade urbano-industrial”, em dialogia com a tematica da inova¢do também para a
qguestao da instrumentacdo de ensino e estratégias pedagogicas da Geografia Escolar

(ALCARAZ; MONLLOR, 2016; MARKUSZEWSKA et. al., 2018).
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Os trés objetos destacados possuem intima ligacdo com o processo
contraditério de globalizacdo em seus multiplos aspectos, sejam eles culturais,
econOmicos e politicos. Segundo Surmacz e Leme (2015, p.41) “[...] os contelddos da
disciplina trabalhados, em sala de aula, além de possibilitarem uma leitura de mundo,
devem advertir o aluno que esse mundo contemporaneo globalizado é vivo,
heterogéneo e cheio de contradi¢des.”

Neste ponto dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com o avanco nos
processos cognitivos de ensino e aprendizagem, destaca-se a necessidade da
instrumentacdo de ensino e estratégias didatico-pedagogicas acompanhar tais
transformacbes e especificidades (FISCHER, 2016; HERRERO, 2004; IPARRAGUIRRE,
2013).

Segundo Vlach (2003), o professor de Geografia possui o importante papel na
aprendizagem sobre o contexto mundial, de forma a favorecer o entendimento das
principais diferencas entre as culturas e sociedades e os aspectos ligados a
solidariedade e cidadania nas diferentes escalas do mundo globalizado.

A globalizagdo, processo hegemodnico e caracterizado pelas contradicdes,
envolve uma gama de imaginarios que podem levar ao professor riscos de trata-la
como um processo natural, com realidades pasteurizadas e virtuais. Além disso, ha
iminentes armadilhas que podem fazer com que o aluno entenda a globalizagao como
um processo magico de realidades tecnoldgicas e econdmicas igualmente distribuidas
pelo espaco geografico, com desvalorizacdo do contexto local, das particularidades e
especificidades (CASTROGIOVANNI, 1996; VLACH, 2003).

Com isso, é necessario que o professor estabeleca uma linha de abordagem
voltada para o entendimento dos processos contraditérios presentes no mundo
globalizado, com a valorizagdo das légicas culturais, sociais e econdmicas presentes

na escala local. Para Guimaraes e Odelfa (2014, p.71),

A Geografia é uma disciplina que possibilita entender as transformacées no mundo
de forma articulada, partindo do local para compreender o global e vice-versa. O
conhecimento deve partir da realidade vivida do aluno, sendo resultado das agoes
do individuo e do social.
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A BNCC de Geografia para os Anos Finais do Ensino Fundamental também
prevé o estudo dos “IntercAmbios histéricos e culturais entre Europa, Asia e Oceania”,
com énfase nos aspectos fisicos e culturais, nas regionalidades, fronteiras e
emergéncia dos conflitos, além das desigualdades entre os paises em relagdo aos
aspectos populacionais, econdmicos e demograficos.

Nesse aspecto, a abordagem sobre as perspectivas histéricas e culturais deve
permear o ensino desses objetos de conhecimento. Certamente, um dos pontos
essenciais esta na abordagem dos principais conflitos territoriais, étnicos e culturais
presentes na Eurasia.

Para Vlach (2007), as condigbes socio-ambientais se agravaram muito, em um
quadro politico-social violento e permeado por acdes terroristas, que atingem
indistintamente a populacao civil, em qualquer lugar do mundo.

Os objetos de conhecimento previstos para o 9° ano sdo direcionados para
ligagdbes com os aspectos geopoliticos presentes na escala global, notadamente os
dois eixos denominados “"A hegemonia europeia na economia, na politica e na
cultura” e “A divisdao do mundo em Ocidente e Oriente”. Nesse caso, o primeiro objeto
de conhecimento prevé como habilidade o entendimento da influéncia europeia
sobre outras regides e paises. J& o segundo objeto, destaca a necessidade de
entendimento do sistema colonial imposto pelas poténcias econdmicas e bélicas
europeias.

Vlach (2007) defende a mudanga das praticas sociais dos professores de
Geografia, para isso, aponta a necessidade de fortalecimento dos temas relacionados
a Geografia Politica e da geopolitica, com isso, construindo raciocinios geograficos
vitais para a compreensao das problematicas existentes no mundo.

Tal necessidade de fortalecimento das abordagens da Geografia Politica e da
geopolitica nas aulas de Geografia advém, entre outras questdes, do fato de que a
maior parte dos conflitos politicos, étnicos, sociais e culturais terem origem em
disputas territoriais e envolvimento de diferentes Estados.

Portanto, os aspectos geopoliticos em torno dos paises e continentes,

especialmente no caso do ensino de Geografia dos 9° anos, devem ser tratados com
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maior protagonismo. Ademais, as tematicas geopoliticas possuem um carater
multidisciplinar, o que possibilita ao professor um trabalho pautado na parceria com
os outros campos do saber.

Dessa forma, a partir deste ano do Ensino Fundamental, é possivel notar uma
aproximagcao dos estudos geograficos com a contextualizacdo dos fendmenos
situacionais com os continentes europeu, asiatico e da Oceania, prevendo o ensino
pautado em analises criticas sobre diferentes contextos dos referidos recortes
territoriais, inclusive com wuso de atividades cartograficas direcionadas ao
entendimento das dinamicas econdmicas, sociais, fisicas e culturais presentes nos
diferentes continentes.

Kaercher (2004) defende que o professor deve entender o carater de criticidade
nao apenas pelo viés do denuncismo, ou seja, o de somente apontar as contradi¢cdes
e problematicas presentes no atual quadro de mundo globalizado, e sim o de tentar
estabelecer mecanismos de renovacdao do conhecimento e ensino geografico.
Portanto, para o autor, deve-se evitar a transformacao da Geografia critica em uma
Geografia pastel de vento: “Geografia como Pastel de vento: ha pouco a
entender/refletir. Muito esquematica e simplista. Pastel de vento porque, visualmente,
parece rico, saboroso, belo, mas apds a primeira mordida fica aquela sensagdo de “eu
esperava mais”, "a Geografia pode mais”. (KAERCHER, 2004, p. 58).

O fato do professor se intitular critico ndo o faz superior e tampouco mais
inovador e reflexivo quanto ao professor dito tradicional. Nesse aspecto, o professor
deve estimular a participagdao dos alunos e estabelecer um processo de abertura a
qguestionamentos e descobertas (KAERCHER, 2004). No entanto, o autor estabelece

uma importante consideracgao:

Paradoxalmente, em nossas observacdes, ficou evidente que é cada vez mais rara a
aula expositiva do professor. Ele quase ndo professa, quase ndo assume mais o
protagonismo da aula. Tem substituido a sua organizacao de idéias pela leitura —
nao raro de forma individual e sem explicacdes para o grupo de alunos — de textos
do livro didatico e pela posterior resposta de algum questionario. (KAERCHER,
2004, p.55).
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Dessa forma, o professor ndao deve renunciar totalmente do seu importante
papel de condutor e protagonista das aulas, entretanto, de maneira a ndo transformar
o aluno ao que Kaercher (2004) denomina de receptaculo. O carater de protagonismo
do professor também ¢é destacado por Surmacz e Leme (2015), pois é o mediador
entre o aluno e os conteldos geograficos, sendo responsavel pela selecdo do
caminho metodoldgico para se alcangar o entendimento dos fen6menos geograficos.

O professor deve assumir o seu papel na qualidade de profissional reflexivo-
ativo e qualificar-se como profissional comunicativo-transformativo (KENNEDY, 2015).
Nesse sentido, o professor € um sujeito ativo do processo de ensino e aprendizagem
e deve utilizar do seu potencial dialégico e agdes educativas ancoradas na construcao
reflexiva de saberes com o intuito de formar cidadaos criticos e capazes de

contribuirem para a transformacao da sociedade onde vivem.

4.CONSIDERACOES FINAIS

A discussao referente ao processo da instrumentacao em Geografia revela-se
como uma tematica urgente e fundamental ao considerar a necessidade de efetivacao
de um ensino pautado na construcdo de raciocinios geograficos sob o viés da
criticidade, tendo em vista o contexto de rapidas e intensas transformacdes pela qual
o mundo passa.

O ensino de Geografia deve acompanhar as constantes mudangas econOmicas,
sociais, culturais e ambientais em curso. Como se trata de um campo cientifico com
foco na relacdo entre a sociedade e a natureza, o professor de Geografia pode
contribuir de maneira significativa para o entendimento e resolugdo das principais
problematicas da sociedade atual, tendo em vista o seu importante papel como
formador de raciocinios geograficos.

Pela analise da BNCC, pode-se destacar dez pontos em comum entre os
diferentes objetos de conhecimento e habilidades previstos para anos considerados,
tais como: 1) relevancia das categorias analiticas da Geografia para o entendimento

dos processos e fenOmenos geograficos; 2) o potencial da cartografia como
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ferramenta e recurso indispensavel a Geografia; 3) a necessidade de partir do
contexto local, como valorizagdo do conhecimento prévio dos alunos; 4) a interface e
complementaridade entre a Geografia Fisica e Humana; 5) o protagonismo do ser
humano como transformador das paisagens e no agravamento de problematicas
socioambientais; 6) a formacao de cidadaos criticos e com capacidade de reconhecer
e aceitar diferencas entre os sujeitos e sociedades; 7) a proposicao de solucdes para
problematicas presentes em diferentes contextos; 8) a centralidade do debate sobre
as questdes ambientais, tais como as alteracdes climaticas, o desmatamento e a
poluicao dos recursos hidricos; 9) a relevancia da Geopolitica no processo de ensino e
aprendizagem e 10) a valorizacdo e consideragdao dos contextos historicos, sociais e
culturais de comunidades historicamente marginalizadas, como os indigenas, negros e
minorias étnicas.

Pelo carater recente das modificagcbes da BNCC, é possivel avaliar que ainda é
prematuro destacar quais os seus reais impactos no ensino de Geografia, assim como
sua real aplicabilidade em sala de aula, sobretudo em decorréncia das dificuldades
dos parametros curriculares realmente chegarem ao professor, ja que este € um dos
grandes desafios, pois muitos profissionais da educacdo acabam ignorando as
proposicdes dos parametros curriculares.

Especialmente se considerarmos a BNCC como referencial de elaboracao de
curriculos, e ndo o curriculo propriamente dito, em diferentes redes de ensino, ja que
seu papel € o de fornecer as orientacdes da aprendizagem essencial da Educagao
Basica, cabendo aos técnicos e especialistas, juntamente com os professores e
gestores e demais atores da construcdo curricular construirem seus documentos de
norteamento das aprendizagens em suas redes de ensino.

Dessa forma, surgem outras questdes possiveis de serem exploradas em
trabalhos futuros, como exemplo, as propostas de livros didaticos que chegarao com
o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e a BNCC e a caréncia da formacao
continuada dos profissionais da educacdo acerca das novas diretrizes da base
nacional para a construcdo curricular. No entanto, ressalta-se a fundamental

importancia do estimulo ao debate sobre a nova BNCC entre os professores dentro
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dos muros da escola, ja que sem isso, muitos nem mesmo tem contato ou
conhecimento dos novos parametros curriculares.

E vital destacar que a BNCC envolve um conjunto de anélise e posicionamentos
que possuem divergéncias entre a concordancia de seu papel de base curricular
nacional e criticas em relagdo ao contexto econdmico, politico e social global dos
quais a mesma faz parte. O fomento ao intercambio entre educacdo e mundo do
trabalho faz parte da BNCC, e de demais orientacdes educacionais contemporaneas,
envolvendo, também competéncias socioemocionais, uso das Tecnologias Digitais de
Informacdao e Comunicacdo (TIDCS), e que sao e ainda serdao palco de amplas
discussOes e possibilidades de aprofundamento nos préximos anos.

Apesar disso, a proposta do artigo foi fornecer pistas em torno da
instrumentacdo do ensino de Geografia a partir da BNCC para Ensino Fundamental,
nos quatro anos finais destinados a insercdo dos componentes curriculares
especificos, dos quais faz parte a Geografia. Ao longo da analise apresentada,
observa-se, de igual modo, que a proposicao das habilidades especificas de Geografia
para os Anos Finais do Ensino Fundamental, bem como seus respectivos objetos de
conhecimento, trazem consigo tanto o desafio como possibilidades ao professor de
Geografia, na busca pelo desenvolvimento de formas de instrumentacao de ensino, na
aproximacao e interseccao entre teoria e pratica para tematicas como Geopolitica,
estrutura interna da Terra, regionaliza¢des brasileiras, dentre outras temas tdo ricos

quanto proficuos a instrumentacdo de ensino de Geografia.
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Notas

1 "De uma perspectiva didatica, poderiamos dizer que recurso é uma maneira de agir, ou melhor, a
capacidade de decidir sobre o tipo de estratégias que serdo usadas nos processos de ensino.”

2 “E, portanto, uma caracteristica inerente & capacidade de acdo das pessoas. A midia didatica poderiamos
defini-las como o instrumento que usamos para a construgdo do conhecimento; e, finalmente, os materiais
didaticos seriam os produtos projetados para ajudar nos processos de aprendizagem”

3 “"Nesse sentido, usaremos os meios e materiais didaticos como instrumento a servi¢o de estratégias
metodoldgicas. Essa idéia ja foi apontada quando se fala em uso de recursos do ponto de vista da teoria
interpretativa do curriculo. Assim, sob essa perspectiva, qualquer meio faria parte dos componentes
metodoldgicos considerados na categoria de material curricular, uma vez que se torna a ferramenta para
auxiliar na construcdo do conhecimento. Os meios tecnoldgicos, acima de tudo, como suportes dos
processos de comunicacdo e representagdo simbdlica tornam-se elementos mediadores das situagdes de
ensino e dos processos de aprendizagem.”

4 "A aprendizagem experiencial € uma abstracdo que nado oferece métodos e modelos exatos para ensinar
alunos do que antes. O instrutor é necessario para selecionar métodos de ensino e aprendizagem viaveis e
razoaveis em relacdo a matéria e ao ndcleo de um modulo de estudo. Na prética, os resultados de
aprendizagem elegiveis e os conteddos do curso estdo direcionados a selecdo dos métodos de estudo.”

5 “Melhorar os fundamentos da pesquisa em praticas e politicas educacionais requer a construcdo de uma
infraestrutura mais forte para criar uma melhor pesquisa educacional. Essa pesquisa precisa ser ndo apenas
cientificamente solida, mas também relacionada a maneira como o ensino e a aprendizagem acontecem em
importantes contextos educacionais, como escolas, campos de jogos, televisdo e internet. Trés mudancas que
contribuirdo para uma infraestrutura mais forte sdo: (a) a criacdo de escolas de pesquisa para promover
pesquisas que se conectem a pratica e a politica; (b) ao estabelecimento de bancos de dados Uteis sobre
aprendizado e desenvolvimento; e (c) a invencdo de uma nova classe de educador especializado em traducao
entre pesquisa e pratica e/ou em materiais e atividades educacionais de engenharia com base em pesquisa.”

6 “Uma instituicdo escolar significativa, baseada em modelos, que intervém na transformacéo, que é criada
com o auxilio da epistemologia e da historia da ciéncia, e que resultados sdo fundamentais para tomar
decisdes informadas na vida cotidiana.”
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