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Cotidiano escolar: algumas reflexées sobre a pratica do
estagio na formacao do professor de geografia

School dayly life: some reflections about the internship practice in the
formation of the geography teacher

Felipe Moretto Moura'; Sandra de Castro de Azevedo"

RESUMO

O presente artigo traz reflexdes a partir da pratica de estagio que é uma atividade
essencial para a formacao do professor pois possibilita uma insercdao no seu campo de
trabalho e amplia as possibilidades de pesquisas na area da educa¢do e ensino de
geografia. O estagio em questdo foi realizado nas aulas de geografia no ensino
fundamental Il e teve o foco nos marcos legais e nas politicas curriculares e seus
desdobramentos no ambito escolar através do ciclo de politicas de Ball e Bowe. Além das
questdes politicas este artigo traz reflexdes sobre os obstaculos presentes
na pratica docente e suas problematicas, como as avaliacbes externas, o uso do livro
didatico e a exclusdo na escola. Por fim, apresenta as ressignificagdes do contexto escolar
com pouco carater transformador, legitimando a escola no contexto da qual foi
formulada.
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ABSTRACT

This article brings some reflexions from internship practice, which is fundamental to
faculty formation because it allows an insertion in your field of work and expands the
possibilities of research in the area of education and geography teaching. The internship
was carried out in geography classes in elementary school Il with special focus in legal
landmarks and political curricular and their impact into school setting through the policy
cycle from Ball e Bowe. In addition to political issues, this article reflects on the obstacles
present in teaching practice and its problems like external evaluations, the use of the
didactic and school exclusion. Finally presents empty resignifications the school context
lacking transformer aspect, legitimizing the school context of which it was formulated.
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1 INTRODUCAO

Durante o processo de formacdo de professores de geografia, identificou-se a
necessidade de compreender qual é a participacdo das politicas educacionais no
processo de preparacao dos futuros professores para uma pratica educativa
transformadora.

Este artigo tem como objetivo constatar e analisar como as politicas publicas
educacionais influenciam diretamente o cotidiano escolar. O estagio
supervisionado, instrumento essencial para a formacdao docente, foi o meio
utilizado para a inser¢do na escola, com objetivo de observar como as politicas
educacionais curriculares de geografia e as politicas de organiza¢do educacional,
estdo presentes no cotidiano escolar.

As politicas estdao sempre permeadas por diversas intencionalidades que se
materializam no cotidiano e que interferem diretamente em nossas praticas
socioespaciais. Neste artigo daremos énfase em como as politicas influenciam as
praticas socioespaciais escolares de alunos e professores e quais sdo as
consequéncias para ambos. Para compreender as praticas socioespaciais €
importante considerar o macro e o micro, neste caso o macro corresponde as
politicas publicas federais e estaduais e o micro ao espaco da escola. O laboratério
desta pesquisa foi uma escola estadual da rede mineira de educacao. Essa escola
estadual que foi campo de estagio atua nas categorias de ensino fundamental (anos
finais) e médio e conta com uma estrutura precaria e antiga, o estagio foi realizado
no primeiro semestre do ano de 2017, vinculado a disciplina de Laboratério de
Ensino de Geografia Il do sexto periodo do curso de Geografia Licenciatura, com
uma carga horaria de 60 horas de observacdo e regéncia na escola, apesar da
escola receber diversos estagiarios as atividades de cada estagiario aconteceu de
forma individual.

O presente artigo se divide em quatro pontos principais: o primeiro trata das
politicas educacionais brasileiras em um pequeno panorama de sua implementacao

para assim chegar a segunda parte, a forma como as politicas se inserem no
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cotidiano escolar, suas consequéncias e ressignificacdo. A terceira e a quarta etapas
trazem a articulacdo das observacdes realizadas na pratica de estagio ao identificar
fendbmenos da escola como priva¢bes didaticas, relacdo docente-curriculo, e a

exclusdo/inclusao escolar.

2 AS POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS E O NEOLIBERALISMO

Neste topico abordaremos de forma sucinta um panorama geral sobre as
politicas educacionais e seus marcos normativos, para poder compreender entdo
como se da sua aplicabilidade dentro do espaco escolar, pensando também sob
quais influéncias foram geradas.

Muitas analises feitas sobre a educacao, a escola e o ensino ndao analisam as
politicas que os norteiam, neste artigo ressalta-se que, antes de tudo, pensar o
ensino sem pensar as leis que o regem seria um equivoco, assim como afirma

Jefferson Mainardes:

Argumentar-se-a que a abordagem do ciclo de politicas
constitui-se  num referencial analitico atil a analise de
programas e politicas educacionais e que essa abordagem
permite a analise critica da trajetoria de programas e politicas
educacionais desde sua formulacdo inicial até a sua
implementacdo no contexto da pratica e seus efeitos
(MAINARDES, 2006, p. 48).

Dentro deste contexto o estagio passa a ser um momento importante para se
entender como as politicas publicas educacionais estao presentes na escola, pois
pensar a formacdo de professores sem pensar as politicas publicas educacionais
seria, portanto, uma reproducdo da pratica alienante docente, o que em
consequéncia levaria a alienacdo dos estudantes.

Sobre as politicas publicas educacionais ABDI, 2012 trata da origem deste
processo expondo as influéncias nos paises “em desenvolvimento” sob a Otica de

estruturacdo de politicas educacionais dentro da orientacdo neoliberal, por meio
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dos Structural Adjustment Programs (SAPs), ou seja, do Banco Mundial (BM) e do

Fundo Monetario Internacional (FMI).

Aqui, a politica educacional, que deveria discutir o modelo e o
projeto de gestdao educacional, bem como a distribuicdao dos
recursos de ensino e aprendizagem, foi completamente
exposta as politicas econdbmicas e neoliberais, que,
ideologicamente e menos pragmaticamente, avancam o
centralismo global das forcas de mercado e do Estado Minimo
(MAINARDES, 2006, p. 51).

A partir destes esclarecimentos, das orientacdes sob as quais as politicas se
constroem, sera apresentada breve analise das leis que foram foco desta pesquisa,
sdo leis de politicas federais e estaduais que tratam a organizacdao do curriculo
escolar e a organizacdo das escolas propriamente ditas. Os documentos analisados
foram a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
Conteudo Basico Comum Mineiro (CBC), e a Resolu¢dao SEE/MG n. 2.197/2012. A
articulacdo destas leis e suas ressignificacdes na escola interferem diretamente nas
praticas socioespaciais que ocorrem no cotidiano escolar e também na concep¢ao
de geografia escolar que os alunos vao desenvolver.

Dentre as politicas educacionais, ressaltamos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que é o marco
fundamental na educacdo brasileira, abrange todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino, apesar de datar de 1996 a LDB sofreu varias altera¢bes ao longo do
tempo, sendo as mais recentes em 2017. A LDB pode ser entendida como um
marco das politicas neoliberais no pais, mas este fato ndo desvaloriza importantes
avangos que essa lei trouxe, como a obrigatoriedade do ensino como dever do
Estado, incumbéncias das escolas, normas de gestao, seguridade do ensino publico,

assim como referéncia de como deve ser o curriculo.
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Ao analisar a escola, campo de estagio e laboratorio desta pesquisa, foi
possivel constatar que a LDB possibilitou sim acesso a educacao, mas se faz

necessario questionar em quais condicdes, o que sera feito ao longo deste texto.

No Brasil, sobretudo ap6s a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB, em 1996, houve uma
expansdo no acesso a educa¢ao escolar nunca antes vista em
outro momento histérico. Ocorre que tanto a LDB quanto a
Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
primaram pela expansdao da escolarizacdo, ndao garantindo
condi¢cbes minimas de qualidade, ou seja, trata-se de uma
educacdo voltada apenas para a instrumentalizacdao do
trabalhador e ndo para garantir que ele se aproprie dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade e
seja formado integralmente (BASSO; BEZERRA NETO, 2014, p.
5).

Seguindo o caminho das politicas educacionais de cunho neoliberal, no final da
década de 1990 foram lancados os PCNs, com o objetivo, pelo menos no discurso,
de auxiliar os professores a tratar os conteddos programaticos. Os PCNs de
Geografia do ensino fundamental Il foram alvos de varias pesquisas, as quais em
seus resultados destacaram como ponto positivo deste documento a insercdao dos
conceitos geograficos, da dialética e da fenomenologia na Geografia Escolar, e
destacaram como negativa a tentativa de homogeneizar os curriculos, com o
discurso de se levar o mesmo nivel de aprendizado a todos os alunos,
independente da regido e contexto em que vivem.

E importante pensar aqui que este documento dificulta a aplicacdo da parte
diversificada, prevista na LDB. Pensando o numero de aulas semanais de Geografia,
a diversidade de conteudos, o tempo produtivista das aulas e as tematicas
transversais curriculares teremos um cenario em que o professor tera dificuldade
em tratar todas as tematicas e de organizar seu tempo para que consiga valorizar a

parte diversificada.
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No cotidiano escolar, no campo de estagio, os professores relataram nao
seguirem os PCNs, mas seguem em sua maioria livros aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que foi pautado nos PCNs, enquanto este era a
norma que orientava este processo, desta forma direta ou indiretamente o
professor esta colocando em pratica a politica curricular federal.

Com objetivo de ampliar o controle sobre o conteudo trabalhado na escola, o
Ministério da Educag¢ao publicou a Resolu¢cdao CNE/CP N°2, de 22 de dezembro de
2017 para instituir e orientar a implementacdao da Base Nacional Comum Curricular
da educacao infantil e do ensino fundamental, organizada claramente para ampliar
o controle, visando a homogeneizacdao dos conteudos, os quais neste documento
sdo tratados como “conhecimento e competéncias” a serem desenvolvidas na
educacdo basica. Apresentando os conteudos de forma mais especifica e com
menos flexibilidade, por exemplo, os PCNs traziam propostas de eixos tematicos
divididos em dois ciclos e os professores escolhiam o que trabalhar em cada ciclo, ja
a BNCC apresenta uma énfase ao desenvolvimento do pensamento espacial
geografico do aluno, que é um importante elemento para entender a geografia
como um instrumento que possibilita a compreensdao da realidade, no entanto
determina os conteudos e as competéncias para cada ano do ensino fundamental,
e no caso da disciplina de Geografia os conteudos foram reduzidos e fragmentados,
dificultando assim uma Geografia Escolar transformadora e diminuindo a
autonomia docente, tdo ameacada por varios movimentos na sociedade. E
importante destacar que na época da implementacao dos PCNs, o documento
sofreu com fortes criticas dos especialistas da academia e dos professores da
educacdo basica, atualmente as criticas sdao destinadas a BNCC.

De acordo com a LDB, cada estado pode implantar um curriculo oficial “Art. 10.
Os Estados incumbir-se-do de: Ill - elaborar e executar politicas e planos
educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacao,
integrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios;” (BRASIL, 2013).

O Estado de Minas Gerais implantou o Curriculo Basico Comum, este vem tratar dos
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conteudos como habilidades e competéncias técnicas, afirmando basear-se nos
PCN, ja que ndo fere uma lei federal. O estagio ocorreu em uma escola estadual de
Minas Gerais, fato que possibilitou o contato com o CBC na pratica do professor.
Este documento trabalha as tematicas geograficas como meras competéncias
técnicas, deixa evidente o carater tecnicista que se busca com essa educacao,
voltamos entdo ao carater de formulagdo destes instrumentos, permeados pela
l6gica liberal, que trazem sentidos contrarios a compreensdo e leitura de mundo

critica que se pretende através da disciplina de Geografia.

A expansao educacional sob a perspectiva do neoliberalismo tem
disseminado a forma¢dao minima, que instrumentaliza a maior
parte da classe trabalhadora, e especializa parte dela para suprir
as necessidades produtivas, e paralelamente a esta realidade
existe a educacdao da e para a elite que, abrigada no sistema
privado de ensino, ndao abre mdo dos conteudos e das “cargas
pesadas” de conhecimento (BASSO; BEZERRA NETO, 2014, p. 7).

Também fica evidente aqui que a discussdo de curriculo esta, na maioria das
vezes, vinculada a outras politicas educacionais, como as avalia¢cdes externas. Ou
seja, o ponto de partida nao é o cotidiano escolar, e o objetivo também ndo é
possibilitar aos alunos praticas socioespaciais conscientes e transformadoras, mas
sim as metas que devem ser atingidas, enquadrando a educa¢ao a competicao de
mercado, deixando de lado sua funcdo social.

Por fim, chegamos entdo a Resolu¢cdao SEE/MG n. 2.197/12, que prevé a
organizacao e funcionamento das escolas do estado de Minas Gerais, tal resolucao
aborda disposicfes politico-pedagdgicas, etapas e modalidades da educacao basica,
especial, profissional, indigena, quilombola, do campo e EJA.

A resolucdo apresenta um carater controlador, prevé a supervisao das escolas,
remanejamento de alunos, organizacdo dos dias letivos, como devem ser feitos e
seguidos, sempre sob fiscalizacdo das chamadas superintendéncias de ensino por

meio de seus inspetores e reafirma provas de avaliagdo de desempenho anuais,
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reflexo da forma como a educagao tem sido pensada por quem a organiza, com
principios de uma produ¢do quantitativa e mensuravel ao invés da capacidade
reflexiva.

Por meio da analise dessas politicas educacionais fica evidente que existe uma
governanca educacional que se preocupa muito com uma educac¢do norteada por
indices que definem a educac¢do por meio de competéncias e habilidades, tornando
0 ensino mais técnico e ampliando o controle sobre a educagao, limitando assim a

possibilidade de criagdo e de transformacdo pela educacao.

3 A INFLUENCIA DAS POLITICAS PUBLICAS NO COTIDIANO ESCOLAR

E necessario um olhar mais aprofundado sobre a educacdo, e claro, o
conhecimento das leis e curriculos que a estruturam para saber quais sdao suas
influéncias no cotidiano escolar, a partir da observagao e analise entender como
estas se ddo de fato, Mainardes refletindo sobre o ciclo de politica de Ball e Bowe

afirma que,

a “politica proposta”, referia-se a politica oficial, relacionada
com as inten¢des ndo somente do governo de seus assessores,
departamentos educacionais e burocratas encarregados de
“implementar” politicas, mas também intencBes das escolas,
autoridades locais e outras arenas onde as politicas emergem.
A “politica de fato” constituia-se pelos textos politicos e textos
legislativos que dao forma a politica proposta e sao as bases
iniciais para que as politicas sejam colocadas em pratica. Por
ultimo, a “politica em uso” referia-se aos discursos e as praticas
institucionais que emergem do processo de implementacdo das
politicas pelos profissionais que atuam no nivel da pratica.
(MAINARDES 2006, p.49):

A partir daqui ha uma tentativa de associar a “politica em uso” com as praticas
observadas no ambiente escolar, trazendo a luz alguns casos vivenciados e
observados durante o periodo de estagio supervisionado, para aproximacao da

teoria e pratica que aparentemente sdo tdo distantes. As exemplificacbes se
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organizaram da seguinte forma: 3.1 Avalia¢gdes externas; 3.2 As aulas de geografia, o
curriculo e a formacdo inicial e continuada do professor; 3.3 A légica da exclusao na

inclusao na escola.

3.1 Avaliagoes externas
Nesta concepg¢ao de educacao a avaliagdo é um importante instrumento para
criar indices educacionais e propor metas para sistema, alias, as avaliacdes acabam

sendo o ponto de partida de grande parte das politicas curriculares.

Ressalta-se que as politicas avaliativas tomaram grande corpo e
mesmo nos governos seguintes (Luiz Inacio Lula da Silva, 2003-
2010 e Dilma Roussef, 2011-2016), com orienta¢Bes politico-
ideolégicos  diferentes dos governos anteriores, houve
investimento e aperfeicoamento das estratégias avaliativas
enquanto mecanismos de controle. Essas politicas trazem a tona a
ideia de um Estado Avaliador, que possibilita a descentralizacao
das praticas pedagdgicas, mas, no final do processo, exige que
todos passem pelos mesmos critérios em exames e testes
unificados (MOCARZEL; ROJAS; PIMENTA, 2018, p. 165).

No caso do estado de Minas Gerais foi criado no ano de 2000 o Sistema
Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica (SIMAVE). Segundo o proprio site da
instituicdo “O Sistema de Monitoramento Escolar é um sistema online que relne
informacgdes e indicadores educacionais de toda a rede de ensino para o uso de
diferentes publicos como gestores, técnicos da secretaria, diretores escolares e
professores”. Como avaliacao externa o SIMAVE possui o Programa de Avaliacdo da
Rede Publica de Educacao Basica (PROEB) que desde 2000 avalia os estudantes do
5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio das escolas
municipais e estaduais de Minas Gerais. Até o momento as avalia¢cbes ocorreram
nos anos de 2000, 2003 e de 2006 a 2014. Outro programa que compde o SIMAVE é

o Programa de Avaliacao da Alfabetizacdao (PROALFA) que desde 2006 avalia alunos
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do 3° ano do ensino fundamental. Na Resolu¢do SEE n. 2197 de 2012 o SIMAVE foi

incluido, ressaltando a influéncia deste na escola, como indicado no

Art. 71 A anadlise dos resultados da avaliacdo interna da
aprendizagem realizada pela Escola e os resultados do Sistema
Mineiro de Avaliacdo da Educag¢do Publica - SIMAVE-,
constituido pelo Programa de Avaliagdo da Rede Publica de
Educa¢do Basica - PROEB -, pelo Programa de Avaliacao da
Alfabetizacdo - PROALFA - e pelo Programa de Avaliacdo da
Aprendizagem Escolar - PAAE - devem ser considerados para
elaboracdo, anualmente, pela Escola, do Plano de Intervencao
Pedagdgica (PIP).

Os programas contemplam provas que sdo realizadas pelos alunos, diante
desta avaliacdo obtém-se um ranking de avaliacdo das escolas, o que leva a um
consequente status de escolas “boas” e “ruins”. Os resultados das provas sdo
anuais, diante dos resultados, sdo destinadas verbas as escolas, consequentemente
as de melhor resultado passam a receber maior apoio financeiro que as outras

escolas.

Os resultados das politicas avaliativas produzem o que
convencionou-se chamar de efeitos de responsabilizacdo ou
accountability (BALL 2005; HYPOLITO, 2010). Trata-se de um
sistema de prestacdo de contas, que direciona a escola, aos
gestores e, principalmente, aos professores, a responsabilidade
exclusiva pelo sucesso ou pelo fracasso dos alunos. Esse
modelo, baseado na légica do mérito, acaba por comprometer
o trabalho docente, na medida em que os objetivos passam a
ser os resultados e ndo a qualidade dos processos. Isso impacta
nas politicas de valoriza¢do, que passaram a ter como medidas
os resultados em testes em larga escala e indices impostos pelo
governo (MOCARZEL; ROJAS; PIMENTA, 2018, p. 165).

Essa relacdo do resultado da avaliagdo com a verba que a escola pode receber

é presente no cotidiano escolar, a ponto de a escola criar estratégias para que os
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alunos tenham compromisso com a realizacgdo da prova, transferindo a
responsabilidade das condi¢bes da escola para os alunos.

Durante o periodo de realizacdo do estagio, observou-se uma conversa do
professor supervisor com os alunos sobre a aplica¢do da avaliacdo SIMAVE em que
o professor afirmava o carater negativo deste tipo de avaliacdo e como isso reforca
esteredtipos negativos de escolas com baixo rendimento. Porém, pediu aos alunos
que se esforcassem na avaliacdo, pois também poderia ser benéfico a escola em
gue estudam para atrair recursos do estado diante de um resultado positivo.

O proprio documento CBC-MG reafirma este carater ao justificar sua

importancia.

A importancia dos CBCs justifica toma-los como base para a
elaboracdao da avaliacdo anual do programa de avaliacdo da
educacao basica (PROEB) e para o programa de avaliacdo de
aprendizagem escolar (PAAE) e para o estabelecimento de um
plano de metas para cada escola (MINAS GERAIS, CBC, 2008, p. 1).

Assim torna evidentes as reais inten¢cbes de uma proposta de educacao
pautada na produtividade, a auséncia de preocupacdo com o aprendizado
colocando as escolas em disputa em um ranking escolar, gerando a competicao
mais perversa entre os corpos escolares, cada vez mais excluindo e segregando
aqueles de “baixo rendimento”. O professor afirmou ainda que o governo do estado
envia placas para as escolas para serem expostas nas fachadas, e relatou que
enquanto esteve frente a direcdo em anos anteriores descumpriu ordens de expor
a placa. Essa postura do professor revela a forma dialética de sua analise das
politicas educacionais.

Um ponto que enfatizaremos aqui € a organizacao dos conteudos de geografia
trabalhados em sala, que passa entdo a se estruturar em fun¢do de avalia¢des
como esta, em uma tentativa “desesperada” da escola em obter recursos para
melhora da estrutura de seu espaco, além disso, negligencia o sentido da educacao

enquanto ensino-aprendizagem e formacdo dos individuos, descaracterizando o
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verdadeiro sentido da Geografia Escolar, passando a ser pensada exclusivamente
na obtencdo de metas, neste caso o resultado da avaliagao SIMAVE.
Essa proposta de educacdo pautada em metas é defendida por setores que

apresentam interesse no resultado do sistema educacional.

A partir do argumento da busca pela “qualidade” na educacao
brasileira, o setor empresarial e industrial se torna cada vez
mais presente, travestindo-se em movimentos em prol da
educacdo. Promovem articulacdes de peso e acabam por estar
presentes nas discussdes nacionais, construindo sentidos e
difundindo hegemonias de parametros globalizantes e
mercadolégicos (LIMAVERDE, 2015, p. 86).

Aqui é importante trazer reflexao, pensando em uma educacdo democratica e
participativa, sobre os debates que devem ser propostos pela escola para discussao
com a comunidade, pais, familiares, alunos e escola, para se pensar essas
avaliacdes, refletir sobre a forma como impactam as escolas, se devem ser
boicotadas ou ndo, se ha nas avaliacdes algo positivo, se o conteddo sera
ministrado em func¢do das avaliacdes como determina a resolucdo n. 2.197/12, ou
seja, informar a populagao para entao se discutir o que deve ser feito.

N3ao se deve esquecer que a escola esta posta na sociedade para atender suas
demandas, e ndao omitir acontecimentos que impactam seu funcionamento e
refletem no cotidiano e formacdo dos individuos.

Abdi (2012) afirma que deveria ser claro o modo como o trio neoliberalismo,
globalizacdo e politicas publicas educacionais prescritas estdo afetando a vida das
pessoas em quase todos os cantos do mundo. Nesta pesquisa foi possivel perceber
que a pressao e o controle que as politicas publicas educacionais levam para dentro
da escola, podem reproduzir no ambiente escolar o medo e a obediéncia, uma vez
que os gestores e os professores sao atingidos diretamente por essas politicas e
isso impacta diretamente nas suas atividades diarias na escola. Em Minas Gerais,

para completar o controle, a gestao da escola tem de manter atualizados todos os
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meses até o quinto dia util os dados da escola no Sistema Mineiro de Administracdo
Escolar (SIMADE), implementado pela resolucao da SEE n. 1.180, de 28 de agosto de
2008, e a direcao escolar que ndo cumprir estara sujeita a san¢des administrativas,
ou seja, apesar de entendermos que a elaboracdo e organizacdo de dados sao
importantes para o planejamento escolar, o que presenciamos na escola é uma

pesada burocratizacao e controle, deixando pouco espaco para o fazer pedagdgico.

3.2 As aulas de geografia, o curriculo e a formacgao inicial e continuada do
professor

A vivéncia de estagio nas aulas de geografia, com participacdo e a observacao
das praticas do professor de geografia supervisor do estagio, as conversas durante
todo o periodo, norteadas pela teoria, geraram inquietacdes e questionamentos, 0s
quais sao essenciais no processo de formacdo dos estagiarios.

Buscando entender a relacdo do professor com as politicas educacionais
curriculares, questionamos o professor quanto aos PCNs de Geografia, a forma
como ele estrutura as aulas a serem ministradas, como organiza, critérios
avaliativos, como atende ou ndo as demandas das politicas publicas, enfim, como
orienta sua pratica a partir dos parametros legais.

Diante do questionamento o professor de geografia respondeu:

“... eu nunca li, ndo quero ler e tenho é raiva faz 35 anos que dou aula e nunca
precisei disso...”

O professor afirmou ainda que o curriculo é controlador e desvaloriza o
profissional, e que sua experiéncia pratica tem mais valor que tais documentos que
sdo “bobagens”, e disse ainda: “... eu me oriento é por isso aqui...”, apontando para
o material que selecionou e utiliza como base para suas aulas.

E importante refletir alguns pontos sobre as afirmacées, o professor possui
uma formacdo que antecede os PCNs, desta forma levantamos a hipotese de que o
mesmo nado teve formacdo continuada adequada para apresenta-lo ao documento,

talvez esse tenha sido um dos maiores obstaculos para um maior uso dos PCNs, a
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dificuldade de fazer o mesmo chegar aos professores de geografia que estdo na
ativa. No entanto na fala também é possivel perceber um posicionamento politico
do professor que entende que essas politicas curriculares ndo dao voz aos

professores € ameacam sua autonomia.

As avaliacbes e o que avaliam e privilegiam passaram a ser
curriculo oficial imposto as escolas. Por sua vez o carater
centralizado das avalia¢Bes tira do docente o direito a serem
autores, sujeitos da avaliacdo do seu trabalho. A priorizagao
imposta de apenas determinados conteudos para a avaliacdo
reforca hierarquias de conhecimentos e consequentemente de
coletivos docentes (ARROYO, 2016, p. 35).

Ainda que o professor de geografia nao acredite no sistema como posto é a partir

do seu conhecimento que se pode ressignificar ou ainda subverter um sistema.

De acordo com Ball e Bowe (Bowe et al., 1992), o contexto da
pratica é onde a politica esta sujeita a interpretagdo e recriacao
e onde a politica produz efeitos e consequéncias que podem
representar mudancas e transformacfes significativas na
politica original. Para estes autores, o ponto-chave é que as
politicas nao sao simplesmente “implementadas” dentro desta
arena (contexto da pratica), mas estao sujeitas a interpretacao
e, entdo, a serem “recriadas” (MAINARDES, 2006, p. 53).

O professor de geografia afirma nao utilizar os PCNs, fato que nos leva a
indagar: a quem ele segue? Ou ainda, a quem o professor acha que esta deixando

de seguir?

Nesse quadro, nos debatemos na histéria tensa de
conformacdo de autoidentidades docentes. Se pouco importa
educar a que ficam reduzidas nossa identidade e funcdao dos
curriculos, das escolas e do conhecimento? Estamos em tempos
em que essa indefinicdo e essa lacuna identitaria ficam mais
expostas diante dos educandos (ARROYO, 2016, p. 25).
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O professor supervisor de estagio afirmou ndo utilizar o livro do PNLD e
também afirmou ndo seguir as orienta¢des dos PCNs, mostrando desta forma que é
contrario a essas politicas publicas educacionais, no entanto o professor conduz
suas aulas com uma postura critica, levando o aluno a refletir sobre sua realidade
por meio dos conteudos de geografia, com base nessas observacdes € possivel
entender que o professor entende a func¢do social da sua profissao e resiste a

alienacdo.

No trabalho alienado, "a vida mesma aparece s6 como meio de
vida" (Marx 1984, p. 156 - grifos no original), sendo entendido,
assim, como meio de existéncia, como uma aparente atividade,
como exterior ao trabalhador e ndo como ato que desenvolve
novas capacidades e cria novas necessidades, ndo como
esséncia humana no sentido da realizacdo das potencialidades
alcancadas pelo género humano. Para Heller (1992, p. 38)
"existe alienacdo quando ocorre um abismo (...) entre a
producdao humano-genérica e a participagdo consciente do
individuo nessa producdo" (BASSO, 1998, p. s/n).

Durante o periodo de vivéncia do estagio, constatou-se que, apesar de todo
avanco tecnolégico, facilidade de acesso a informacdo, as criangas e jovens, que
frequentam a escola que foi campo de estagio, ainda ndao tém sua formacdo tao
ampla para a tomada de materiais como referéncia para sua formacao, logo, o
caderno torna-se o referencial de estudo para a aprendizagem destes alunos, fato
esse muito importante e que nos leva ainda a mais uma constatacdo, o caderno
traduz a pratica do professor, é através dele que o aluno se apropria dos
conteudos, e se pode observar também a ressignificacdo que o professor da aos

conteudos do material que utiliza.

[...] parte do conceito de recontextualizacdo, ja que as
definicdes curriculares, como produto social discursiva,
representam a eleicdo de saberes, conceitos e praticas
historicas tornadas conteudos para o desenvolvimento da
educacdo escolar, o que esclarece elementos de ordem
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sociologica (LOPES, 2007). Essa abordagem permite a
compreensao do papel, do poder e da ideologia dos agentes
recontextualizadores que escrevem e legitimam os curriculos,
sejam eles o Estado, a autoria dos livros didaticos, os préprios
professores etc. (SANTANA FILHO, 2010, p. 172).

Ainda tratando da utilizagdo dos materiais didaticos, essa escolha do
professor em ndo se utilizar dos livros didaticos oferecidos pela escola implica em
algumas problematicas, temos como principais, a priva¢ao didatica de acesso ao
livro didatico de geografia distribuido gratuitamente pelo Estado, além do
desperdicio do dinheiro publico e a tomada do livro como uma determinante, e nao
uma ferramenta.

A privacdo do acesso ao livro aqui é tomada com certo foco, como discutido
acima, o livro é ferramenta fundamental ao aluno enquanto apoio pedagogico de
orientacdo, contextualizacao, familiarizacao dos conteddos e instrumentos didaticos
de geografia como mapas e tabelas.

O professor ao nao se utilizar do livro ndo da ao aluno esse acesso, ainda que
se utilize de mapas na sala e outros materiais de apoio, e esta restringindo o
contato individual com este material, que proporciona familiaridade, facilita o
entendimento, instiga a curiosidade e a leitura, possibilita o contato com diversas
fontes cartograficas, imagens e diferentes géneros textuais. Nao usar o livro como
apoio nas aulas, ficando na dependéncia, principalmente do caderno, pode trazer
defasagem no aprendizado, como foi possivel observar durante o periodo
estagiado, além de gerar dificuldades de interpretacdo por parte dos alunos ao se
depararem com o livro didatico de geografia, provavel reflexo desta pratica.

A distribuicao dos livros didaticos acontece a cada trés anos com direito de
selecdo do livro por parte do professor, o que é uma politica de alto custo ao
Estado. Pensar entdo que estes livros sdao distribuidos para ficarem “pegando
poeira” na biblioteca da escola ou para ficarem nas casas dos alunos sem uso é algo
muito preocupante, o que nos leva ao ultimo tépico da discussao que é a tomada

do livro didatico como um dogma.
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Uma vez que o professor nao utiliza do livro disponivel porque acha “ruim”,
ou O julga inadequado, é porque toma os conteudos do livro como verdades
absolutas, o fato de o livro ndo ser suficiente aos critérios do professor, nao
significa que ele ndo possa usa-lo, abordando o mesmo contetddo de outros modos,
contradizendo e evidenciando possiveis erros, desmistificando o carater do livro
como absoluto em sala de aula, e promovendo o contato do aluno com diferentes
materiais assim como apontado pela propria politica, “Neste contexto que se insere
o livro didatico[...], constituindo-se como mais uma ferramenta de apoio no
desenvolvimento do processo educativo, com vista a assegurar a articulacao das
dimensdes da ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia no curriculo...”(BRASIL, 2018, p.
16).

Outra hipétese levantada é de que o professor tendo de seguir o CBC,
conforme a Resolucao SEE/MG n. 2197 afirma no “Art. 59 Na organizacao curricular
do ensino fundamental e do ensino médio deve ser observado o conjunto de

Conteudos Basicos Comuns (CBC) a serem ensinados, obrigatoriamente, por todas

as unidades escolares da rede estadual deensino” (grifo nosso), encontra
dificuldade no uso do livro didatico que segue os principios dos PCNs, que divergem
dos principios do CBC, apesar do CBC afirmar em seu documento que segue 0s
principios dos PCNs. Temos aqui a tensao entre duas politicas de esferas diferentes
que geraram dificuldades para o trabalho do professor.

Arroyo ainda afirma.

Até quando os curriculos de licenciatura continuardo ignorando
essas tensBes na configuracdo das novas identidades
profissionais que acontecem nas salas de aula? E lamentavel
que os gestores de politicas educativas e curriculares ignorem
essas tensdes que se dao nas salas de aula (ARROYO, 2016, p.
30).

Segundo Mainardes (2006) os professores exercem um papel ativo no

processo de reinterpretacdo das politicas educacionais e, desta forma, o que eles
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pensam e no que acreditam tém implicacBes para o processo de implementacdo

das politicas, ou ao menos deveriam exercer esse papel.

3.3 Alégica da exclusao na inclusao na escola

Chegamos aqui ao Ultimo ponto a ser destacado dentre as observac¢des
realizadas no periodo de estagio, considerado como a mais preocupante dentre as
destacadas, a logica da exclusdo das escolas publicas, que foi observado nas aulas
de geografia, mas que ndo se limitam a ela. E que afligem os profissionais da

educacdo.

O Ensino Fundamental deve promover um trabalho educativo
de inclusdo que reconheca e valorize as experiéncias e
habilidades individuais do aluno, atendendo as suas diferencas
e necessidades especificas, possibilitando, assim a construcao
de uma cultura escolar acolhedora, respeitosa e garantidora do
direito a uma educa¢do que seja relevante, pertinente e
equitativa (BRASIL, 2012, p. 3).

Durante o periodo do estagio foi possivel acompanhar e viver em sala de aula
as situacdes que indicam os obstaculos da educacao inclusiva, relataremos alguns
casos de alunos que fazem parte de tal 16gica, para abordar a questao optamos por
utilizar os rétulos que a escola destinou a esses alunos, esses rétulos indicam qual o
tratamento que s escola da para esses alunos. Sobre as classifica¢cbes dos alunos

nas escolas Arroyo (2007, p.790)

As classificacdes de criancas, adolescentes e jovens se
radicalizam nas escolas e na sociedade. As categorias de
normal-anormal, de aluno sem problemas ou com problemas
que a escola aplicava ao rendimento escolar agora tém como
referente sobretudo qualidades morais dos alunos, de suas
familias e de sua origem. Quando se classifica por parametros
de rendimento intelectual se usa a expressao “alunos com
problemas de aprendizagem”, “repetentes”, mas
permanecendo na escola, ainda confiaveis. Quando as
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classificacBes sdo por critérios morais se usa a expressao
“alunos-problema” porque, quando violentos, logo sao
estigmatizados, expulsos, segregados do convivio escolar.
Desconfiaveis.

Para facilitar a organiza¢do do texto identificaremos os alunos conforme os
rotulos destinados a eles, pela escola utilizaremos o termo aluno para garantir a
ndo identificacdo dos alunos, preservando suas identidades: Um aluno do 7 era
classificado pela escola como “Aluno Problema” e dois alunos também do 7 eram
classificados como “Alunos da professora de apoio” , j& no 6° um aluno era
classificado como “Preguicoso” e outro como “Hiperativo” . Esses sao quatro casos
distintos, que sofrem exclusao na escola e da escola, resultado da auséncia do que
é posto pela legislacao.

Trazemos este topico com a fundamental reflexdao de Arroyo (2016) sobre a
identidade profissional, expondo o que ndo deveria acontecer, mas é presente no
cotidiano escolar e chamaremos entdo de légica da exclusao a ser descrita nos

topicos posteriores.

As tensdes identitarias ndo sdo apenas entre ensinar ou educar,
mas entre as tensas indaga¢des ao NossoO ensinar que vem
dessas vivéncias, da infancia-adolescéncia. Ou a percepcdao que
é inseparavel ensinar a seres humanos e levar em conta suas
formas de viver, mal-viver como humanos. Trazer a funcdo
educativa para nossa identidade profissional € uma exigéncia
do olhar sobre os educandos.

Cada dia percebemos com maior clareza que nossa histéria
docente é inseparavel da histéria humana e social dos (as)
educandos (as) com que trabalhamos. Nossas sortes estdao
atreladas. S6 nos entenderemos na medida que tentemos
enxerga-los e entende-los. “Eu acho que o que eu mudei foi
minha relagdo com o aluno”.

Sdo suas formas tao injustas de viver que puxam nossa
sensibilidade  profissional de educadores(as). Somos
suficientemente profissionais para percebermos que os alunos
chegam as salas de aula, aos processos de ensino-
aprendizagem carregando vidas precarias. Sao ecos de
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vivéncias de outros lugares que chegam as salas de aula e nos
obrigam a escuta-los, a ndo abafa-los com nossas licbes e
nossas didaticas e ameacas de avaliacdes-reprovacdes. Novas
exigéncias profissionais que alargam as lutas por direitos.
Quando as identidades se alargam, os direitos profissionais
tém de ser ampliados (ARROYO, 2016, p. 29).

Primeiro caso, identificado como “Aluno Problema” entre professores e
alunos, ou seja, classificacdo dada pela escola. Foi relatado em conversas que o
aluno vem de familia desestruturada e possui problemas psicolégicos, toma
remeédios controlados para conter sua hiperatividade. Pelo que pudemos observar,
o aluno tem um tom de voz alto, mas ndo gera grandes transtornos em sala de aula,

os professores se incomodam mais com sua fala do que qualquer outra atitude.

A relacdo existente entre educacdo e diversidade coloca-nos
diante do seguinte desafio: o que entendemos por diversidade?
Que diversidade pretendemos esteja contemplada no curriculo
das escolas e nas politicas de curriculo? Para responder a essas
questBes, fazem-se necessarios alguns esclarecimentos e
posicionamentos sobre o que entendemos por diversidade e
curriculo.

Seria muito mais simples dizer que o substantivo diversidade
significa variedade, diferenca e multiplicidade. Mas essas trés
qualidades ndo se constroem no vazio e nem se limitam a ser
nomes abstratos. Elas se constroem no contexto social e, sendo
assim, a diversidade pode ser entendida como um fenémeno
que atravessa o tempo e 0 espaco e se torna uma questao cada
vez mais séria quanto mais complexas vao se tornando as
sociedades (GOMES, 2007, 19).

O “Aluno Problema” é tratado de forma rude pelos agentes escolares,
inclusive por professore, € mantido constantemente em suspensdo, 0s proprios
colegas afirmam que o aluno vai para a escola um dia, e passa dois ou trés em casa.

Foi possivel observar que o aluno mesmo que suspenso ia até a porta da escola no

horario de entrada, como ndo podia entrar, ficava provavelmente na rua.
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Por fim acreditamos que o aluno abandonou a escola, durante o periodo de
estagio, ele parou de ir as aulas, a auséncia do garoto ndo causou estranhamento a
ninguém, aparentemente a escola “se livrou do problema”. E importante salientar
que os profissionais que atuam nessa escola campo de estagio, ndo estdo
satisfeitos com essa situa¢do, mas as condi¢des que sdo colocadas pelo sistema,
acabam contribuindo para esse triste resultado.

“Alunos da professora de apoio”, os dois alunos do sétimo ano sdo deficientes
intelectuais, e uma por sua vez também ¢é cadeirante, os dois alunos sdo
acompanhadas por uma “professora de apoio”, esse termo é definido de acordo
com o Art. 58. Da LDB que no inciso “Havera, quando necessario, servi¢os de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial”.

Durante o estagio, foi observado que o papel desta professora em sala é uUnica
e exclusivamente de copiar os conteddos no caderno dos dois alunos, uma vez que
os dois dentro de suas diferentes limitacdes brincam o tempo todo em sala.

Pude observar que pela presenca dos alunos o professor aplica menos
contedudos para toda a sala, o que torna presente mais uma exclusao, nao é
cobrado destes alunos nenhum tipo de atividade ou pratica diferenciada, na
realidade, nada é cobrado, apenas da professora de apoio que copie os exercicios
em seus cadernos, como se esta fosse a aluna, e assim, estes alunos continuam
“progredindo” nos anos escolares.

No caso dos alunos com necessidades especiais a lei é aplicada como prevista
no texto, mas na pratica nao apresenta um resultado positivo, entende-se que na lei
em uso faltou maior organizacdo e articulacdao por parte do professor regente e da
professora de apoio, mediados pela gestao da escola.

O caso do aluno que é “hiperativo”. Aluno extremamente agitado, porém nao
fala muito, foge dos dialogos com os professores, mas como ndo fica em sua
carteira e constantemente quer brincar com os colegas, frequentemente é

mandado para fora da sala de aula. Por vezes em outras salas acompanhando aulas
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era corriqueiro vé-lo “passeando” pela escola, participando da educacao fisica de
outras turmas.

Pudemos acompanhar poucas vezes a sala do garoto, porém das aulas
acompanhadas ou o aluno ja estava para fora da sala ou era mandado para fora

por atrapalhar a aula, em outras delas o aluno ndo estava na escola.

A constru¢dao do olhar sobre as pessoas com deficiéncias
ultrapassa as caracteristicas biolégicas. Nao sera suficiente
incluir as criancas com deficiéncia na escola regular comum se
também ndo realizarmos um processo de reeducac¢ao do olhar
e das praticas a fim de superar os esterestipos que pairam
sobre esses sujeitos, suas histérias, suas potencialidades e
vivéncias. A construcao historica e cultural da deficiéncia (ou
necessidade especial, como ainda nomeiam alguns foruns),
enquanto uma diferencga que se faz presente nos mais diversos
grupos humanos, é permeada de diversas leituras e
interpretacdes. Muitas delas estdo alicercadas em preconceitos
e discriminacdes denunciados historicamente por aqueles(as)
gue atuam no campo da Educacdo Especial e pelos movimentos
sociais que lutam pela garantia dos direitos desses sujeitos.
Como todo processo de luta pelo direito a diferenca, esse
também é tenso, marcado por limites e avancos. E nesse
campo complexo que se encontram as propostas de educacdo
inclusiva (GOMES, 2007, p. 34).

Por fim o caso do “Preguicoso”. Esse garotinho muito timido e quieto em sala
de aula é tratado como preguicoso e descompromissado com as tarefas escolares,
0 aluno chamou a atenc¢do exatamente por quase nao falar em sala, ndo realizar as
atividades, nem copiar o que estava posto no quadro. Em uma aproximagdao com o
aluno pude observar seu caderno que nao tinha nenhum conteudo, o que levou a
minha primeira preocupacado, ja que estavamos nos aproximando do fim do ano
letivo.

Na realidade, a preocupacdo da escola devera ser dar a
todos(as) o devido tempo de aprender, conviver, socializar,
formar-se, consequentemente, ter como critério na organizacao
do curriculo a producdo de um tempo escolar acolhedor e
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flexivel que se aproxime cada vez mais da dimensdo ciclica e
complexa das temporalidades humanas. O tempo para
aprender ndo € um tempo curto. E, além disso, a escola nao é
s6 um espaco/tempo de aprendizagem. Ela & também um
espaco sociocultural e imprime marcas profundas no nosso
processo de forma¢do humana. Por isso, a organizacao escolar
ndo pode ser reduzida a um tempo empobrecido de
experiéncias pedagdgicas e de vida (GOMES, 2007, p. 38).

Passamos entdo a acompanhar o aluno com maior atenc¢do, auxiliando-o na
execucao das atividades, o aluno apresentou extrema dificuldade de escrita e
leitura (o aluno so lia algumas palavras aparentemente), ou seja, a escola a rotulou
COMO preguicoso, e aparentemente ndo notou a extrema dificuldade de um aluno
gue nao esta devidamente alfabetizada no sexto ano, a classificacdao do aluno como
preguicoso, acaba dificultando um olhar mais atencioso ao aluno, com objetivo de
sanar suas dificuldades ainda no inicio do ensino fundamental II.

O que podemos observar entdo dentre esses quatro casos relatados € a perversa
l6gica excludente que a escola produz a partir do momento em que apresenta

dificuldades de atender suas obrigacdes como previstas na LDB, por exemplo.

Art 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1996, p. 7).

Limaverde destaca.

Ao mesmo tempo, nao podemos nos distanciar de uma
reflexdo critica sobre a educa¢do do nosso pais. Ainda que a
legislacdo permita uma amplitude significativa de atuacdo e
proatividade por parte dos estabelecimentos de ensino e da
propria comunidade de educadores, ha uma cultura de
restricdo onde diferentes dispositivos sdo culpabilizados
(LIMAVERDE, 2015, p. 93).
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Esses sdo os casos que mais chamaram a atencdo, dentre tantos outros que
podem ter passado despercebidos em nossa andlise. Faz-se necessario refletir
sobre essas questBes, com a intencdo de entender melhor o cotidiano escolar com
objetivo de repensar as praticas que prejudicam os alunos, professores e gestores,
mesmo que para isso seja necessario rever algumas politicas publicas educacionais.

Essa experiéncia de estagio que possibilitou essa reflexdo teorizada sobre o
cotidiano escolar é essencial para a formacao de professores de geografia, entender
as politicas educacionais e compreender como essas estdo presentes na escola,
esse processo levam os futuros professores e pensar em como criar estratégias
para poder utilizar a geografia escolar na resolucdao destes problemas e leva o
estagiario a compreender de vez que ser professor de geografia € muito mais que

trabalhar somente o conteddo de geografia.

4 APONTAMENTOS FINAIS

A vivéncia do estagio nas aulas de geografia possibilitou a realizacdo da
analise da politica publicas educacionais, tendo como base tedrica o Ciclo de Politica
de Ball e Bowe, que nos permite entender a politica em todas as suas etapas e
principalmente como essa pode ser ressignificada em cada escola e materializada
no cotidiano escolar.

As politicas curriculares e as politicas de organizacao educacional sdo colocas
em pratica de forma parcial e muitas vezes quando colocadas em pratica de forma
integral ndo possibilitam chegar ao resultado esperado, isso porque a escola é
muito dinamica e seu controle total é impossivel, fato que consideramos positivo,
pois em cada brecha encontrada existe uma possibilidade de luta e transformacao.
E perceber essas possibilidades ja no processo de formacdo é essencial para
garantir uma formacao inicial mais consolidada aos professores de geografia.

Por meio deste estagio e da reflexdo do mesmo, foi possivel perceber que as

politicas curriculares podem interferir na dinamica da escola, uma vez que o projeto
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pedagogico da escola, sera influenciado por essas politicas, sejam elas mais
voltadas para a questdao curricular ou mais voltadas para a organizacdo da
instituicdo.

Como pode ser constatado apOs a apresentacdo deste artigo, condicdes
basicas postas pela LDB/96 ainda ndo estao presentes nas escolas, como respeito
pela diversidade e inclusdo que sao condi¢cbes que deveriam ser garantidas aos
alunos, mas o préprio sistema dificulta essa garantia e a escola acaba sofrendo as
consequéncias deste processo. Ressignificacdes vazias sao produzidas dentro do
espaco escolar, pois essa ressiginificacdo ndao ocorre de modo transformador, o que
inviabiliza a constru¢do de uma escola acolhedora, democratica e que zele pela
aprendizagem dos alunos.

Desse modo, observa-se que a escola tem cumprido, e muito bem, seu papel
de origem de formacdo, a partir de um Estado burgués que pensou a “educacao”
das massas para a producdo de mao de obra barata e alienada, neste sentido sim a
escola tem cumprido muito bem seu papel, tratando também de excluir aqueles
gue ndo estariam aptos a se adaptar ao seguimento de ordens e ritmo produtivista
de trabalho, por exemplo.

No entanto ndo podemos deixar de destacar que existe um
descontentamento da escola com essa situacdao e a gestao e os professores e

funcionarios, buscam sempre estratégias para tornar a escola mais inclusiva e

acolhedora.
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