Ensino e Geografia

A geografia no ensino médio: o desafio da formagéo de competencias e habilidades para o trabalho

The geography in the high school: the challenge of the formation abilities for the work

Resumo:

O presente artigo tem por objetivo analisar, o conjunto das seis competéncias especificas propos-
tas para o ensino da geografia no ensino médio como estratégia para a preparacio para o traba-
lho. Dessas, quatro sio postas como capacidade; uma, como dominio, e outra, como estimulo.
As habilidades gerais, mais diversificadas, s3o postas como articulacio, reconhecimento, andlise,
observagao, verificagio, identificagio, compreensio e capacidade. O estudo é uma adaptagio de
parte do capitulo 8 da tese de doutorado’ e foi desenvolvido sob a perspectiva da pesquisa docu-
mental. A andlise das competéncias, ndo demonstrou, de forma clara, relagio com a preparacio
bésica para o trabalho. Pondera-se que hd a necessidade de repensar o ensino da geografia na
educacio bidsica, sobretudo, no ensino médio tendo em vista dissipar as fragilidades trazidas do
ensino fundamental e ultrapassar a forma generalizante com a qual sdo tratados os conteddos
dessa disciplina.

1 Artigo adaptado do capitulo 8 da tese de doutorado Geografia, formagio de competéncias e habilidades para o
trabalho: um estudo a partir da LDB e de outros documentos oficiais para o ensino médio.

Abstract:

The present article has for objective to analyze, the set of the six specific abilities proposals for
the education of geography in average education as strategy for the preparation for the work.
Of these, four are ece of fishes as capacity; one, as domain, and another one, as stimulaton.
The general abilities, more diversified, are ece of fishes as joint, recognition, analysis, comment,
verification, identification, understanding and capacity. The study it is an adaptation of part of
chapter 8 of the doutorado thesis of and was developed under the perspective of the documen-
tary research. The analysis of the abilities, did not demonstrate, of clear form, relation with the
basic preparation for the work. It is pondered that it has the necessity to rethink the education of
geography in the basic education, over all, in average education in view of wasting the fragilities
brought of basic education and to exceed the generalizante form with which the contents are
dealt with this disciplines.
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1 INTRODUGAO

O ensino médio no Brasil, dada sua caracteristica de
educagio média, sempre esteve atrelado a politi-
cas que, ora o direciona para a formagio humanistica
ora para a profissionaliza¢do, ou ainda, como projeto
integrado de educacio e trabalho. A politica de educa-
¢ao implantada pela reforma de 1996 propoe para esse
nivel de ensino, um modelo hibrido e flexivel, quanto a
sua organizacio curricular, pelo menos, no que se refere
a parte diversificada do curriculo. Entretanto, passados
20 anos do inicio da reforma, esse nivel de ensino vem,
a cada avaliacdo realizada pelo Ministério da Educagio
apresentando resultados negativos.

Pensar alternativas para o fortalecimento do en-
sino médio é uma necessidade urgente, todavia, nao se
pode esquecer que a sua base é o ensino fundamental,
onde se originam algumas das fragilidades apresentadas
nesse nivel de ensino.

O presente artigo se propde a apresentar e discutir
o conjunto de competéncias propostas para a Geografia
no ensino médio. O texto estd organizado em quatro
partes: Competéncias e habilidades no ensino médio;
Apresentacio e andlise das competéncias e habilidades
em geografia.

2 AS COMPETENCIAS E HABILIDADES
PARA NO ENSINO MEDIO E SUA RELA-
CAO COM O ENSINO DA GEOGRAFIA

A rapidez com que as mudangas que operam no
campo das atividades sdcioeconomicas sdo inseridas na
educagio propée reflexdes e questionamentos, sobretu-
do, quando se trata da inser¢ao de um modelo de en-
sino, que se propde, pela formacio de competéncias e
habilidades, como preparagio bésica do educando para
o mundo do trabalho.

A nogao de competéncias passa ser utilizada no
mundo do trabalho nas tltimas décadas do século passa-
do, sendo oficialmente inserida no campo da educagio
brasileira a partir da reforma implantada no ano de 1996.
A transferéncia da nocio de competéncias do mundo
do trabalho para a educagao escolar tem sido apontada
como uma consequéncia das transformagdes ocorridas
na economia mundial. Para Zabala; Arnau (2010); Per-
renoud (2000) essa transferéncia deu-se como tentativa
de suprimir o cardter tradicional e propedéutico que o
ensino escolar ainda apresenta na atualidade.

A reforma da Educagao Bdsica, em curso, propoe

pela adogao dos principios da interdisciplinaridade e da
contextualizagdo eliminar a perspectiva disciplinar e tra-
dicional na qual a educagao construiu suas bases. Nessa
direcao, o Ensino Médio, dada as suas caracteristicas de
etapa conclusiva da Educagao Bdsica, além de objetivos
mais humanistas deve orientar sua organizagdo curricu-
lar e seu ensino para a formagao de competéncias e ha-
bilidades para o trabalho.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio — DCNEM, as competéncias ge-
rais para esse nivel de ensino foram organizadas em trés
grupos: a) Representagio e comunica¢io; b) Investiga-
¢a0 e compreensio ¢; ¢) Contextualizagao sociocultural,
que devem ser trabalhados em todas as disciplinas do
Ensino Médio.

A Geografia, no Ensino Médio, além do objetivo
de contribuir para a formagao de cidadios e leitores cri-
ticos necessita, também, compreender o papel que lhe
cabe no ensino escolar, para atuar com competéncia na
transformagio da sociedade, face a perspectiva de mu-
dancas decorrentes tanto do modo de produgio econd-
mica quanto do processo de ensino que tais mudancas
solicitam.

Na perspectiva de entender como os contetidos
de ensino da geografia no ensino médio colaboram para
a formacao das competéncias gerais, foram relacionados
a cada competéncia geral, contetdos-chaves, que pre-
tensamente devem ser trabalhados tendo em vista 4 for-
magao de cada uma das competéncias.

O desenvolvimento e formagao da competéncia
Representa¢io e comunicacio dar-se-d pelo conjunto de
habilidades gerais que tem no ensino e na aprendizagem
da cartografia bdsica o seu ponto de culminéncia. A car-
tografia bdsica inclui a aprendizagem do uso de escalas:
cartogrifica e geogréfica; leitura, andlise, interpretagao
de mapas, gréficos, tabelas, coordenadas geogrificas,
localizagao da distribuicdo e frequéncia dos fendmenos
naturais e humanos que ocorrem no espago geografico.

Espera-se que o desenvolvimento desta compe-
téncia proporcione aos alunos as habilidades necessdrias
para a leitura, andlise e interpretagdo de mapas; cons-
trucio e andlise de gréficos e tabelas representativas de
fendmenos geograficos, sociais, culturais e naturais que
se processam em diferentes escalas cartograficas e geo-
graficas.

A competéncia Investigagio e compreensio cen-
tra-se na no¢ao de pesquisa, cujo campo de investigagao
envolve conceitos da geografia: lugar, paisagem e territé-
rio, incluindo-se af, os relacionados ao meio ambiente;
congrega, ainda, além os conceitos de cultura, relacoes
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sociais, poh’ticas e econdmicas.

Essa competéncia se propde como elemento que
permitird contextualizar de forma comparativa os feno-
menos geograficos ou naturais que ocorrem no espago
geogréfico. De modo geral, trata-se de compreender, se-
lecionar e organizar o conhecimento pela elaboracio de
esquemas de pesquisa.

A formagao da competéncia para a pratica da pes-
quisa visa capacitar o aluno para compreender e propor
elementos investigativos que incluam a utilizacio de téc-
nicas de coleta, sele¢io, compreensio e andlise de dados,
inclusive pelo uso de recursos tecnolégicos que permi-
tam proporcionar o conhecimento das particularidades
ou das generalidades da por¢io do espago geogrifico
tomada como recorte de estudo.

A terceira competéncia denominada Contex-
tualizagio sociocultural centra-se no campo da andlise
do espago geogrifico tendo por base as transformacoes
e os impactos socio ambientais, produzidos pela socie-
dade. A formagio dessa competéncia estd relacionada
ao aprendizado, compreensio e aplicagao de conceitos
estruturais da Geografia: espaco geogréfico, paisagem,
lugar, territério, etc. A utilizagdo dos conceitos geogri-
ficos deverd ser possibilitada por meio de atividades que
permitam a identificagio, a andlise, a comparagio, a
avaliagao e sintese das transformagdes naturais, socio-
ambientais e culturais ocorridas no espago geogréfico.

Nessa perspectiva, a geografia deverd construir
meios e reorientar seu campo de atuagdo escolar para
atuar de modo competente na formagio de competén-
cias e habilidades geograficas para o contexto do traba-

lho.

3 COMPETENCIAS E HABILIDADES ESPE-
CIFICAS PARA A GEOGRAFIA: APRESEN-
TACAO E ANALISE

Sdo seis as competéncias especificas propostas
para a Geografia no Ensino Médio, dessas, quatro siao
postas como capacidade; uma, como dominio, e outra,
como estimulo. As habilidades gerais, mais diversifica-
das, sdo postas como articulagao, reconhecimento, ani-
lise, observacio, verificacdo, identifica¢io, compreensao
e capacidade.

A apresentacio e andlise das competéncias serdo
feitas em ordem diferente daquela apresentada pelas
Orientagoes Curriculares Nacionais para o Ensino Mé-
dio — OCNEM, de modo que, partindo da compreen-

sao do espago geogrifico culmine com a compreensio

dos fendmenos geogréficos em diferentes escalas de and-
lise e seja complementada pelo uso e dominio da lingua-
gem geografica.

Primeira competéncia: compreender o espago geo-
grifico a partir das miiltiplas interagoes entre socie-
dade e natureza.

A andlise dessa competéncia sugere, em primei-
ro lugar, compreender o conceito de espago geografico,
como imprescindivel, & compreensio da organizagao
socioespacial das atividades humanas na natureza e inti-
mamente ligado aos demais conceitos inerentes a andlise
geogrifica. Em segundo lugar, compreender que a ani-
lise das multiplas interacoes entre sociedade e natureza
se torna possivel gracas a contribui¢io de outras 4reas do
conhecimento, como a Cartografia, que fornece aporte
tedrico-prdtico para a orientagao, identificagdo, locali-
zagio e delimitagao da por¢io do espago a ser estudado.

Essa forma de andlise que se dd sob a 6tica do ma-
terialismo dialético, considera a Geografia uma ciéncia
social, cujo objeto é o estudo do espago. Esse termo, no
entanto, encerra uma pluralidade de entendimentos e
sugere discussoes das mais variadas. Argumenta-se que,
sendo o espago um termo de uso comum que permeia o
campo tedrico-prdtico de todas as ciéncias naturais e, so-
ciais, e, 2 medida que todos os fendmenos, fatos, acon-
tecimentos de ordem geral e de qualquer natureza, ocor-
rem na superficie terrestre e que esta é também espaco
de estudo dessas e de outras ciéncias, o espago, como
elemento estruturador da ciéncia geografica necessita ser
explicitado a luz dessa ciéncia. Nessa linha, qual seria
entdo a por¢do do espaco terrestre, considerado como
objeto de estudo da Geografia?

Na perspectiva do materialismo dialético o objeto
de estudo da geografia, como ciéncia social, é o espago
organizado pela sociedade, compreendido como espago
geogréfico. De acordo com Mendonga (2001), a con-
cepgdo de espago geografico como campo de estudo da
Geografia ¢ reducionista, pois, 3 medida que a primeira
natureza nao ¢ fruto de nenhuma organizagao social hu-
mana, ¢ retirada a possibilidade de estudo dos aspectos
naturais, impondo a Geografia apenas o estudo da se-
gunda natureza. Segundo esse autor, “parece estranho
afirmar que a geografia deva ocupar-se somente com o
estudo da segunda natureza” (ibidem, p. 23).

Esse autor argumenta, ainda, que a perspectiva
do espago geogrifico como objeto de estudo da geogra-
fia — segunda natureza, s6 encontraria respaldo se o es-
paco organizado pela sociedade fosse estudado indepen-
dentemente dos aspectos fisicos no qual determinada

socicdade s orzanizg, De nossa parte acreditamos que

Geografia, Ensino & Pesquisa, Vol. 21 (2017), n.3, p. 75-86
ISSN: 2236-4994 DOI: 10.5902/2236499424948



a medida que o estudo do espago geogrifico considera
o modo como os aspectos fisicos se configuram como
primeira natureza e, como as coisas, produtos da acio
humana, sao organizadas como segunda natureza, essa
critica perde amplitude.

Como primeira natureza, a concepgao de espaco
se d4 pela légica da composigao dos grandes dominios
naturais que compde a superficie terrestre: relevo, clima,
vegetagio, dguas, desertos constituindo-se como espago
natural. Essa concepcio é entendida por Casseti (1995,
p> 12) “como aquela que precede a histéria humana [...]
onde as alteracdes acontecidas resultam dos préprios
efeitos naturais.” Como segunda natureza, o espago ¢
concebido por Santos (1988) pelo modo como as coisas
(produtos da a¢do humana) sio organizadas e movimen-
tadas, entre lugares diferentes, como se dao as formas de
circulagio, os fluxos de mercadoria e de pessoas dentro
de um mesmo espaco que é a0 mesmo tempo indivisivel.

A concepgio de espago, como proposto por San-
tos (1988, p. 25) “é um conjunto indissocidvel de que
participam de um lado, certo arranjo de objetos geogra-
ficos, objetos naturais e objetos sociais, e, de outro, a
vida que os preenche e os anima.” Nesse sentido, Gomes
(2002); Santos (1999); Soja (apud Lopes, 2012) consi-
dera que o espaco ¢é visto como um equilibrio, uma espé-
cie de equagio engendrada pela forma e pelos diferentes
sentidos que ela é capaz de suscitar e condicionar.

Na concepgio de Santos (1988), o espaco geo-
grifico, s6 pode ser entendido como objeto de estudo
da geografia, a partir de sua relagio com as outras cate-
gorias componentes do espago: lugar, drea, regido, ter-
ritério, habitat, paisagem e populagao, onde cada uma
dessas categorias representa o espago em sua totalidade.

Conforme Dollfus (1991), o espago geogrifico é
uma porgao do espago transformado pelas a¢des huma-
nas e que apresenta caracteristicas que o tornam loca-
lizével, sendo possivel determinar as suas coordenadas
geogréficas, altitude, morfologia, sitio, distincias em
relagao a outros espagos geogrificos; diferenciado, pois
cada um tem caracteristica prépria e essas caracteristicas
se dao em funcio das atividades sociais humanas que
ali se desencadeiam; mutdvel, pois estd em constante
modificacio; homogéneo, pois apresenta caracteristicas
semelhantes nas diversas unidades de paisagens. Essas
caracteristicas, segundo o autor, dao amplitude ao es-
paco geogréfico constituindo-o como uma unidade ge-
ogrifica que se dinamiza a partir da estrutura fisica da
paisagem, pela constitui¢io artificial que lhe dd forma,
até a construgio de redes e fluxos que o pée em funcio-
namento e d4 movimento a uma por¢do considerada do
espaco.

Segundo essa visao, considera-se que todo o con-
junto espacial de lugar, regido, territério, paisagem, en-
tre outros, que compode a materialidade do espago geo-
grafico, isto é, toda fragao do espago tomada em fungao
de sua configuragio social conserva sua totalidade. Nes-
sa diregdo, as funcoes econdmico-sociais engendradas
num determinado espago que se desenvolvem entre os
homens e a natureza pelo processo de trabalho e que se
articulam pelas relagoes sociais, contraditérias, também
configuram a totalidade do espago.

O espago geogrifico ao ser tomado como uma
fracdo do espaco, como objeto de andlise da Geografia
¢ materializado pelas atividades funcionais, comumente
reconhecidas pelas denominagoes de espaco econdmico,
rural, urbano, social, perceptivo, cultural, geogrifico,
entre outros, que ao se desenvolverem criam e lhes dao
formas diferenciadas.

Nessa perspectiva, entendemos a por¢ao do espa-
o caracterizada como geogrifico como resultante das
atividades histérico-sociais humanas, tecidas na natu-
reza e que se materializam pelas relacoes econémicas,
sociais, politicas e culturais. Nele, além dos elementos
naturais como o solo, os corpos d’dgua, o relevo e a vege-
tagdo estao presentes também os elementos culturais, re-
presentados pelas constru¢des e pelas atividades que ali
se desenvolvem e desencadeiam relagoes sociais diversas.

Nesse sentido, quando se analisa o espago geogra-
fico como conceito estruturante da Geografia, compre-
ende-se que, a andlise desse conceito geogréfico se torna
possivel gracas a outros conceitos que dele participam e
permitem identificar pontos de andlise no interior desse
espago, e, portanto, necessirios para sua apreensio.

Desse modo, a andlise e a compreensao do espago
geogréfico e de sua dindmica como uma competéncia a
ser proporcionada pelo ensino da Geografia requer lei-
tura critica das relagoes sociais que se desenvolvem nos
multiplos espacos que o compée. Essa leitura por sua
vez exige o dominio de um conjunto de conhecimentos
capaz de operacionalizar as diferentes varidveis socioam-
bientais que atuam conjuntamente num mesmo espago.

Acreditamos que as competéncias a serem cons-
truidas nesse contexto estao mais ligadas a Cartografia,
principalmente pela utilizagao dos conceitos de localiza-
¢ao e de orientagao. Esses conceitos sio a0 mesmo tem-
po, identificadores e conectores do espago. A cartografia,
como definida em 1964, pela Associagao Cartogrifica
Internacional (ACI), é apontada por Oliveira (1988, p.
13) como,
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[...] o conjunto de estudos e operagoes cientificas, artisticas e
técnicas, baseada nos resultados de observacio direta ou de and-
lise de documentagio, com vistas & preparacio de cartas, pro-
jetos e outras formas de expressdo, assim como sua utilizagao.

Sao, pois, os conhecimentos cartogrificos que
dardo aporte tedrico e técnico para entender o espago
geogrifico como uma porcio localizdvel e delimitada
do espago. A leitura do espaco, além de conhecimen-
tos adquiridos de outras dreas do conhecimento, como a
economia, a sociologia, entre outras, ¢ possibilitada pelo
dominio de um conjunto conceitual préprio da carto-
grafia: localizacdo, orientagio, coordenadas geogrificas,
hemisférios, escalas, mapas, leitura e representagao, en-
tre outros, que permite a construgio de uma linguagem
conceitual e técnica, necessdria a revelacio de visoes di-
ferentes de mundo.

Desse modo, ¢ possivel afirmar que a formacao da
capacidade de compreender o espago geogrifico a partir
das multiplas interagoes entre sociedade e natureza se
d4 pelo dominio e associagao de conceitos cartografi-
cos e geogrificos. O dominio de conceitos cartograficos
possibilitard a localizagao e a delimitagio do espago, de
modo, que a por¢do considerada permita uma leitura
das condicoes fisicas, dos fendmenos humanos, eco-
ndémicos e sociais que acontecem no espago geografico
considerado.

Em relagio a formagio da competéncia em apre-

¢o, conclui-se que as habilidades proporcionadas a par-
tir dessa capacidade dar-se-3o mais especificamente pelo
dominio geogréfico de utilizacio de técnicas cartografi-
cas. Estas, s6 serdo adquiridas pela incorporagiao e domi-
nio dos conceitos de orientagao, localizagio, delimita-
¢ao, entendimento de escalas, leitura e representacio de
mapas, entre outras, como ferramentas de leitura, ani-
lise e intervengao no espago em suas diferentes escalas
geogréficas.
Segunda competéncia: compreender os fendmenos
locais, regionais e mundiais expressos por suas ter-
ritorialidades, considerando as dimensdes de espago
e tempo.

A questao inicial que embasa a proposi¢io desta
competéncia como capacidade de compreensao de feno-
menos geogréificos, envolve as defini¢des de fendmenos
geogréficos, escalas geogréficas e territorialidades. O que
se espera dessa competéncia é que a partir desse domi-
nio conceitual seja possibilitada sua utilizagao no campo
tedrico-prdtico, isto é, que seja capaz de fornecer con-
di¢oes para uma leitura consciente dos acontecimentos
que ocorrem no espago geografico.

Entende-se por fendémeno geogrifico todas as
manifestagées naturais, humanas e sociais que ocorrem
num determinado espaco geogréifico e modificam ou de-
terminam situagdes passageiras ou duradouras no con-
texto das sociedades em escalas geograficas diferentes.

As escalas geogrificas podem ser definidas como
sendo espagos de alcance local, regional, nacional e
mundial, identificadas a partir da por¢ao do espago que
representam. Dessa forma, a nogao de escala geografica
representa um referencial para o estudo dos fenémenos
resultantes de processos erigidos num certo espago-tem-
po que ocorrem numa determinada por¢ao do espaco
geogréfico. De acordo com Haesbaert (2012, p. 102),
“falar em escalas espagos-temporais implica reconhecer
a andlise conjunta e indissocidvel entre as dimensoes es-
pacial geografica e temporal/histérica da realidade”. Esse
autor chama atengao para a necessidade de diferenciar
o conceito de escala cartogrifica do conceito de escala
geogréfica.

A escala cartogréfica, gréfica ou numérica expres-
sa matematicamente uma relagao espacial entre os feno-
menos geograficos e a escala geografica considerada. A
escala geogréfica expressa a ocorréncia e a abrangéncia
de fendmenos geogrificos em espagos de amplitude lo-
cal, regional, nacional e mundial. Essa diferenciagao nao
exclui a relagio por complementagio entre essas escala,
ao contrdrio, essa associagao permite a compreensio de
um fenémeno em suas diferentes formas e de suas dife-
rentes manifestagdes no espaco geografico.

Terceira competéncia: operar com os conceitos bési-
cos da geografia para andlise e representagio do espa-
¢o em suas multiplas escalas

Essa competéncia implica a formagio de habili-
dades especificas para a elaboragio de conhecimentos
que permitam realizar uma leitura do espago geogréfico
a partir das relacoes sociais que nele ocorrem. Entende-
mos que essa leitura requer a compreensao das relagées
sociais originadas pelo processo de produgio de subsis-
téncia e de producio de mercadorias. E a partir desses
processos que se torna possivel compreender as relagoes
sociais e de trabalho como derivadas da historicidade
criadora e transformadora do espago geogréfico.

Todavia, a leitura do espago geogréfico sé se torna
possivel a partir da compreensao e do conhecimento so-
bre um determinado fendmeno que ocorre num espago
considerado. A delimitacao da ocorréncia e da manifes-
tagao de um fenémeno geografico se dard pela a utiliza-
¢do do conceito de escala geogréfica. E, pois, a compre-
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ensdo e o dominio do conceito de escala geogrifica que
permitird entender e explicar os fendmenos geograficos,
humanos e sociais segundo sua natureza e abrangéncia.

A apreensdo dessa abrangéncia se dard pela for-
ma como cada fendmeno se conecta e se globaliza na
dimensao do espago geogrifico permitindo inferéncias
sobre a dimensio da ocorréncia do fendmeno nas distin-
tas escalas geogréficas. Considera-se ainda que, as escalas
geogréficas ao delimitarem por¢oes distintas do espago
geografico conservam a compreensio dos conceitos ge-
ogréficos na sua totalidade, de modo que, a ocorréncia
e a abrangéncia de um fen6meno possam, também, ser
estudadas, na perspectiva do lugar, da paisagem, ou do
territorio. Sobre a questdo da totalidade dos distintos
espagos geogréficos, Pontuschka (2012, p. 171) enfatiza

uc:

1 E preciso reconhecer a totalidade nas diferentes partes estuda-
das. Um cdrrego e uma comunidade que se utiliza dele para seu
trabalho com a pesca, para utilizar dgua nos afazeres domésti-
cos, para seus momentos de lazer junto aos seus vizinhos e ami-
gos ¢ uma totalidade e ai, a Geografia estd presente e é a partir
dessa totalidade que se pode estudar o espago geogrifico como
um todo porque as varias dimensées da Geografia estdo integra-
das: o lugar, a paisagem, as relagoes de trabalho, as trocas dos
saberes populares.

Nessa dire¢ao, Thiesen (2011) assevera que o lu-
gar se constitui quando atribuimos sentido aos espacos,
ou seja, reconhecemos a sua legitimidade para localizar
agoes, expectativas, esperancas e possibilidades. O lu-
gar ¢ por assim dizer um espago sociocultural e politico
onde estdo presentes as contradicoes, as representacoes
e, os sentidos que lhes sao atribuidos.

Partindo desse pressuposto, considera-se o lugar
como uma por¢ao do espaco geogrifico que compreen-
de de um lado, sua configuragao fisica composta pelos
atributos eddficos, geoldgicos, geomorfolégicos, climé-
ticos e bioldgicos e, por outro, sua constitui¢ao histdri-
co-social, construidos por sucessivos grupos sociais em
determinados momentos histéricos.

As caracteristicas histérico-sociais sio aquelas re-
lacionadas ao sentimento de pertenca do sujeito a um
determinado ambiente. Tal sentimento pode se d4 pela
vivéncia, pelo enraizamento das relagoes de parentesco,
de amizades entre pessoas e, com o ambiente que, sé
ali, e somente ali, foram ou sio vivenciadas e, quando
distante permitem um reviver sentimental.

Mas, o lugar apresenta outras caracteristicas que
ultrapassam a questdo humana de pertencimento para,
a partir dela se transformar numa espécie de rede (web)
na qual estdo presentes as relacdes socioecondmicas,
politicas e culturais intrinsecas a historicidade huma-
na. Nesse sentido, Callai (2000, p.121) considera que

o “lugar apresenta como uma das suas caracteristicas a
linearidade da ocupagio — a sua horizontalidade — a ex-
pansao do uso do solo a partir de atividades especificas
de cada lugar”.

Nessa perspectiva o estudo do lugar pode fornecer
leituras diversas. Contudo, compreender a diversidade
do lugar, detentora de caracteristicas e de possibilidades
de estudo deve ser o ponto de partida para a formagao
dessa competéncia. Isso implica certo dominio do cam-
po tedrico-metodoldgico e de suas diferentes abordagens
geogrificas, o que deve possibilitar a operacionalizagao
de diferentes varidveis conceituais necessdrias para a pro-
dugio do conhecimento.

Outra possibilidade de andlise do espago geogra-
fico estd associada a capacidade de estudar e apreender
a paisagem em suas formas e perspectivas. O estudo
da paisagem, assim como o estudo do lugar apresenta
multiplas possibilidades de compreensio e andlise do
espaco geografico. Todavia, 3 medida que as diferentes
perspectivas de estudo e andlise se entrecruzam, os
conceitos de paisagem e lugar, sio constantemente
pensados como idénticos, o que causa, as vezes, certa
incompreensdo conceitual. Essa incompreensio se
origina, em parte, pelos elementos conceituais muito
préximos entre esses conceitos, como se pode apreender
de Bertrand (1968 apud Guerra; Margal, 2006, p. 97),
para quem “a paisagem ¢ concebida como uma certa
porgao do espago, resultando da combina¢io dinimica
e instdvel de elementos fisicos, biolégicos e antrépicos
reagindo dialeticamente.”

Essa mesma perspectiva é compartilhada por So-
brinho (2010), para quem a paisagem deve ser vista a
partir das relagbes natureza e sociedade. Em ambos, ¢é
possivel perceber uma concep¢io de paisagem modifi-
cada, resultante das transformacoes antrépicas sobre a
natureza, muito préxima da concepgao de lugar, o que
contribui para reforcar essa dificuldade na diferenciagao
desses conceitos.

A paisagem, na acepgao de Ross (2007), pode ser
classificada sob duas perspectivas: natural e modificada.
Para esse autor as paisagens naturais podem ser consi-
deradas como unidades, integradas ou isoladas, que se
diferenciam pelo relevo, clima, cobertura vegetal, solos
ou até mesmo pelo arranjo estrutural do tipo de litologia
ou por apenas um desses componentes. Jd o conceito de
paisagem modificada, concentra aspectos sécio-histéri-
co-culturais resultantes do processo de transformacio,
onde, além dos atributos fisicos naturais se verifica as-
pectos da construgio humana, de vez que o arranjo das
construgdes obedece a légica espacial.
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Para Rocha (s.d), a paisagem pode classificada
e estudada em diferentes abordagens: natural, visual,
cultural, social, antropo-natural e percebida. Contudo,
considera a paisagem como produto da evolu¢io antré-
pica, que apoiada na histéria, na economia, na sociolo-
gia e na estética, apresenta perspectivas diferenciadas de
andlise.

No entender de Lopes (2012), a paisagem pode
ser estuda sob a perspectiva cultural e sistémica. Para
esse autor, a paisagem na perspectiva cultural apresenta
um sentido de percepgao espacial, é um entremeio entre
o mundo das coisas ¢ o da subjetividade humana. Na
perspectiva sistémica, a paisagem apresenta-se como rea-
lidade objetiva, produto de um imbricamento dinAmico
entre os elementos fisico-naturais e sociais.

Na concepgio de Vitte (2007,) o conceito de
paisagem apresenta caracteristicas de elasticidade' e de
complexidade” podendo também ser caracterizado sob
as perspectivas estético-fenomenoldgica, geopolitica e
mitica. A idéia de elasticidade na paisagem estd relacio-
nada a sua capacidade de movimento, de transformacio.
A idéia de complexidade por sua vez pode ser entendida,
de acordo com Morin (1990, p. 20), como “um tecido
de constituintes heterogéneos inseparavelmente associa-
dos”.

Considera-se que as diversas classificagoes de pai-
sagem foram arbitradas de acordo com o conceito que
considera a paisagem como espago natural. A partir des-
se entendimento ¢é possivel, de um lado, apreender que
as diferentes concepgoes de paisagem envolvem sempre
o sentido de movimento e de complexidade, e de outro,
inferir que a validagao ou a negacio das diversas visoes
que se pode ter sobre a paisagem vai depender do foco
de andlise do pesquisador em funcio de seus objetivos
de estudo e trabalho.

O conceito de territério assim como as demais
categorias de andlise geogrifica, apresenta concepgoes
diversas e, de maneira geral, estd relacionado a delimita-
¢ao fisica ou simbdlica, como o sentido politico de po-
der, de posse, de uma porcio do espago. Nessa linha o
territorio pode ser entendido tanto na perspectiva poli-
tico-administrativa no contexto do Estado e de suas uni-
dades politico-administrativas quanto na perspectiva de
uso comum em unidades escalares de menor contorno.

Como categoria de andlise geogrifica do espago,
o territdrio, representa a possibilidade de identificar e
analisar as diferentes manifestagoes politicas, econ6mi-
cas e sociais bem como a abrangéncia de cada fenémeno

1 Relativa & Teoria da Elasticidade, do fisico inglés R. Hooke (1635-
1703). Refere-se aqui, a capacidade de modificagio que a paisagem ge-
ogréfica apresenta.

i i ar Morip

geogréfico e de sua manifestacio. A andlise desse concei-
to, no entanto, tem originado questionamentos diversos
em relagio a sua similaridade com o conceito de regido.
A proximidade conceitual entre categorias de anilise
geogréfica, como as existentes entre lugar e paisagem,
territdrio e regido sao explicadas a partir de seu sentido
ontolégico. Sobre o conceito de territério, Haesbaert

(2002, p. 135), explica que

O territério tem um sentido mais amplo que regido, pois envol-
ve as multplas formas de apropriacao do espaco, nas diversas
escalas espaco-temporais. Se antes era visto muito mais como
fixagao e (relativa) estabilidade, hoje o territdrio se constrdi
numa espécie de “mobilidade controlada” como territdrio-rede
das grandes corporagées transnacionais.

De acordo com o entendimento des-
se autor, a similaridades dos conceitos de
territorio e regido se da pelo entendimen-
to de que regido e territorio sdo produtos
de processos sociais e, portanto, podem
ocupar o mesmo espaco de analise. Essa
questao conceitual é explicitada por Haes-
baert (2002, p. 135-136), da seguinte for-
ma:

[...] regido nao deve ser definida no sentido genérico de “divi-
$40” ou recorte espacial, sem importar a escala, como indicam
os processos de regionalizagdo; ela deve ser vista como produ-
to de um processo social determinado que, expresso de modo
complexo no/pelo espago, define-se também pela escala geogrd-
fica em que ocorre, podendo set, assim, um tipo de territério.

O estudo geogrifico do territério deve levar em
conta as diferentes formas de ocupagao e de poder que
nele se manifestam por meio de diferentes sujeitos e ati-
vidades. Nessa perspectiva, um mesmo territério pode
ser visto como um espago comum que abriga diferentes
atividades politicas, econdmicas e sociais que se desen-
volvem de formas diferenciadas nesse mesmo espago.
Essa questdo, segundo Haesbaert (2002), pressupoe a
compreensdo do territério, nao mais pela capacidade de
fixagio e estabilidade da populagao ou apenas pela ma-
terialidade fisica que d4 formas ao espago ocupado, mas
a partir de seu funcionamento que permite a dinamici-
dade de fluxos — de pessoas, transportes e comunicagio
— que movimentam essa materialidade.

De acordo com os conceitos geograficos analisa-
dos é possivel entender que espago geogréfico se apresen-
ta globalizado e contextualizado por questdes histéricas,
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econdmicas, poh’ticas e sociais e, portanto, requer a for-
magao de uma competéncia espacial para compreender
suas multiplas possibilidades de leitura e intervencao.

Conclui-se, desse modo, que a formagao da capa-
cidade de operar com os conceitos bdsicos da geografia,
na andlise e representagio do espago em suas multiplas
escalas devem levar o sujeito a ser capaz de realizar uma
leitura espacial com base em critérios de identificacio,
descrigao, selecdo, andlise e representagao dos fendme-
nos geogrificos em suas diferentes territorialidades e
escalas de abrangéncias. A formagao dessa capacidade,
além dos conhecimentos fornecidos por outras dreas do
conhecimento que integram direta ou indiretamente o
campo de estudo da geografia requer conhecimentos re-
lacionados a pesquisa cientifica.

Quarta competéncia: articular conceitos geograficos

Esta competéncia se propée a formacio da ca-
pacidade de articular os conceitos bdsicos da Geografia
tendo em vista as manifestacoes dos fendmenos natu-
rais ¢ humanos e de sua abrangéncia no contexto em
que acontecem no espago geografico. Reafirma-se aqui,
a necessidade de compreensao e andlise de determinado
fendmeno considerando o contexto da sociedade afeta-
da. Esse processo pode ser analisado sob diferentes abor-
dagens no 4mbito politico, econdmico ou social, por
exemplo. Compreender a dimensio espago-tempo ¢ es-
sencial para a articulagdo dos conceitos geogréficos que
se tem de lugar, paisagem, territdrio e espago geografico
nas suas diferentes manifestacoes espago-temporais.

Sobre essa dimensio conceitual, Silva (2004) faz
importantes consideragdes a respeito do espago-tempo
como categorias que, simultaneamente agem sobre o
mesmo espago produzindo formas e relagoes humanas
e, sociais, ¢ 20 mesmo tempo, aprisionado marcas (mo-
mentos histéricos) que, funcionam como caracterizagio
de uma época. Essa forma de apreensio do tempo no
espaco permite considerar diferentes perspectivas de
andlise do espaco, sob diferentes concepg¢des de lugar,
paisagem e territrio.

Desse modo, conclui-se que a capacidade de arti-
culagao dos conceitos geograficos como competéncia a
ser construida pela geografia requer o dominio concei-
tual dos elementos estruturadores da ciéncia geogréfica.
E esse dominio que ird permitir a articulagio conceitual
no contexto da andlise geogréfica do espago, de vez que,
essa capacidade de articulagio estd relacionada com a
possibilidade de identificar determinado fendmeno e si-
tud-lo no contexto geogrifico, o que implica a realizagio

de uma leitura desse fendmeno na totalidade do espago
geogrifico. Essa competéncia implica em desenvolver
capacidades para operar de forma articulada na comple-
xidade com que diferentes fendmenos se entrecruzam e
produzem leituras diversas.

Quinta competéncia: dominio de linguagens geogra-
ficas

Esta competéncia propde o dominio de lingua-
gens préprias a andlise geogréfica. Nesse sentido ¢ im-
portante indagar qual seria o conjunto de linguagens
préprias, para a andlise geografica dos diferentes fend-
menos que 0Ccorrem no espago?

E sabido que o sistema de comunicagio utiliza-
se de um conjunto de linguagens classificadas como
linguagem escrita, verbal e, nio verbal. A Geografia
também se utiliza desse mesmo conjunto de linguagens
nas suas comunicacbes. Os PCN consideram como
linguagens préprias a anélise geografica as todas as formas
de representagdo — mapas, graficos, tabelas, quadros,
estatisticas e, os icones representativos — legendas,
através das quais é possivel estabelecer processos diversos
de representagio e comunicagio dos fatos e fendmenos
geograficos.

Esse sistema de representagdo grifica do qual a
geografia se utiliza para representar os fenémenos natu-
rais, humanos e sociais, no contexto escolar da educacio
bésica, se d4 mais frequentemente sob a forma de mapas.

O mapa de acordo com Almeida; Passini (20006,
p- 15), “é uma representagao codificada de um determi-
nado espaco real. A informacio ¢ transmitida por meio
de uma linguagem cartografica que se utiliza de trés ele-
mentos bésicos: sistema de signos, redugio e proje¢io”.

Os mapas, segundo Oliveira (1988), podem ser
classificados em trés diferentes tipos: os mapas gerais,
0s mapas temadticos e os mapas especiais. Para esse autor
essa classificagao, pode ser definida da seguinte maneira:

a) Mapas gerais — é o que atende a uma gama
imensa e indeterminada de usudrios [...]. E um mapa de
orientagdo ou informagoes generalizadas, mas absoluta-
mente insuficiente para muitas e determinadas necessi-
dades — sua limitagao ¢ exatamente a falta de precisao
em relacdo as informagobes contidas, como o caso das
distancias...

b) Mapas especiais — destinam-se a representa-
¢do de fatos, dados ou fendmenos tipicos, tendo deste
modo, que se cingir, rigidamente, aos métodos, especi-
ficacoes técnicas e, objetivos do assunto ou atividades a
que estd ligado. Exemplos: carta ndutica, aerondutico,
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astronémico, meteoroldgico, de recenseamento demo-
gréfico, turistico, etc...

¢) Mapas temdticos — trata-se de um documento
em quaisquer escalas, em que sobre um fundo geografi-
co bdsico, sao representados os fendmenos geogréficos,
geoldgicos, demograficos, econémicos, agricolas, etc.,
visando ao estudo, a andlise e & pesquisa dos temas, no
seu aspecto especial.

Esse tipo de mapa de acordo com Lacoste (apud
Martinelli, 2010 p. 197) “reportaria certo numero de
conjuntos espaciais resultantes da classificacao dos feno-
menos que integram o objeto de estudo de determinado
ramo especifico”. A importincia dos mapas temdticos
para a Geografia parece estd na possibilidade de abordar
em cada producio uma temdtica especifica, sem descon-
siderar as diferentes escalas de andlise. Para Martinelli

(2010, p.196),

a pluralidade dos mapas temdticos para um mesmo territdrio
pode participar da abordagem geografica, para a qual nio sé se
conjugam as intersec¢ées dos diferentes conjuntos espaciais que
cada uma desenha, como, também, articulam-se os diversos ni-
veis escalares de representacio condizente de ordem de grandeza
da manifestacio dos fendmenos considerados.

Além dos mapas, a geografia se utiliza de outras
formas de representagdo grafica para representar os fe-
némenos ou fatos geograficos. Dentre elas, os graficos,
as tabelas, os quadros, as pirimides. Os graficos podem
ser representados sob formas distintas, sendo mais co-
muns as representagdes com barras, pizza e linhas. Os
gréficos também atendem a objetivos especiais na repre-
senta¢do de fendmenos climdticos como as isoietas, uti-
lizadas para representar a pluviosidade; os climogramas,
usados para representar as caracteristicas climdticas dos
diferentes tipos de climas; as isotermas, utilizadas para
representar a temperatura em um determinado espago-
-tempo. O sistema de representagao inclui ainda os ico-
nes representativos — constituidos pelas legendas. Estas
sio configuracdes técnicas representativas obtidas por
convencgoes internacionais.

De acordo com Passini (2010, p. 174), “a lingua-
gem gréfica deve ser incluida ao lado de outras lingua-
gens nao verbais, no rol das ferramentas que viabilizam
as leituras do mundo”. O dominio dessa linguagem na
andlise e representacio dos fendmenos geograficos por
estudantes de nivel médio, no entanto, necessita ser ob-
jeto permanente de trabalho na sala de aula, de vez que
a identificacdo, selego, organizagio das informagdes e
comunicagio de dados exige, no minimo, a habilidade
de leitura e interpretagio das representagdes graficas.

Conclui-se que o dominio das linguagens pré6-

prias & andlise geogrifica como competéncia dar-se-d
pela aquisicdo das diferentes formas de leitura e re-
presenta¢io dos fendmenos fisicos, sociais e humanos
inscritos nesse universo e representados sob a tipologia
dos mapas, com seus icones representativos, como as le-
gendas e as convengdes cartograficas; as pirimides, os
quadros, as tabelas e os gréificos que possibilitam leitura
geral ou especifica em cada situagao.

Sexta competéncia: estimular o desenvolvimento do
espirito critico

Inicialmente ¢ pertinente ingadar: como as con-
digoes para a formagio do pensamento critico do aluno
sdo possibilitadas, pela escola e pelo professor?

Para a formacio do espirito critico, reflexivo,
indagativo, a priori é preciso vencer, o que Bachelard
(1996) chama de “obstaculos epistemolégicos.” O pri-
meiro obstdculo apontado pelo autor é a opiniao. Se-
gundo ele, “ndo se pode basear nada na opiniao: antes
de tudo, ¢ preciso destrui-la” (p. 18). Aponta, também,
o conhecimento geral como outro obstdculo ao conhe-
cimento cientifico.

Essa perspectiva se apresenta de muita impor-
tincia para pensar a estimulagio do educando para a
formagao do espirito critico. Nio se pode negar que o
cotidiano se apresenta povoado de informagées, que na
maioria das vezes, pela rapidez com que sao veiculadas,
pouco ou nada contribuem para o exercicio da criticida-
de. Como o conhecimento ¢ a base que deve incentivar
o exercicio da critica é possivel que informagoes relevan-
tes para a conjuntura social possam ser trabalhadas no
sentido de despertar a curiosidade e a reflexao. Por isso
é necessdrio observar que, na construgao critica do pen-
samento, nada escapa daquilo que a ciéncia denomina
de conhecimento, a primeira e sempre Gnica forma de
constituir-se critico.

Na busca de resposta a questao inicial velemo-nos
do conceito de ciéncia adotado pela Resolugao n.o 2/
CNE/2012, em seu artigo 5.2, Inc. VIII § 2.9, a saber:
“o conjunto de conhecimentos sistematizados, produzi-
dos socialmente ao longo da histéria, na busca da com-
preensio e transformagdo da natureza e da sociedade”
(BRASIL, 2012, p. 2). Todavia, o conhecimento, pro-
duto do trabalho imaterial humano, nio estd isento de
criticas, de elogios e de refutagoes. Nesse sentido, Morin
(2007, p. 19) lembra que “a educagao deve mostrar que
nio hd conhecimento que nio esteja, em algum grau,
ameacado pelo erro e pela ilusio”. Dessa forma, a edu-
cagao escolar, mesmo considerando todo tipo de conhe-
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cimento e toda forma de saber como vélidos é ¢ deixar
claro que enquanto produto inacado, o conhecimento ¢
passivo de releituras diversas.

A aquisi¢io do conhecimento provem de vidrias
fontes de leitura, entre elas: a) leitura verbal — pela qual
os c6digos escritos sao decifrados. Contudo, deve-se le-
var em consideracio que a leitura verbal, conforme Freire
(1981, p 9), “nao se esgota na codificagio pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo”; b) leitura observativa
— pela qual é possivel realizar uma leitura holistica e ao
mesmo tempo pormenorizada da realidade da paisagem
geogréfica seja ela natural ou transformada, e, de imagens
(estdtuas, gravuras, fotografias, filmes, etc.). Todavia, o
exercicio da leitura criticca, s6 se completa pelo reflexdo.
E, pois, pela reflexio, pela critica que se faz em relagio
a leitura, que se constréi o conhecimento, base de toda
critica.

A a formagao do pensamento critico no educando
¢ um dos objetivos da educagio a ser proporcionado pela
escola sob a agao diddtica do professor, o qual, torna-se
responsdvel para por os educandos em contato com dife-
rentes fontes de informagio como os livros, artigos e ou-
tros materiais escritos ou virtuais. Como enfatizado por
Somma (1999, p. 162), “a capacidade critica nao se dd
espontaneamente: ¢ fruto de uma formagio, de um ca-
minhar educativo,” no qual, as atividades de leitura e es-
crita, a utiliza¢io de técnicas de observagio, comparagio,
descrigio, entre outras, se transformam em experiéncias,
pelas quais ¢ possivel estabelecer elementos de andlise e re-
flex6es sobre o conhecimento produzido, potencializando
a formacio do pensamento critico.

Essa breve andlise sobre a capacidade de estimu-
lar o desenvolvimento do espirito critico permite afirmar
que a geografia apresenta importantes contribui¢oes para
o desenvolvimento da formacao critica do educando. Tais
contribui¢bes podem advir da leitura reflexiva, da obser-
vagio sistemdtica dos fenomenos geogrificos e sociais; da
técnica da comparagao das diferentes manifiestagoes dos
fendmenos geogrificos ou sociais, bem como; da identifi-
cac¢io e a avaliacao das fontes de informacio, entre outras.

Tais elementos sio significativos para o amadure-
cimento do raciocinio légico e criam condi¢bes cognos-
citivas para a argumentagio necessdria 4 formagio de um
juizo de valor, sobre o que estd sendo avaliado. Todavia,
todo esse conjunto de elementos, que devem conduzir a
formagao da competéncia da formagio do pensamento
critico, terd validade efémera se nao levar 4 formacio do
processo reflexivo; se ndo ensinar o educando a refletir,

conjeturar, argumentar, concluir.

4 RELACAO COMPETENCIAS E PREPARA-
CAO PARA O TRABALHO

No decorrer deste estudo foi possivel com-
preender que do ponto de vista da preparagio do
educando para a vida ¢ para o mundo do trabalho
a formagdo de competéncias deve ser trabalhada a
partir de uma relagio mais estreita entre os objeti-
vos, os contetdos e os recursos de ensino, elemen-
tos essenciais em todo processo de ensino aprendi-
zagem.

Nesse sentido, a anélise do conjunto de com-
peténcias especificas da geografia teve por objetivo
encontrar subsidios capazes de afirmar uma relagao
mais estreita entre os conteidos de ensino e a for-
macgido de competéncias bdsicas direcionadas para a
preparagdo para o trabalho.

A anilise das competéncias foi realizada com
base em Zabala; Arnau (2010), que analisaram o
conceito de competéncia em duas dimensoes: a
dimensao semintica e a dimensio estrutural. A
dimensao seméntica visa identificar e entender o
conceito, o objetivo, a estratégia e o local onde serd
demonstrada determinada competéncia. A dimen-
sdo estrutural identifica os recursos (cognitivos ou
técnicos) pelos quais a competéncia serd construida
e, demonstrada.

I — A dimensao seméntica das competéncias
permite concluir que:

a) todas as competéncias analisadas indicam
defini¢oes/conceitos e objetivos a serem realizados;

b) a segunda ¢ a terceira competéncia apresen-
tam timidas estratégias de realizacdo laboral;

c) todas as trés primeiras competéncias apre-
sentam pouca possibilidade de realizagio no campo
laboral;

d) a quarta ¢ a quinta competéncia nao apre-
sentam indica¢do do possivel local de sua realizacio
no campo laboral;

e) a sexta competéncia sugere um exercicio te-
6rico de criticidade e tem no campo prdtico possibi-
lidade de realizacdo, contudo, é uma competéncia de
extrema indefinicao.

IT — A andlise das competéncias na dimensao
estrutural permitiu concluir que:

a) todas as competéncias analisadas apresen-
tam recursos cognitivos como meios de construgio
ou demonstragao da competéncia;

b) ndo apresentam claramente indicagoes

dos recursos técnicos a serem utilizados;
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CONSIDERACOES FINAIS

A Geografia, dada a sua situagio identitdria ne-
cessita realizar uma varredura no seu processo de ensino,
a fim de identificar quais criticas e quais perspectivas se
colocam como reais ao seu ensino escolar neste século
XXI.

A andlise do conjunto de competéncias a serem
desenvolvidas no Ambito do ensino da geografia, ndo de-
monstrou de forma clara, relagio com a preparagio para
o trabalho. Essa andlise permite entender a necessidade
de repensar o ensino da geografia na educacio bdsica,
sobretudo, no ensino médio, que além de suas caracte-
risticas de educacdo média incorpora as fragilidades do
ensino fundamental.

H4 a necessidade de repensar a geografia pratica-
da no ensino médio, tendo em vista que, muitas das fra-
gilidades apresentadas, nesse nivel de ensino, sao oriun-
das do ensino fundamental.

Na perspectiva da formagio de competéncias e
habilidades bdsicas para o trabalho, sugere-se envidar
esforcos para eliminar as caracteristicas generalizantes
com as quais o ensino da geografia ¢ tratado no ensino
médio.
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