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O ENSINO DA GEOGRAFIA E SUAS RELAGOES COM A CIENCIA
GEOGRAFICA !

Ivaine Tonini?
1. INTRODUGCAO

A preocupagio central deste trabalho foi a de investigar a relagio entre o

Geogrifica, para posteriormente, conscientizd-los da complexidade desta temética.

Sabe-se que essa problemitica € complexa e dinimica, envolvendo uma

Entende-se que esta melhoria deva perpassar pelo entrelagamento da prética ¢

da teoria alimentados nos atuais debates sobre a evolugdo do pensamento Geografico, que

Entretanto o que se tem evidenciado ¢ um descompasso entre as atuais
orrentes do pensamento geogrifico e o ensino geogrifico efetivado na prética pedagégica.
lista discripincia € para a maioria dos autores, denunciada como falia de atualizagio ou de
perfeicoamento dos professores.

Atualmente, deve-se elaborar um conhecimento capaz de conduzir o aluno a
articipar da dindmica engendrada a sociedade através das transformac@es sociais que estio em
mstante movimento,

E necess4rio entfio a reorganizacdo e a revitalizagdo dos curriculos e da préatica
tagogica. Impde-se como uma necessidade esta revisio a fim de que as Escolas e/ou
Atituicdes possam acompanhar o ritmo de mudangas que caracterizam a sociedade atual, com

la a formagho do futuro profissional. Com essa preocupagio estabeleceu-se como

ke fraballio @ parte da dissertaglio de mestrado apresentado ao curso de Pés-Graduagio em
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direcionamento bdsico da pesquisa os seguintes objetivos: (a) Constatar como o Ensino da
Geografia, baseada na evolugiio do pensamento geografico, estd sendo realizado nas Escoias
Publicas e Particulares de 1° e 2° Graus do Municfpio de Porto Alegre-RS; (b) Verificar sob
que enfoque e de que forma os professores utilizam a teoria geogrfica na construgio do
conhecimento no fAmbito do ensino de Geografia, nessas escolas; (c) Identificar quais as
dificuldades que os professores encontram para transpor a teoria geogrifica para a prética
pedag6gica e também verificar como resolvem a questio; (d) Situar o papel da Geografia no

ensino de 1° e 2°Graus.

2. CAMINHOS QUE LEVAM A COMPREENSAO DO OBJETO DE
ESTUDO

Os procedimentos metodol6gicos que serviram de guia na execuciio desta
investigagio que objetiva compreender e explicar, numa abordagem qualitativa o ensino de
Geografia de 1° e 2° Graus, podem ser assim descritos:

Inicialmente selecionou-se para drea de estudo o municipio de Porto Alegre/RS.
Tal escolha respalda-se no grande universo de escolas que esse municipio possui, contribuindo
assim com um universo bastante representativo e diversificado quanto as questdes a serem
analisados,

O instrumento bdsico para a obtengdo das informacdes a problemitica em
questdo foi um questiondrio constando de quatro perguntas. Esses foram enviados a todos o0s
professores com Licenciatura Plena em Geografia de todas as escolas piiblicas e particulares
que possuem na sua estrutura curricular as séries de 5" a 8" do 1°Grau e 0 2° Grau. Salienta-se
que o perfodo de coleta de informagGes centraram-se entre 1992/1993. Para o envio dos
questiondrios buscou-se junto a Secretaria de Educag¢do o nimero total de professores. Esses

cotrespondem a 303 e que estéo distribufdos por grau de ensino, conforme Tabela 1.
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Tabela 1: Distribuicio dos Professores de Geografia com Licenciatura em Geografia no

Municipio de Porto Alegre/RS.
Grau Nimero de Professores
1Erro! Indicador niio 219
definido.
2Erro! Indicador niio 107
definido.
Total 303

Fonte: Secretaria de Educagdo/RS - 1991
Montagem: Ivaine Maria Tonini

OBS: Existem 23 professores trabalhando concomitantemente em ambos os grus.

Do total dos questiondrios enviados (303) houve um retomo de 65,
correspondendo 22% do universo. Esses formam a populagio alvo do espacgo € estdo lotados

' conforme Tabela 2,

TABELA 2: Distribui¢o dos professores conforme dependéncia administrativa,

Dependéncia Administritiva Nuamero de professores
Estadual 50
Federal 3
Municipal 2
Participar 19
Total 65

Fonte: Questiondrio da pesquisa - 1992/1993.

OBS: Exixtem 04 professores atuando concomitantemente em duas dependéncias
administrativas,

Posteriormente os dados coletados do questiondrio foram trabalhados através
a andlise de conteddo com base em BARDIN (1977), segundo trés fases: a pré-andlise, a
exploragdo do material e o tratamento dos resultados.

Na primeira fase, selecionou-se e organizou-se todo o material coletado a pattir
las informacdes obtidas dos questiondrios e de algumas contribuicbes geradas através das
bservagbes que os professores eventualmente acrescentaram ao questiondrio,

A segunda etapa originou-se de um estudo mais aprofundado da fase anterior,
| seja, a andlise das respostas emitidas pelos professores. Posteriormente, realizou-se
tividades de codificagho, de disposicio ¢ de categorizagdo por ndcleos temdticos, isto &,
(uadramento do enslnn de determinado professor na evolugio do pensamento Geogrifico.

Atraves das mapostas obtidas ostabeleceu-se as seguintes categorias;
{[{E]



Categoria A: Entendimento dos professores sobre Ciéncia Geografica.

Categoria B: Finalidade da Geografia no ensino.

Categoria C: Metodologia de trabalho dos professores.

A anglise sobre as relagdes do ensino de Geografia com a Ciéncia Geogréfica
parte das questdes de como posiciona ele seu discurso frente a Ciéncia Geogrifica e como,
ainda no discurso, entende a finalidade da Geografia no ensino e descreve sua metodologia
para, finalmente, tentar-se estabelecer os vinculos entre a postura teérica contida no discurso

sobre a Ciéncia Geogréfica e ensino de Geografia e .a real pritica pedagdgica desses

professores.

3. A ARTICULACAO DO DISCURSO DOS PROFESSORES DE
GEOGRAFIA COM A CIENCIA GEOGRAFICA.

Com base nas respostas dos questiondrios foi posstvel identificar a articulagdo
do discurso dos professores com a Ciéncia Geogréfica a trés correntes do pensamento

epistemol6gico, as quais serfio descritas em conformidade com as categorias estabelecidas.

3.1- Categoria A: ENTENDIMENTO DOS PROFESSORES SOBRE

CIENCIA GEOGRAFICA.

Nesta categoria agrupa-se conceitos expressos pelos professores de Geografia
vinculados 2 epistemologia do pensamento geografico. Com cingiienta e trés depoimentos, foi
possivel estabelecer esta vinculagdo, ma qual foram identificados as trés correntes do
pensamento geografico, as quais foram sub-agrupadas de acordo com 08 conceitos elaborados.
No restante dos depoimentos nfo foi possivel alcangar alguma vinculagio com o pensamento
geogrifico pela auséncia de elementos para tal ensejo e/ou por apresentarem conceitos
bastante difusos

O conceito expresso com maior frequéncia (quarenta e dois professores,

representando 65% do total), insere-s¢ no pensamento epistemologico tradicional, Foi possivel
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evidenciar, igualmente desta corrente, que a metide destes, podem se enquadrar numa

perspectiva que mais se aproxima da escola determinista € a outra metade escola possibilista.
A visdo epistemol6gica determinista da Geografia di-se pelo fato destes
professores perceberem o posicionamento da natureza como elemento determinante da

ccondi¢gdo humana. Estes professores percebem a Geografia como uma Ciéncia de cunho

-empirista que tdo somente descreve o que observa,

Este empirismo € positivista por ser um método que nio possibilita emergir em
“i,sua andlise 0 questionamento do observével, pois este é descrito pela imediatez.

VESENTINI (1986) dd suporte a estas idéias quando comenta que o
positivismo seria aquilo que renuncia a esséncia das coisas e limita-se 3 observagdo e
experimentos com o0s fatos,

De acordo com os conceitos emitidos pelos professores, privilegia-se a
natureza, embora 0 homem se faga presente;(enquanto abstragdo) ele permanece como objeto
do conhecimento e deixa a natureza ser o sujeito do conhecimento.

Esta visdo separada do sujeito e objeto do conhecimento é de cardter politico
porque dessa maneira ndo se estabelecem reflexdes sobre as relagdes sociais,

O que se verifica € a sua relagdo direta entre a natureza ¢ o homem, ¢ este,
empre subordinado as determinages da natureza uma concep¢do naturalista de mundo.
Legitima-se desta formar a concepgiio de que o homem é um produto do meio, Deste
ndo.estabelece-se uma relagdo casual entre 0 comportamento humano e a natureza, na qual
st parece como clemento de determinagao.

Tais conceitos expressos pelos professores,demonstram suas vinculagdes com a
jcola determinista.

Outra concep¢do do pensamento tradicional, que foi ressaltada, é a escola
sibilista. Tal abordagem, foi percebida pela incer¢do nos conceitos 3 Geografia que deve
tdar a paisagem a partir da influéncia do homem.

Tais depoimentos, percebem a relagdo entre o homem e ¢ meio fisico, como
usalidade na qual admitem a influéncia do homem sobre as formas de ocupagdes, que resulta

géﬁanm de vida de La Blache,
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A auséncia, em tais conceitos, de questionamentos sociais ¢ polfticos conduzem
A proxiraidade desta escola possibilista, aparentando uma suposta neutralidade.

Este posicionamento de neutralidade que deveria estar imbufdo na Geografia,
nfo se envolvendo em problemas politicos, é desmascarado na andlise dos estudos geogréficos
da época, os quais reflefem  clararente o pensamento da classe dominante e 08 interesses
politicos do Estado.Confirmando a presenga de facetas ideoldgicas muito claras, pois
geralmente trata-se de um método de andlise que ndo questiona porque a realidade configurou-
se da forma que ¢ retratada.

No estudo da paisagem o homem antecede o meio-fisico e o resultado desta
relagio determinard a atividade econémica.Desta forma, afirma MORAES (1988) o que
interessa a andlise, no estudo geogrdfico, seria o resultado da agfo humana na paisagem,e néo
esta em si mesma.

A Geografia vista na abordagem possibilista estd centrada na a¢io humana, uma
agdo ativa frente ao meio natural, tentando compreender as interrelagbes entre as
caracteristicas terrestres que ddo cardter a uma paisagem.

A disténcia que separa o possibilismo do determinismo néo é tdo grande. A sua
base é a afirmacio de abordagem dicotdmica natureza-homem da Geografia que serd fisica e
humana e que serd modelo de abordagem cldssico adotado no ensino.

Aparecem, com menor énfase, aproximadamente 10% do total de depoimentos,
correspondendo a sete professores, outros conceitos que mais se aproximam de uma
perspectiva abordada pela Geografia Ativa

O critério unificador destes conceitos estd na auséncia mecanicista e naturalista
da relagdio homem x meio tdo difundida na abordagem da Geografia Tradicional.

Nestes conceitos percebe-se a introdu¢do de relagbes mais abrangentes ¢
complexas para andlise geografica. Surge, entdo, as relagOes sociais e politicas permeadas pela
histéria, embora continue dentro de um método de andlise descritivo em que a busca da
compreensdio geogrdfica ocorre através da aparéncia dos fatos analisados, conforme

MOREIRA (1987).
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Afirma MORAES (1988), que esta perspectiva,inserida na Geografia Ativa,

difunde a idéia do espago como base da vida e sua organizagio como reflexo da alividaidc

Esta abordagem diferencia-se do pensamento tradicional da Geografia por
‘denunciar as injusticas e contradigies sociais encontradas mas mantém o mesmo método de
 andlise descritiva e empirista.

Ao perceber as profundas diferencas regionais constatadas no mundo, insere-se
temas até entdo abordado pela Geografia, procurando aflorar todas as contradigSes do método
- de produgdo capitalista.

A introdugdo da historicidade e de alguns conceitos marxistas aijresenta
alteragies significativas na estrutura temética geogrifica, buscando ultrapassar o campo da
atualiza¢do e do alinhamento politico.

Apesar de politizar o discurso geogrifico a Geografia Ativa para MORAES
(1998) limitava-se a um estudo de aparéncias, sem possibilidades de indagar a respeito dos
problemas, contribuindo para sua superacdo mas enriquecendo para novas e, paralelas
: iscussdes epistemolégicas do pensamento geografico.

Para MOREIRA (1987) esta Geografia é cingida de uma Ciéncia visivel, cuja a
‘auséncia do invisfvel deixava a paisagem sem brilho,

Através dos depoimentos emitidos pelos professores é possivel perceber, ainda
(ue, de forma embriondria,uma perspectiva que mais se aproxima do pensamento geogrifico
oritico correspondendo a quatro depoimentos.

Com estes depoimentos, os professores explicam a presenca das contradicBes
tentes na sociedade. Nio estabelecem relagdes harmoniosas dentro desta, bem como, desta
a natureza.

Fazem a andlise geogrdfica a partir da apropria¢do da natureza pela sociedade,

Nesta perspectiva o homem ndo aparece isolado, e nem como elemento tnico
nodificando o natureza, Ble estd inserido na sociedade e esta, por sua vez, € regida pelas
il plas forgas que a eanstiven, modificam e transformam,

=
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Segundo VLACH (1991) a Geografia Critica trabalha com a contradigio, os
conflitos, as ambigilidades das lutas sociais, considera a totalidade social e persegue a
transformagdo do todo social.

Através dos depoimentos desses professores, a Geografia ndo € entendida como
algo pronto e acabado, cujo os elementos de andlise Geografica estdo sempre em perfeita
harmonia, Para estes professores, o espago geogrifico € produto das relagbes sociais
historicamente construfdo.

A Geografia ¢ estudada nesta linha, além dos limites alcangados por aquilo que
€ visfvel, ou scja, a andlise da esséncia dos elementos que compdem o espago geogréfico.

Para estes professores o ensino da Geografia deve estar imbuido dentro de uma
perspectiva transformadora da sociedade, embasados em fundamentos filos6ficos, tecidos em
diversas correntes, principalmente a marxista.

Para ANDRADE (1987: 122) :

"Costuma-se catalogar neste grupo geGgrafos que se
conscientizaram da existéncia de problemas muito graves na
sociedade em que vivem e compreenderam que toda a Geografia,
tanto a Tradicional como a Quantitativa e da Percepcio embora
se apregoando de neutras, tem um sério compromisso com o
status quoo, com a sociedade de classe. A neutralidade cientifica
apregoada é uma forma de esconder os compromissos politicos e

sociais 4 de classe. A neutralidade cientifica apregoada é uma
forma de esconder os compromissos politicos e sociais".

A unidade dos depoimentos estd na postura de oposi¢do a uma realidade social
e espacial, contraditéria e injusta, que analisa 0 espaco a partir do materialismo histérico ¢
dialético. Para VLACH (1991) nfio basta a chamada Geografia Critica apoderar-se dessa
perspectiva de trabalho cientifico.
H4 que se tranformar inteiramente 0 que exige correspondéncia entre, por
exemplo o contetido que ela aborda e 0 método usado para abordé-lo.
Sobre este assunto ANDRADE (1987:116) nos diz que:
"A partir da segunda metade da década de 60, os Gedgrafos
passaram a ter preocupagio maior com a problemdtica soclal, de
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vez que o desenvolvimento industrial passou a exercer grande
impacto sobre a natureza e a sociedade, degradando e
dilapidando os recursos naturais".

O pensamento geogréfico crftico busca resgatar a responsabilidade social da

Geografia de desvendar a aparéncia dos fatos reais para atingir sua esséncia através de uma

- relaglo dialética. Esse resgate pretende efetivar-se desde a Antiguidade, através de sua

vertente de uma Geografia entendida como préxis transformadora até uma Geografia social

- proposta - no século XIX - por Elisée Rechu.

Esta relagdo dialética que se insere na estrutura interna da Geografia é explicada

~ por MOREIRA (1987 : 176) :

"A aparéncia mais nfio é que uma das pontas do espesso tecido
de niveis de categorias que tem na ponta oposta a esséncia. A
esséncia se manifesta através da aparéncia (a coisa), Como é a
coisa que vive o mundo, a interagfio que existe neste mundo se
d4 sempre como fenbmeno. Nasce, assim, a teia das relagdes
fenomenoldgicas. Diz-se, entdio, que a esséncia constitui as
relagdes internas e o fendmeno as relagdes externas das coisas,
O contelido  é conjunto articulado dessas relagdes internas e
externas das coisas, reunindo em si a esséncia e o fendmeno. A
forma é o estado do contetido, o modo como ele se manifesta.
Praticamente se confundem, entdio, a forma e a aparéncia.
Todavia, é & nossa apreensio meramente senséria da forma que
chamamos de aparéncia”.

} Portanto, a paisagem € a aparéncia da socicdade, que é seu contetido. O espago

€ a forma como se organiza territorialmente a sociedade, a sua configuragio topologica. Os
Omenos sdo as relagdes vistveis e ndo-visiveis desse espago.

Trata-se de uma Geografia que concebe 0 homem como um ser social que
( nstréi o espago geogrifico que, por sua vez é desarmdnico, conflituoso em constante

amismo, conforme VESENTINI (1989 : 57):

".. é uma Geografia que concebe espago geogrdfico como
espago social construido, pleno de lutas e conflitos sociais. Ela
critica a Geografia moderna no sentido dialético do termo
critica: Superagiio com Subsegdo, e compreensio do papel
histérico daquilo que € criticado, Essa Geografia radical ou
erftien coloca-se como ciéneia social, mas estuda a natureza
enguanto recurso aproprindo pelos homens e enquanto uma



dimensdo da histéria, da politica. No ensino, ela preocupa-se
com a criticidade do educando e nfio em arrolar fatos para que
ele memorize'.

Sobre este assunto SANTOS (1980:217) nos diz que:
A necessidade maior & a de desmistificar o espago se desejamos

juntar as caracteristicas préprias do espago e da formagfo
social correspondente em uma teoria safda da realidade. Trata-se
de encarar o espago como ele é, uma estrutura social, com as
outras estruturas sociais, dotada da autonomia no interior de
todo e participando com as outras de um desenvolvimento
interdependente, combinado e desigual.

As reprecussbes desta vertente no Brasil foram sentida, mais fortemente, nos
fins da década de 70, cujos seguidores demonstraram grandes preocupagdes pelos problemas
sociais, politicos e ecolégicos e aprofundamento da anglise As causas, As rafzes dos problemas.

Pode-sc constatar que esse pensamento € ainda embrion4rio no ensino, mas que
cujos professores que estdo vinculados a tal pensamento, buscam romper estruturas ¢ temas
tradicionais de andlise, pressupondo a compreensio do conhecimento como resultante da

pritica social, ou seja, o saber, é produto da produgfio e da luta de classes. Conduzindo o

aluno a participar da prética da préxis transformadora.
3.2 Categoria B: FINALIDADE DA GEOGRAFIA NO ENSINO

A maioria dos depoimentos, aproximadamente 60% afirmam que a finalidade da
Geografia no ensino est4 vinculado ao pensamento Tradicional, pela énfase dada a descrigio
do quadro natural, ainda que , a presenga do homem esteja inserida ( mas ndo aparecem as
classes sociais), sejam ferramentas para a inclusdo de uma ideologia dominante pois, encobre,

sob o estudo do quadro natural, as questdes politicas em jogo.

Para estes professores a Geografia tem como finalidade de previlegiar a
descrigdo, a localizagdo dos fatos fisicos que integram o espago local ¢ mundial. Espagos,

estes, abstratos ¢ distantes.
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Segundo BRABANT (1989) a finalidade deste ensino nfo € levar a raciocinar

sobre um espago, mas fazer dele inventdrio, para delimitar o ©8pago nacional e situar o cidadic

neste quadro.

Conforme CARVALHO (1989), é o espirito ficico-descritivo ji contagiando o
ano e o econdmico e, deste modo, a Geografia cumprindo a sua fungdo ideol6gica:
fotografar o espago. Admirar ou nio esta fotografia, mas jumais desvendar seus mistérios ou
(uestionar seus arranjos.

Através destes depaimentos, percebe-se que a finalidade que a Geografia tem
10 ensino € uma poderosa contribuigio a dar para inclusio da ideologia das classes
jominantes, colocando-se a servico dos seus interesses.

Dentro de uma postura epistemolégica que mais se aproxima da Geografia
\tiva, foi possivel vincular os depoimentos de aproximadamente 25% dos professores, cuja
ser¢do meste pensamento reside na ruptura da andlise meramente mecanicista da relagio
mem-meio se configura na forma concreta da sociedade, afirma MOREIRA (1987).

Para MORAES (1988) esta abordagem constitvi-se em finalidade de
de agdo polftica por usar uma andlise descritiva do espaco nfo (razendo 4 tona
was as contradigbes existentes no espago.

Tal afirmagio, insere os depoimentos dos professores nesta finalidade da
eografia no ensino.

Naturalmente que estes depoimentos trazem 4 luz a organizagdo espacial que é
lte de abertura para visualizar o espaco através dos elementos mais complexos mas deixa de
o o entendimento dos problemas surgidos com as contradigbes politicas, econdmicas e
dais,

Portanto, para estes professores a finalidade da Geografia, enquanto disciplina
- ar, é compreender a organizagdo espacial dentro de uma visdo social, emergindo nesta

¢ lemas referentes ao desenvolvimento econfmico.
Pela andlise dos depoimentos dos professores percebe-se, também, uma maior
isimidude, da existéneia de vinculagiio com o pensamento Geogréfico Critico. Constituindo-

cerca e 15% doa depolmentos,
i



Nesta perspectiva foram agrupados os depoimentos que evidenciam a
preocupago dos professores de que a Geografia tem por finalidade, no ensino, de contribuir
para que determinadas potencialidades do aluno se desenvolvam em dire¢do do relacionamento
entre o contetido estudado com sua vida, os seus problemas e do mundo em que vive.

Para isto, conforme VESENTINI (1989) a Geografia no ensino, tem a
finalidade da compreensdo transformadora do real, na percepgio da politica do espago, onde o
aluno pode tornar-se co-autor do saber.

Integrar o aluno no saber significa deixa-lo descobrir que pode tornar-se sujeito
da hist6ria.

Segundo OLIVEIRA (1987) ¢ preciso participar da transformagdo da
sociedade, rumo a outra sociedade, no mfnimo mais justa, e tal participagdo s6 pode ser feita

se entende corretamente 0 momento. ¥ com esta perspectiva que a Geografia deve perpassar,

10 ensino.

Para estes professores a Geografia, no ensino, tem como finalidade o
questionamento da realidade social como um todo, sem cair na moderniza¢io conservadora de
seus elementos, direcionando-se por um caminho que conduza a sua real finalidade no ensino.

33 Categoria C: METODOLOGIA DE TRABALHO DOS
PROFESSORES

A maioria dos depoimentos dos professores, aproximadamente 7T0%,

desenvolve sua agio pedagégica numa perpectiva do pensamento epistemolgico tradicional.

Para estes professores a Geografia € trabalhada com contetdos fragmentados
através de mecanismos que pretensamente facilita a memorizagao.

Quando o ensino da Geografia somente atinge este nivel de pensamento-
memorizago, é rotulada como uma das disciplinas mais féceis de se estudar.

Segundo RESENDE (1989) para aprender esta Geografia, isto é, este conjunto

de dados estanques ¢ sem sentido, basta uma coisa: memoria eficiente.
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Esta perspectiva consiste em informar os alunos que existem tantos e tais fatos,

esgotando-se na observagio e catalogagio dos dados da realidade mas sem transcender o dado

Para LIBANEO (1991) esta prética é vinculada & Pedagogia Tradicional, pois o
alino € um receptdculo de conteido e sua tarefa € decord-lo, O contefido € tratado
isoladamente, isto 6, desvinculado dos interesses do aluno e dos problemas reais da sociedade
: da vida.
O contetido desenvolvido centraliza-se na missio do professor. O aluno & visto
0mo um objeto passivo, neutro, recebedor de informagdes que ndo apresenta um saber prévio
riundo de sua experiéncia.
Consiste também, e inclusive, em adaptar o aluno em assumir sua posigio sem
uestiond-la dentro da sociedade capitalista.
Em outros depoimentos, aproximadamente 15%, foi possfvel destacar na agdo
iedagogica dos professores sua vinculagio mais proxima do pensamento epistemolégico da
cografia Ativa,
| O professor ao buscar maiores mejos para que o aluno atinja uma aprendizagem
lis significativa, com a finalidade de orientd-lo e incentivd-lo, extraindo o seu prévio saber,
i a supor uma proximidade com a corrente da Pedagogia Cultural,
Segundo LIBANEO apud MATTOS (1991), nesta perspectiva a auténtica
rendizagem consiste exatamente nas expetiéncias concretas de trabalho reflexivo sobre 08
ores de cultura e da vida, ampliando as possibilidades de compreensdo e da interagdo do
icando com o ambiente e com a sociedade.

Conforme o referencial tedrico da Geografia Ativa & possivel estabelecer este
ligagiio com a Pedagogia Cultural, pois a primeira, tem como objetivo o espago social e
gunda, como método o8 procedimentos de aprendizagem condicionados a valores logicos e
Portanto, ambas relacionam-se de forma direta e se complementam

sbilitando a aprendizagem do aluno com esta perspectiva,

s
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A outra perpectiva demonstrada nos depoimentos, dos professores a qual mais
se aproxima do pensamento epistemolégico da Geografia, estd vinculada 2 corrente Critica,
representada por aproximadamente 15% dos professores.

O infcio destas acBes pedag6gicas se dd pelo prévio saber do aluno, cujos
contetidos nfio bastam que sejam transmitidos, € necessdrio que se articulam de forma
indissocidvel a relidade.

Trata-se de obter o acesso do aluno, dos contetidos, vinculando-os com a
experiéncia concreta dele ultrapassar a experiéncia, os estéreotipos, as pressOes difusas da
ideologia dominante.

Esta Prética, articula-se na perspectiva da Pedagogia Critico Social dos
contetidos. Segundo LIBANEO (1991) esta Pedagogia toma o partido dos interesses
majoritdrios da Sociedade, atribuindo 2 instrugdo e ao ensino o papel de proporcionar aos
alunos a consciéncia critica face as realidades sociais e capacitando-os a assumir, no conjunio
das lutas sociais, a sua condigio de agentes ativos de transformagdio da sociedade e de si
proprios.

Dessa maneira, professor e aluno apropriam-se do conhecimento cientifico,
tendo em vista atingir o saber. E é o professor quem faz a medigio entre o aluno e o saber,

A mobilidade percebida entre alguns professores nas diferentes categorias
(conforme os percentuais obtidos para as categorias A, B e C ), podem evidenciar que estejam
em transicio entre as correntes do pensamento epistemolégico da Geografia. Parecem buscar
um engajamento num pensamento e pritica mais criticos que o que véem realizando, como
também podem estar fazendo o movimento inverso, isto €, direcionarem-se ou fixarem-se para

uma posi¢io eminentemente tradicional.
4.CONSIDERACOES FINAIS.

O professor de Geografia, enquanto sujeito de uma prdtica social, estd, de

maneira geral, atuando dentro de uma linha reprodutora de classes hegemdnicas, parecendo
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evidenciar que sua prdtica estd seguindo modelos prontos, nio havendo da parte do professor

a preocupagio pela busca da modificagdo de sua a¢dio pedagégica.

Alguns poucos professores, com maior capacidade de acompanhar os atuais
debates do pensamento epistemolégico da Ciéncia Geogréfica, conseguem ter a preocupagio

em tentar dinamizar sua postura te6rico-metodolégica frente a este movimento, embora isto

1o tenha sido possfvel evidenciar na pratica em sala de aula,

Urge no entante, a modificagdo da finalidade da Geografia no Ensino. Para
reverter tal quadro, € necessdrio que o professor repense seu comportamento frente a Ciéncia
*Gcognifica.

A finalidade da Geografia no ensino devé remeter-se para a constru¢io do
saber, cujos agentes deverdo ser os professores e alunos, o que dar-se-d, através de um
aradigma que procure desenvolver no aluno sua capacidade de pensar criticamente, tendo em
Vista sua transformagio.

E preciso repensar e reverter o atual ensino da Geografia nas escolas de 1° e 2°
aus para que alunos e professores nfo se perpetuem neste estdgio de espectador frente ao
‘movimento pedag6gico que se desenvolve no sistema escolar. Mas para tanto, é preciso que a
‘maioria destes professores conscientizem-se de sua agéo pedag6gica.

E necessirio, enquanto professor de Geografia, realizar uma reflexdo mais
iprofundada com vistas a um entendimento mais claro da complexa realidade em que vivemos,
irabalhamos e que ajudamos a construir, ao invés de simplesmente basearmos o ensino da

G ografia na reprodug@o e manutengio de teorias que levam a conservagio do “status quo”,
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RESUMO: O ENSINO DA GEOGRAFIA E SUAS RELACOES COM A
CIENCIA GEOGRAFICA

Este trabalho tenta compreender a natureza da articulagdo entre o ensino de
Geografia em escolas de 1° e 2° Graus e a Ciéncia Geogrdfica, a partir da andlise das diferentes
concepgdes de Geografia subjacentes ao ensino dessa disciplina, de forma a desvendar suas
determinacBes histéricas, mostrando a quem ela € itil. A realidade que surge é que a maioris
dos professores apresentam uma vinculagdo fortermente atrelada ao pensa:mnm:
epistemol6gico da Geografia Tradicional, decorrendo com isto a inculcagiio nos alunos de i
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