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INTRODUCAO

O propdsito deste trabalho & analisar os meios de
orientacdo e os meios cartograficos, como também sugerir
propostas que poderdo ser utilizadas pelos professores de
Geografia em sala de aula, para desenvolver os conteudos
na 52 série do 19 grau. Analisando-se os programas e os
livros didaticos utilizados; percebe-se gue no dia=~a-dia
das escolas, ocorrem semelhancas na forma de abordagem dos
conteldos, estando o ensino da Geografia dissociado da rea-
lidade e do interesse dos alunos. Por isso acredita-se
que é preciso fazer uma reformulacdc geral nos contelidos
de Geografia, com o intuito de acompanhar a evolucao do
homem na sociedade.

Nesse contexto, o presente trabalho teve como obje-

tivos:
- contribuir com novas formas de abordagens dos ele-
mentos basicos de orientacgdo e cartografia;
- verificar como as no¢des de orientacdc sdo ensi-
nadas aos alunos da 52 série;
- analisar a metodologia empregada nos livros dida-
ticos da 52 série.
* Licenciado em Geografia pela UFSM (Santa Maria-RS) e
bolsista de aperfeigoamento B pelo CNPg.
*%orientador - Departamento de Geociéncias (UFSM - Santa

Maria=RSE) ,
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1L = ANALISE DOS PROGRAMAS ESCOLARES E DOS LIVROS DIDA~-
TICOS DA DISCIPLINA DE .GEOGRAFIA

1.1 - Programas Escolares

Para atingir o propdsito de conhecer os programas o
os livros didaticos utilizados em 1989, foram seleciona-
dos quatro escolas estaduais do Municipio de Santa Maria
e distribuidas da seguinte maneira:

- Escola A - Escola Estadual de 192 e 29 Graus, lo-

calizada em bairro centralj;

- Escola B - Escola Estadual de 19 Grau, localizada

na periferia urbana;

- Escola C - Escola Estadual de 19 Grau, localizada

em um distrito do Municipio;

- Escola D - Escola Estadual de 19 Grau, localizada

em um bairro.

No geral, os programas se apresentam divididos en
virias partes, gue podem ser assim enumeradas: os objeti=
vos a serem atingidos; o contefido a ser ministrado; as
atividades de aprendizagem a serem fornecidas; as estra-
tégias de ensino a serem empregadas; as medidas de avalia-
¢do a serem usadas.

Confrontando os programas citados, observou-se que
as unidades que abordam a parte cartografica e os meiog
de orientécéo, inserem-se dentro de uma perspectiva tra=
dicional da qeografia: onde predomina a memorizacéo de
conceitos e & feita uma rapida abordagem sobre a utilida-
de da parte cartografica e os meios de ‘orientacio.

Pode-se comprovar a afirma¢do citando-se alguns téo=
picos dos programas, como:

- A Paisagem Geografica;

- Formas de Représentacao da Paisagem.

O programa insere-se na perspectiva tradicional, par
estudar a paisagem, e nd3o o espaco.

Os assuntos sdo apresentados de uma forma estanque,
ndo deixando perceber que existe complementariedade entre
eles; cada topico de unidade se esgota nele meamo,

De acordo com MORAES (1989:1118)1
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"gs. curriculos e a maioria dos livros didaticos
ainda informados pela perspectiva tradj“,ciona_lj Os
professores atonitos frente a 'pacotes C?Orzcos
renovados, cujas prnpostas_lhes parecem _1mpene—
traveis ou de tenues relacoes com a materia que
ministram."

Em sua maioria, os conteidos sao trabalhados com mé-
todos tradicionais, cujo principal objetivo & a transmis-
s3o de conhecimentos gue os alunos deverao memorizar, nao
se explicando ao aluno o valor, o uso ou a importancia dos
contefidos. Eles si@o trabalhados isoladamente, sem que se
faga uma relacdo entre eles ou com a vida dos aluncs.

A abordagem desses contefidos nao deve limitar-se so-
mente & descricdo de conceitos, deve ir aléem disso. Deve-
se procurar transmitir aos alunos gue os meios de orien-
tagio s@o necessarios no dia-a-dia, ensinando-lhes como
orientar-se no espago geografico. De acordo com VESENTINT
(1987:72) =

"0 professor que pretender introduzir no ensino
uma geografia critica deve aprender constantemen-
te, evitando as idéias preestabelecidas que Llimi-
tam a percengc do real. Uma das principais ca-
racteristicas do autoritarismo, no plano_do saber
e das mentes submissas e conservadoras, e a,éene-
gar o0 novo, © nao pensado. Aqui se busca reduzir

tudo ao que ja se teorizou, pois se tem medo da
mudanca, da incerteza, do novo. Portanto, o pro-

fessor conservador, mesmo sem querer, impede a
criatividade do aluno, impede que se possa pensar
o novo."

1.2 - 0 livro didatico

Nenhuma das escolas adota livro-texto para os alu-
nos. Os professores se apbiam em diversos livros que ser-
vem de base para o seu trabalho em sala de aula.

Os livros mais utilizados sao:

i - iciagao a Geo-—
- MOREIRA, Igor. Geografia Nova Inl:laga‘
grafia,’Bﬁgsérie, 16. ed., Sao Paulo, Atica, 1989;

- LUCCI, Elian Alabi. Geografia geral, @stronami—
¢a, fisica, humana e economica. 52 série, 6.ed.,
8ao Paulo, Saraiva, 1985.

Os referidos livros se inserem na perspectilva tra-

dieional pela forma de apresentagdo de seus contetlidos e
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pela maneira com gue orientam e utilizam a representacao
cartografica.

As escolas visitadas, além dos livros citados, usam
ainda as obras dos seguintes autores: Melhen Adas, Zorai-
de Victorello Beltrame, Celso Antunes, Vital Dards, Vic-
tor Campanella, Antonio Marum e o Atlas Geografico de Si-
mineli e Biasi que, em sua maioria, se enquadram na pers-
pectiva tradicional.

Analisando os livros didaticos usados na 5a série
dessas escolas, observa-se uma certa padronizacdo no to=-
cante ac estudo dos meios cartograficos e dos meios de
orientagdo, que sio abordados sempre de maneira muito abs-
trata.

Na maioria das vezes, o aluno ndo atingiu ograu de
abstragdo suficiente para entendé-los, pelo fato de, nas
séries anteriores, nfo ter vivenciado concretamente esses
conteiidos e ndo fazer idéia de como utiliza-los.

O livro didatico tornou-se um dos recursos mais co-
nhecidos e utilizados pelo professor em sala de aula. Se-
gundo OLIVEIRA (1989:137):

"0 livro diddtice tornou-se a 'biblia' dos pro-
fessores e nem sempre as editoras colocam no mer-
cado livros com um minimo de seriedade e veraci-
dades cient{ficas, A grande maforia contém erros
grosseiros cuja identificacdo certamente daria pa—
ra escrever um livro."

Verifica-se, na abordagem dos contefdos analisados,
que a maior parte dos livros didaticos de Geografia nao
apresentam um pensar critico acerca dos temas cartografi-
cos e dos meios de orientag&o, ouseja, apresenta-se atra-
vés da simples memorizacdo de conceitos. Os conteldos sio
trabalhados isoladamente e com pouca relagio com a reali-
dade do aluno.

A abordagem centra-se numa geografia meramente deg-
critiva, fazendo com que o aluno memorize conceitos., Ob=
serva-se, também, que a maior parte desses livros de Geo-
grafia, editados nos anos de 1985, 1987 e 1989, mantém
sempre o mesmo conteiido diddtico, Apresentam apenas a tro-
ca de capitulos ou mesmo de algumas palaviasg, mag nunca
levando em conta a relaclo de alune, vivenciada diaadia,
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2 PROPOSTA DE NOVA METODOLOGIA AO ENSINO DOS MEIOS DE
ORIENTACAO E MEIOS CARTOGRAFICOS

Para eléborar uma nova metodologia, adeguada ao en-
sino da 52 série, deve-se ter em mente o processo de de-
senvolvimento do pensamento da crianca e sua percepcgéo
adquirida nas séries iniciais. Para isso, & necessario que
se desenvolva no aluno o espirito de observacgdo e andlise
de sua realidade, capacidade essa que se torna cada vez
mais ampla na medida em que ele cresce. De acordo com AL-
MEIDA & PASSINI (1989:47):

"A erianca cunstééi o conhecimento novo wutili-
zando estruturas coghecidas como a ligacao con~
creEq X represensagao e se prepara para a utili-
zagao dessas nogoes em outras representacoes."

Todo'conhecimento deve ser construido pela crianca
através de suas acdes. Essas ag¢Bes, em interacioc com o
meio e o conhecimento anterior ja organizado na mente,
proporcionam a acomodacao dos conhecimentos percebidos,
que passam a ser assimilados em diversas fases.

2.1 - Nogbes basicas de orientacdo e cartografia

Estes topicos basearam-se de forma geral nas obras
de: ALMEIDA & PASSINI (1989) e ABREU (1985).

- Retrato: o aluno fard o desenho de seu corpo, que
constituird o seu primeiro mapa; apés, utiiizaré
fotos dos alunos para explicar a escala, relacédo
do tamanho real com a foto.

- Desenho da carteira escolar: o aluno fard o dese~
nho de sua carteira escolar, quando comecara a
usar a régua, passando a adquirir a nocdo de pro-
porc¢ao real e nogoes de escalas.

- Planta da sala de aula: este trabalho também en=
volvera a observacao direta e o trabalho da crian=
¢a em perceber o espago. Apos ter felte o desenhe
da planta da sala de aula, o alune desenhara sua
classe. Utilizande as linhag caprdsnadas, ele ten-

tard localizar sua classe dentro da sala de aula.
Por exemplo: minha carteira fica na segunda fila
na quarta coluna. Este exercicio é uma preparagio
para a leitura das coordenadas geograficas: lati-
tude e longitude. Os alunos também medirao as pa-
redes com barbante e o dobrardo tantas vezes guan-—
tas forem necessirias até gue caiba no papel. Pa-
ra representar a escala, o aluno deve anotar o ni-
mero de vezes em que O barbante foi dobrado.
- Planta da escola: num primeiro plano, deve-se ter
em midos a planta oficial do prédio da escola.
Apbs, deve-se percorrer o prédio, reconhecer as
salas com suas respectivas funcdes e elaborar uma
legenda para as diferentes fungdes. Dessamaneira,
o aluno conseguira utilizar a planta da escola
confeccionada, ao reutilizad-la com a legenda, crian-
do-se as primeiras nogdes de legenda.
Planta da area da escola: partindo-se para um es-—
paco maior e pela importancia de se dar a nogio de

continuidade espacial, surge o estudo do mapa da
escola, com seu terreno e tudo o que se localiza
nele.

0 objetivo principal desta etapa & a observagdo a-
través do reconhecimento das unidades e sua localizagéo.
Deve-se reforgar mais a legenda que compde uma lista de
cores, nimeros ou codigos para cada unidade. Aqui, compe-
te ao professor explorar o espag¢o mapeado através de exer=-
cicios que desenvolvam no aluno nogdes de orientacéoe lo-
calizagdo, como, por exemplo:

- mostre,na planta, por onde vocé entra quando che-

gai

- em gue direcdo estd o bebedouro da escola?

- Planta da comunidade (mapa): o aluno devera ter em
mdos a planta da comunidade onde mora (mesma da
escola) ou, se ele nao morar na mesma comunidade
da escola, devera ter a planta de sua propria co-
munidade. Apb6s ter em mdos as plantas, os alunos
deverfie ultrapassar os conhecimentos anteriores
ebtides com a planta ¢ drea da emcola, acrescen-—
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tando-lhes outros dados: localizagao da escola na
comunidade, nome de ruas, dos estabelecimentos,
ete.

0 aluno deverd, portanto, localizar os principais
estabelecimentos e escolher um simbolo para representéa-
los na planta, criando novamente a necessaria legenda.

- Mapa do Municipio: Os alunos deverdo ser capazes
de encontrar o bairro de sua escola, o bairro de
sua moradia e, também, de fazer constatacdes co-
mo: eu ja fui a este bairro, eu ji fui a este su-
permercado, etc.

Outra sugestdo apontada & que cada aluno localize

sua casa e percorra, com um dedo, o caminho da escola.

ALMEIDA & PASSINI (1969:72) dizém que:

"... essa seqllencia nao deve ser seguida & ris-

ca dentro do principio de inclusao de um espacgo
em outro maior, para que o aluno sinta a continui-
dade espacial."

- Mapa do Estado: no estudo do mapa, trabalha-se com
a nogdo de envolvimento, porque ocorre a reunifo
de outros municipios. A partir daqui, o aluno ja
devera estar capacitado a ler os mapas do Estado
através da legenda.

0 mapa, ao ser estudado, deverad ser colocado no chio
da sala, para que os alunos ndo facam confusdo entre su-
bir e descer montanhas e ir ao norte ou ao sul.

- Mapa do Brasil (Pais): no estudo do mapa do Bra-
sil, o alunoc devera ser capaz de entender esca-
las. O professor poderad pedir que descubram difé—
rentes mapas do Brasil, com suas escalas, e fagam
comparacbes entre uma e outra.

- Mapa da América/América do Sul (continental): nes=-
ta etapa, o aluno comega a perceber que muitosg
paises reunidos formam um continente. Aqui também
o aluno podera deparar com mapas emdiferentes eg=
calas.

Planisfério/Globo terrestre: esta etapa envolve a
abstracédo do aluno, porque lhe aparees o mundo con
todos os continentes e oceanos,

0 trabalho com o globo terrestre deve ser realizado

concomitante com as atividades de orientacdo da sala de

aula, porgue a compreensdao da orientacdo norte-sul fica
mais clara se mostrada no globo, pois acaba-se evitando a
visac estanque e segmentada dos espagos, o que geralmente

ocorre quando se parte do proximo (local do aluno) para o

distante (outros continentes).

Se, nas séries iniciais, forem desenvolvidas essas
etapas, na 52 série o aluno ndo ira enfrentar problemas
de abstragiao de conteldos. Por isso, parece importante su-
gerir-se uma nova proposta para o ensino de Geografia. Num
primeiro momento, propomos que os professores de Geogra-
fia nio se baseiem exclusivamente nos livros didaticos,
isso porque os autores desses livros ndo tém ummaior com-—
prometimento com a realidade do aluno. Os textos deverdo
trazer maneiras de o aluno trabalhar com os conteldos em
sua sociedade, o que facilitaria o desenvolvimento do seu
espirito critico e estimularia a sua criatividade.

Outra maneira de o aluno da 52 série orientar-se pe-
los pontos cardeais & através do mapa, mesmo que esteja na
fase da construcdo dessas nogOes (mapas) .

Procedimento: deve-se colocar o mapa no chdo da sa-
la de aula e pedir que cada alunc se ponha de pé, em cima
do mapa. Assim, o professor podera explorar os pontos car-
deais, guestionando e explicando, ac mesmo tempo em que
os alunos forem respondendo, que o norte ndo & 0 mesmo que
em cima, isto &, a expressdo "em cima" significa na parte
mais elevada, na parte superior de alguma coisa, o que
nio & o mesmo que norte, direcdo cujo ponto de referéncia
& o Sol.

A maior parte dos alunos da 528 série tem a nogao de
que a Superficie terrestre se apresenta num aspecto ver-
tical. A partir dessa experidncia, comeca a ficar mais
claro para o aluno que, na superficie terrestre, nio exis-
te "em cima" ou "embaixo", "lado esquerdo" ou "lado di-
reito"; que mapa & apenas uma representacao dessa super-
figie., O gue existe sdo os pontos cardeais.

fegunde OLIVEIRA (1978:15):

"o, o problema diditico do mapa é que, emnivel
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de sala de aula, o professor utiliza como um re-
curso visual com o objetivo de ilustrar e mesma
'concretizar' a realidade e recorre ao mapa que
Jé é uma apresentacao e uma abstragau emealto grau
do mundo real. Ao apresentar o mapa ao aluno e}
professor geralmente nao considera o desenvolvi-
mento mental da crianca, especialmente em termos
de construgao do espago.'

- Orientacgdo pela bussola: a melhor maneira de o

aluno aprender como orientar-se por uma bassola é
ele proprio construi-la em sala de aula. Para is-
so, ele deverad levar para as aulas de Geografia
os seguintes materiais: uma agulha de costura, um
pequeno imd, uma fatia de cortiga (de uma rolha)
e uma vasilha com agua.

Os professores de Geografia devem estar atentos as
inovagdes gue ocorrem na ciéncia geografica, como também
utilizar os recursos disponiveis, usando técnicas varia-
das para as aulas, de modo a despertar maior interesse e
participag@o dos alunos.

As nogoes de orientacao, ministradas na 52 série,
sdo importantes para o aluno no seu cotidiano, como tam-
bém para a localizacdo dos eventos no espago.

De acordo com ALMEIDA & PASSINI (1989:12):

"0 trabalho de orientacao e de representacao
cartografica deve partir do espaco proximo para o
distante, porem nao de forma concentrica, mas num

cotejamento permanente entre essas duas instan=-
. "
cias.

2.2 - Orientacdo: Sol-biissola

£ uma das maneiras pela gual o aluno aprendera a se
orientar. Num primeiro momento, o professor explicara o
contelldo. ApdOs isso, passara a pratica, na gqual o alune
vivenciarda o que foi discutido em aula. Para tal, solici=
tara aos alunos que se dirijam ao patio da escola, divi=
dindo-se em grupos.

A primeira atividade constara de observar o panta
em que o Sol surge e a diregdo do seu percurso até o me=
mento do por-do-sol, pois & ele gue nos dd a diregio exa=
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ta: norte, sul, leste, oeste, os denominados pontos car-
deais.

Tomando o Sol como ponto de referéncia, podemos lo-
calizar qualguer ponto da Terra.

Ap6s feita essa observagao, os alunos estenderdo o
brago direito na direcdo em gue o sol surge com a finali-
dade de localizar:

- Leste: para onde o braco direito aponta, local em

que surge o Sol pela manhd;

-~ Oeste: o lado contridrio, onde o Sol parece se es-

conder;

- Norte: o que fica & frente da pessoa;

- Sul: o que fica as’costas da pessoa.

Tendo ainda o Sol como ponto de referéncia, o pro-
fessor poderd, junto com os alunos, localizar:

- a frente da escola, a sala de aula, a posigdo dos

alunos;

- suas casas, a Prefeitura, a igreja;

- outros lugares conhecidos pelos alunos.

Quanto & bissola, sendo instruido em como construi-
la, o aluno tomard conhecimento de como orientar-se por
ela. O procedimento é simples: esfregar a agulha no 1iIma,
durante algum tempo, sempre noc mesmo sentido; colocar a
cortica na vasilha com agua e, sobre ela, a agulha. Ela
girara até apontar a direcado norte-sul.

No momento em que o aluno for trabalhar com a bis-
sola, surgir@o perguntas como: por que a agulha se mexe?
Explicar que & para que ela fique na posicdo norte-sul.
Ela se move por estar imantada e ser atraida pelos pGlos
magnéticos, proximos aos pdlos geograficos.

Tomando-se como ponto de referéncia a escola, loca-
lizar, com os alunos, lugares conhecidos, mencionando que
tal lugar fica ao norte da escola, tal outro lugar fica ao

sul, etc.

2.3 - Escalas

A reducdo ou aumento de um ambiente & uma necessi-
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dade basica do ensino de Geografia. O professor de Geogra-
fia, na 52 série, ao iniciar o estudo de escalas, deve sem-
pre partir de medigdes corretas, como, por exemplo: a me-
digdo da sala de aula e dos prdprios objetos dela, utili-
zando-se o palmo, o pé&, o passo dos alunos e tiras de pa-
pel. Assim, enquanto medirem, irdo sentindo que o uso de
medidas diferentes da resultados também diferentes.

Caberd, entdo, ao professor determinar a uniformi-
zagdo do processo, solicitando que todos voltem a medir
utilizando uma Gnica medida e anotando-a imediatamente.
Apbs a medicdo dos objetos e da propria salade aula, sur-
gira necessidade de o professor explicar o porqué da exis-
téncia de uma Gnica medida padréo.

O professor devera argumentar ao aluno gue, se a sa-
la de aula for medida pelo metro, todos saberdc o seu ta=-
manho real.

O que se faz, ao convencionar uma Gnica medida, e
permitir que se estabelega uma relacdo entre o tamanho
real da sala e seus cbjetos e sua representacdo no papel.
Assim, lcm no desenho poderd corresponder a 1 metro na
realidade. Numa escala de 1:100, por exemplo, teremos que
lem no desenho correspondera a 100 metros na realidade.

Num sequndo momento, passa-se a estudar os mapas em
diferentes escalas. Aqui o aluno se dard conta do porqué
da necessidade de usar a escala em mapas e, também, de se
trabalhar com uma medida padrdo.

Outra sugestdo que se faz € a de levar os alunos ao
patio da escola e solicitar gue desenhem, num papel, toda
a paisagem que estdo enxergando. Assim que eles termina-
rem, o professor fara uma série de indagag¢des. Por exem-
plo: como vocés conseguiram desenhar toda paisagem numa
pequena folha de papel? Aparecerdoc varias respostas, e o
professor explicara que, ao desenhar uma paisagem, o alu=
no ja estara reduzindo, embora sem utilizar medidas que
facilitariam a sua tradugdo. Cabera, entdo, ac professor
de Geografia reforcgar os argumentos sobre a importdncia do
trabalho com escala. Segundo DUARTE (1989:15):

"odo mapa & umA repressntacAs eenvenclonal que
apresenta os elementos do mundn veal reduzidos se-
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gundo uma proporcac estabelecida previamente. E
esta proporcéo entre o desenho e asuperficie real
que estad sendo mostrada & o que se denomina de es-
cala."

2.4 - Legenda

E um elemento cartografico que também exige do alu-
no o poder de abstracdo para entender a simbologia usada,
bem como sua correspondéncia com o espago real.

0 professor, anfes de iniciar a falar de legenda,
deve partir de experiéncias mais concretas: uma paisagem,
por exemplo. Os alunos terdo de observar e retirar con-
clusdes.

Num segundo momento o professor pedird ao aluno que
reproduza, por meio de simbolos, a paisagem observada,
sendo necessario reservar ,um pedago da folha para a e
genda, ou seja, o que cada simbolo esta representando.

Aqui o professor sentird que ja tem condicdes de le-
var os alunos a entenderem a legenda dos mapas. O aluno da
52 série, pois, deverd saber para que serve e como & fei-
ta a legenda, uma vez que a maioria dos livros didaticos
a apresenta. Segundo SANTOS & LESANN (1987:27),

"... a legenda de um mapa é o elemento mais im-

portante, pois compreende a traducdo dos simbolos
utilizados na representagao das informacoes."

2.5 - Maquete da escola

E outra sugestdo de trabalho que pode ser feito com
os alunos. Tendo-se em vista que a maquete servirad de ba-
se para explorar os elementos vivenciados {(escola) pelos
alunos, serdo necessdrios os seguintes materiais: caixa de
fosforos, régua, barbante, tesoura, embalagens, papel co-
lorido e lapis de cor.

Procedimento: divide-se a turma em grupos de, no ma-
ximo, trés alunos, devendo cada grupo ficar responsavel
por uma determinada parte da escola. Antes, porém, a tur-
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ma percorrerd todas as dependéncias da escola, reconhe-
cendo o patio, a guadra de esportes, as salas de aulas,
os banheiros, etc. Nas dependéncias que possuam moveis, os
alunos deverdo observar e anotar as respectivas localiza-
¢Oes, baseados em certos pontos de referencia.

Num segundo momento, deverao fazer a maguete com as
dependéncias da escola, de modo que nela se reproduza a
localizacido exata de cada dependéncia e a posicdo correta
dos moveis.

Estando pronta a maquete, o professor podera ex~
plorar elementos de localizacBo e distancia, pela propria
maquete, guestionando, por exemplo: gqual & a distancia
da sala de aula até a quadra de esportes?; em que local da

sala de aula estd localizada a sua carteira escolar?

2.6 - Caminho casa do aluno até a escola

£ outro exercicio que pode ser feito com o aluno.
Como se trata do trajeto percorrido por ele diariamente,
& interessante que, ao ver e rever, observe COmo se apre-
sentam os elementos e os objetos com os guais se defronta
a cada dia. De acordo com DEFENDI (1988:39):

"... esta sugestao contribui para o desenvolvi-
mento cognitivo da crianga na fase de operagoes
concretas."

pProcedendo ao trabalho, o professor devera pedir ao
aluno que faca o desenho do caminho percorrido diariamen-
te de sua casa a escola. O professor devera solicitar, en-
t30, que o aluno ndo esqueca de colocar alguns pontos de
referénecia, mencionando nomes de ruas, lojas, oficinas,
etc.

Num segundo momento, o aluno deverd reconhecer o ca=
minho de sua casa até a escola, na planta de sua locali-
dade, assim como os pontos de referéncia. Poderd, oaluno,
também, trazer para a sala de aula lapis de cor, marcande
na planta o local exato do seu percurso casa/escola. Edse
procedimento leva o alune a um reconhecinente enpacial
maior de sua localidade,
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Num terceiro momento, os alunos podem comparar as
distancias percorridas (mais longas, menos longas).

Apos todas as praticas sugeridas, espera-se que o
aluno seja capaz de interpretar plantas, cartogramas e ma-
pas, pois, através deles, sdo vinculadas informagdes gque
devem ser analisadas e interpretadas dentro de uma pers-
pectiva critica. De acordo com PEREIRA et alii (1988:250):

"A geografia tem uma responsabilidade muito
grande a medida que vincula uma determinada visao
do mundo, particularmente a estudantes. Se o fi-
zer de modo Imperfeito, milhoes de pessoas terao

uma nogao distorcida da realidade e, evidentemen-—
te, irao pensar e agir de acordo com ela."

CONSIDERACDES FINAIS

Como consideracdes finais deste trabalho, propde-se
uma reformula¢do na metodologia do ensino de Geografia,
principalmente no tocante a participacdo dos aluncs, que
deverd partir de suas experiéncias concretas, aquelas que
fazem parte do seu dia-a-dia. Dessa maneira, © aluno ad-
quire o habito de analisar, expressar e participar, tor-
nando-se mais facil o entendimento da realidade.

0s livros didaticos e os programas sdo, na maioria
das vezes, ja ultrapassados e nio correspondem & realida-
de. Ha escolas que ainda adotam programas de 7 a 8 anos
atras, nos quais ndo existe nenhuma relacgdo com a vida do
aluno. Dessa forma, ha necessidade de que cada escola re-
elabore o programa anualmente, de acordo com a realidade
do aluno.

Outro problema enfrentado no ensino de Geografia nas
escolas € que falta estimulo aos professorés para atuali-
zarem seus conhecimentos, j& que a precariedade financei-
ra que caracteriza esses profissionais determina sua vida
sdcio~-econdmica e impede seu aprimoramento cultural.

Salienta-se, também, que as universidades precisam
cumprir o seu papel na formagdo dos profissionais, levan-
do-os a pensarem de maneira critica e atuando como agen-
tes atomizadores do conhecimento.
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Com base na geografia critica, propde-se, pois, uma
educacdo com a participac@o ativa dos alunos, de modo gue
ele tenha condigbes de desenvolver sua capacidade griti-
ca na analise do-mundo em gue vive. Pode-se dizer, enfim,
que & possivel trabalhar com a geografia critica desde as
séries iniciais, formando, assim, cidaddos conscientes no

processo de transformagio do espaco em que vivem.
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