A Forga do Lugar Como Aporte a Educacgéo Integral

A Place of Strength as Contribution to the Integral Education

Resumo:

Afirmando um sentido dialético-dialégico de lugar, este ensaio teérico resulta de pesquisa
bibliografica que estabelecemos em didlogo com nossas vivéncias de professoras-pesquisado-
ras. Pautando-nos, especialmente, em referenciais da Geografia e da Filosofia, argumentamos
o lugar como fundamental a educacio integral dos sujeitos, considerando que essa nocio
implica a compreensio da dimensdo espago-temporal que envolve as relagdes elaboradas
pelos sujeitos em intera¢do, como nés dialdgicos. Essa perspectiva ¢ elaborada, enlacada em
aportes que servem conceitualmente as aprendizagens propostas em todos os componentes
curriculares. Assim, organizamos este texto trazendo o debate sobre a importancia do lugar
a educacdo integral e os principios cientifico-didaticos que embasam a noc¢io de lugar, para

afirmar sua poténcia nos processos de ensino.

Abstract:

Affirming a dialectical — dialogic sense of place, this theoretical essay results from literature,
we have established a dialogue with our experiences of teachers -researchers. Guided us, es-
pecially in reference Geography and Philosophy, we argued the place as fundamental to the
integral education of the subjects, considering that this notion implies the understanding of
space — time dimension which involves the relationships developed by the subjects interacting
as we dialogic. This perspective is drawn up, elaborately in contributions that conceptually
serve the proposed learning in all curriculum components. So we organized this text bringing
the debate on the importance of place to the integral education and scientific and didactic
principles that support the place to assert his power in educational processes.
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INTRODUCAO

“— A gente no tem mais lugar nesta escola!”

W_‘ sse enunciado foi expresso, em tom baixo e

A _4compassado, por uma aluna do segundo ano
do Ensino Médio' , logo que ingressou e se acomodou na
carteira a esquerda do laboratério de Geografia. Escuta-
mo-lo no perfodo em que a escola implantava o modelo
que comumente se denomina de salas-ambiente. Nesse
sistema, as aulas passam a acontecer em salas organizadas
especialmente para cada componente curticular. Assim,
quando ocorre troca de disciplina, os alunos se dirigem as
salas destinadas a cada disciplina; ou seja, nao sao os pro-
fessores que se dirigem 2 sala das turmas de alunos, sdo os
alunos que se deslocam ao encontro das aulas e dos pro-
fessores nas respectivas salas-ambiente. Tomamos a frase
da aluna, que nos serve de introito a argumentagao, para
pensar sobre o lugar como aporte a educagio integral. Para
isso, tendo como horizonte a perspectiva de uma educa-
cdo integral, pensamos nas contribuicoes, compromissos
e possibilidades da Geografia no sustento epistemolégico
dessa nocao.

Essa reflexio dialoga com o que compreendemos
como sendo “lugar”, para além da espontaneidade e da
mera localizagdo. Para esse percurso, assumimos o lugar
como um aporte potente a educagio integral, porque sua
natureza é geografica. Sendo o lugar espago-temporal, é
constitutivo dos sujeitos e, assim, coimplica todos os com-
ponentes curriculares. Pois, com esse sentido, construimos
uma argumentacao na qual apresentamos algumas ideias
acerca do lugar e sua sustentacdo tedtrica em principios
cientifico-didaticos, para afirmarmos sua importancia as
aprendizagens escolares.

Identificacao e pertencimento ao lugar nao devem
ser confundidos com aprisionamento a um local, pois,
como lembra a inferéncia literaria de Dostoyevski (1976,
p. 126, gtifo nosso) “[...] ainda que em lugares conheci-
dos e familiares se passem apuros, sempre serd melhor que
estar em um lugar novo e desconhecido.” Evitando esse
risco, para esta argumentacio, assumimos o papel da es-
cola como processo centrado no pensar, ou seja, NO “ex-
perimentar posicionamentos outros” (BAKHTIN, 2005).
Isso porque a dimensao de “lugar’” conversa com a ideia de
“vivido e experimentado”, mas, também, essa proximidade
dialoga com a acomodacio, que poe limite ao pensar. Com
essas ideias, desencadeamos a afirmacio de que a escola e

as aulas tém, sim, um papel propositado de tensionar os
sentidos e significados dos sujeitos e, por meio de conhe-
cimentos conceituais, provocar incomodos e desacomoda-
coes.

2. 0 LUGAR A EDUCAGAO INTEGRAL: CON-
TRIBUICOES DA GEOGRAFIA

Implicado na complexidade constitutiva dos sujei-

tos, o lugar pensado como aporte a educacio integral com-
preende um principio educativo que na escola, vai além da
ideia de integracio entre os conhecimentos das diversas areas.
Trata-se de assumir que todos vivem em relacdes nas quais o
lugar ¢ um produto que vai sendo configurado pelos sujeitos
em interagdo, mas ¢ também produtor da vida dos sujeitos,
por isso envolve sentidos e significados, na escola e nas aulas,
especialmente dos alunos e professores. Assim, lugar é assu-
mido como referente de emancipacio, porque pautado na
libertagao do pensar.
Esse entendimento compreende uma natureza epistemolo-
gica de integralidade, pois envolve a no¢io de que lugar ¢ elo
multidimensional, multirreferencial e multiescalar 2 constru-
¢ao de conceitos pelos sujeitos da aula, simplesmente porque
compreende, inescapavelmente, a vida das pessoas. Bakhtin
(2010, p. 108) ¢ enfatico ao afirmar que “|...] a abstragdo de
si € um artificio técnico, que encontra justificacio ja desde o
meu lugar unico, onde eu, que conhego, e me torno respon-
savel e obtigado por esse conhecimento.” Afirmando a forga
da singularidade de cada sujeito, que vive permanentemente
relacbes com a dimensio do lugar, o pesquisador refere:

Desde o momento em que a teoria se separa do ato e se de-
senvolve segundo a sua lei interna imanente, o ato mesmo,
desembaragando-se da teoria comeca a degradar-se. Todas as
forcas de realizacio responsavel [...] se retiram para o territ6-
rio auténomo da cultura e o ato separado delas degenera ao
grau de motivagio biolégica e economica elementar, perdendo
todos os seus componentes ideais. [...] A teoria deixa o ato a
mercé de uma existéncia estdpida, exaure-o de todos os seus
componentes ideias e o submete a seu dominio auténomo fe-

chado, empobrece o ato. (BAKHTIN, 2010, p. 116).

O entendimento da teoria separada do ato aproxi-
ma-se do entendimento e tratamento do lugar como mera
localizacio e exemplificagio, pois, esvaziando-o de sentido
e, empobrecendo o ato, reduzem-se muito as possibilida-
des de atribuicdo de significados conceituais com maior
generalidade e complexidade. Lugar ¢ dimensao espago-
-temporal que envolve a vida e todos os conceitos pro-
postos pela escola, e isso implica sustentagao das aulas, in-
dependentemente da adogio, ou nio, da escola de tempo
integral2 .
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Lugar ¢é chave de abertura, visto que “[...] ndo ha
nenhuma utilidade para os alunos em se construir um cur-
riculo em torno da sua experiéncia, para que este curticulo
possa ser validado e, como resultado, deixa-los sempre na
mesma condi¢ao.” (YOUNG, 2007, p. 1297). Assim, lugar
ndo deve ser reduzido a mera localizacdo nem encerrado
em um local, mas deve se constituir na relagio dialética
oportunizada pelo dialogo, para ser um dos pontos de re-
feréncia.

Considerando que todos os sujeitos convivem em
relagoes com lugares, o reconhecimento dessa nogio é
pressuposto para “[...] uma pratica pedagdgica que afirme
a educacio como direito de todos e de cada um.” (BRA-
SIL, 2009, p. 09). Trata-se de praxis pedagdgica, que nao
come¢a nem termina apenas em direitos e obrigacoes le-
galmente elencados, mas envolve, sim, ter acesso e com-
preender os conhecimentos e os processos de mediagao
como diferentes proposi¢des de leituras de mundo, com os
quais as areas e componentes educativos realizam esforgos
para provocar confroencontros entre ideias. E estas devem
estar assentadas no reconhecimento das singularidades e
complexidades espaco-temporais dos sujeitos e dos conhe-
cimentos, tendo como principio a libertagio. EE assim que a
educacio integral pode ser entendida como principio que
“|-..] reconhece que os estudantes sdo sujeitos de vivéncias
que [...] dependem de processos educacionais intencionais
abrangentes e da abertura do espaco escolar.” (ibidem, p.
49). E isso expressa a importancia do lugar como nogio
dialético-dialbgica, que ndo deve ser confundida com lo-
calizacao pontual, como encerramento a uma sala, carteira
ou cadeira, dimensdo a qual inferimos ter se referido a alu-
na do Ensino Médio no inicio deste texto.

Nas aulas da Educac¢io Basica, da graduacio e, in-
clusive, da pés-graduacio, todos os sujeitos sempre estio
em vinculagoes que coimplicam lugares nos quais e com
os quais acontecem confroencontros (ANDREIS, 2014b)
de relagoes. Essas relages implicam movimentos que po-
dem, até mesmo, acontecer de modo rotineiro — como em
relacio aos horarios escolares, as pessoas e 0s objetos com
0s quals nos confroencontramos diariamente —, mas ocor-
rem, sempre, de modo exclusivo e provisotio, ainda que
envolvam algum local de referéncia que, também, nunca
se repete.

Repetibilidade e igualdade inexistem (ANDREIS,
2014a) em relacdo a espaco-temporalidade, por isso, em
relacdo ao lugar que lhe é constitutivo, fixidez também ine-
xiste. E entender esse sentido, que avanga da mera localiza-

¢do, cabe, especialmente, a Geografia, que é a ciéncia que o
discute sistematicamente. Nessa perspectiva, lugar deve ser
assumido nio apenas como tematiza¢io, mas como modo
de abordagem epistemoldgica e metodologica dos conhe-
cimentos que, a cada aula, s3o postos em questao. Isso nao
coaduna com o entendimento de “lugat” como encerra-
mento a0 local, mas conjuga com o sentido de abertura e
generalidade, implicado no reconhecimento da singulari-
dade, assentado no compromisso com o didlogo.

O problema histérico reside em restringir “lugar”
a “localizacdo”, mesmo que essa localizacio seja assumida
como movimento de entrecruzamento com o global. Por
isso, talvez, possamos dizer que cabe a Geografia ao me-
nos parte dessa responsabilidade em contribuir com o de-
bate acerca do entendimento da categoria “lugar”. A nossa
argumentacao da nogao de “lugar” envolve compreensoes
abrangentes que entrelacam Histéria, Sociologia, Filosofia,
Biologia, Artes e outras areas, porque o mundo colocado
em questdo nas aulas e os alunos que as frequentam sao os
comuns nas diferentes disciplinas. Porém, entendemos que
cabe a Geografia boa parte da responsabilidade de tensio-
nar conceitualmente “lugar”, para servir como aporte as
demais areas.

Cabe lembrar que “lugar” é uma nogdo identifi-
cadora da Geografia, tanto assim que o mapa e o globo,
especialmente, por serem veiculos que expressam as loca-
lizacGes, muitas vezes sdo utilizados como simbolo dessa
ciéncia. De fato, ambos sdo geograficos, mas sao também
histéricos, sociologicos, bioldgicos, fisicos, quimicos e ma-
tematicos; da mesma forma, sdo politicos, sociais, demo-
graficos, culturais — pois com essas elabora¢des todas as
areas estao implicadas. Também, servem as outras areas e,
ainda assim, para além de todas as compreensoes e inter-
pretacoes envolvidas, sdo relacionados com a geografia e
com o lugar, porque tudo o que existe compreende rela-
¢des com uma localizacdo, nunca como limite, mas como
elo dialégico.

Lugar ¢ um modo de abordar a espacialidade, co-
locando acento nos confroencontros de relagoes, que se
configuram como nods espago-temporais, permanente-
mente em elaboracdo — por isso, tal nogiao implica uma
dialética-dialégica. Com base nesse entendimento, lugar é
uma possibilidade a ser assumida: como modo de ler a es-
paco-temporalidade pelo viés geogrifico no ensino’ . Esse
¢ o compromisso da aula de Geografia, que contribui para
a formacio integral dos sujeitos.

A aula é parte da escolaridade do aluno, e as discipli-
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nas tém um compromisso significativo no sentido de con-
tribuir na formagio do sujeito. A Geografia, por sua vez,
como disciplina escolar, ¢é ligada a ciéncia geografica, que
¢ um dos recortes académicos para interpretar o mundo
e, como tal, tem uma histéria que expressa os fundamen-
tos que a sustentam. Essa perspectiva assentada na espe-
cificidade da Geografia se encontra com o argumento de
Young (2011, p. 614) de que “[...] o conhecimento incluido
no curriculo deve basear-se no conhecimento especializa-
do desenvolvido por comunidades de pesquisadores.” Pau-
ta-se esse entendimento nos argumentos que envolvem:

(a) as diferengas entre formas de conhecimento especializado
e as relagoes entre elas; (b) como esse conhecimento especiali-
zado difere do conhecimento que as pessoas adquitem no seu
cotidiano; (c) como o conhecimento especializado e o cotidia-
no se relacionam entre si [...] (YOUNG, 2007, p. 1295-1296).

Essas afirmacoes permitem pensar o lugar tanto
como referente de cotidiano quanto como elo com 0s co-
nhecimentos diferentes do cotidiano. Ao encontro dessas
possibilidades, Santos (2004) afirma que, diante da fragmen-
tacao das disciplinas, o nosso objeto permite buscar as for-
mas integradoras para entender o mundo em que se vive. O
objeto a que o pesquisador se refere é o espaco que coimplica
tempo. No caso desta pesquisa, consideramos que o espago
integra 0s momentos anteriores € passa a ser o lugar de en-
contro entre esse passado e futuro, através das relagSes so-
ciais do presente; que ¢ resultado-produto das vidas vividas,
mas ¢é também palco onde sio vividas as vidas; que nio é um
espago inerte, mas dinamico, que interfere nas condi¢Ges de
realizacdo das a¢Oes das pessoas, dos grupos sociais.

Enfim, sao relacbes humanas que se materializam
provisoriamente em espago, ctiando formas visfveis mate-
tiais, virtuais ou intangfveis, e que se abrem necessariamente
para acolher e para fazer o novo, o agir e a0 mesmo tempo
podem impor limites ou favorecer as realizagbes. A Geogra-
fia pode, entdo, ser o componente curricular que propor-
ciona a compreensio do mundo, propiciando um reperto-
rio que permite pensar sobre os problemas da sociedade e
buscar solugdes. Mas, basicamente, esperamos com a aula de
Geografia que o aluno entenda a realidade em que vive e con-
siga fazer a abstragio necessaria para formulagdo dos concei-
tos — elaboragoes conceituais matematicas, fisicas, quimicas e
histéricas, entre outras. E, neste contexto das relagdes sociais,
consideramos “lugar” como o conceito eleito para a analise
das praticas escolares na escola.

A rede conceitual da ciéncia deve funcionar como
constituinte dos contetidos da pratica cientifica e do ensino-
-aprendizagem dela. E com essa postura intelectual, que leva
a abstragdo para além do senso comum, é que pode ser tra-

balhada a Geografia escolar numa petspectiva cientifica. O
conceito de “lugar”, entdo, nos desafia a fazer um ensino que
possa contribuir com a formagio dos alunos na constituicio
da sua cidadania. Neste sentido, a Geografia ndo pode ficar
restrita a olhar, descrever, analisar os espagos conhecidos, ou
as paisagens, mesmo que distantes, pois dessa forma estare-
mos apenas e sempre centrando o conteddo pela informagio
em si.

A dimensio do lugar antecede tanto a definicio dos
conteidos como a forma de trabalhar com eles: em um ni-
vel mais tedtico, no qual a abstracio fundamente o uso dos
conceitos. A partir dai, ctia-se a possibilidade de compreen-
der os elementos empiticos no contexto de sua historia, da
hist6tia dos sujeitos e da sociedade. Os conteudos com que
trabalhamos sao sempre resultados da tradicao, portanto sio
produgdes histdricas e sempre estdo em movimento.

Pensamos o lugar em relacio intrinseca com a educa-
¢ao integral, porque “[...] consideramos que a leitura do mun-
do ¢é fundamental para todos nds, que vivemos em sociedade
[...]” (CALLAL 2005, p. 228), e que € na relagdo com o lugar
que os conhecimentos conceituais dotados de generalidade
sdo prospectivamente construidos. Por isso, é importante
compreender os ptincipios que sustentam teoricamente a
nocao de “lugar”, pois interessa a aprendizagem em todas as
areas do conhecimento escolar.

3. ENLACES EM PRINCIPIOS CIENTIFICO-
-DIDATICOS

Lugar como pontos nodais de entrelacamentos de
relagbes dinamicas e dialéticas, com resultados imprevisiveis,
¢ nosso argumento para pensa-lo na perspectiva espago-tem-
poral, assumindo-o como didlogo. Isso porque se assenta no
pressuposto que reconhece o lugar como confroencontro
das relagdes de vida, tecidas como espacialidade. Essa sus-
tentagdo epistemoldgica se enlaga em principios geograficos
elaborados socialmente, entendidos como ideias provisorias
mas fundamentais, e que ofientam os pensamentos € 0s Mo-
dos de pensar. Consideramos provisorias essas ideias porque
ndo acreditamos em verdades absolutas.

A histéria é elaboracio dos humanos e, neste sentido,
as regras, as leis, os principios que fundamentam a interpre-
tacao sdo sempre dindmicos e tém o movimento da propria
sociedade. O mundo nio é um mundo em si, mas uma acep-
¢ao de mundo e, neste sentido, “A multiplicidade de acep¢des
de mundo no significa relativizacao, mas, a0 contrario, o que
o mundo ¢ ndo se distingue das acep¢des que dele se ofere-
cem.” (HERMANN, 2003, p. 99). Tais acep¢Ges constituem
a vida de cada pessoa e, por isso, sao elos no ensino, servindo
como chaves de abertura as aprendizagens, em todas as dis-
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ciplinas escolares.

Garcfa Ruiz (2012, p. 49-50) propoe dez aportes
teotico-epistemoldgicos que sustentam os principios: uni-
versalidade; espacialidade; temporalidade; conflito-consenso
(modalidade); atividade, evolucdo, mudanca e continuidade;
intencionalidade; interdependéncia; causalidade; identidade;
relatividade. F assim que Garcia Ruiz e seu grupo de pesqui-
sadores propdem a espaco-temporalidade como sustentacu-
lo desses principios:

[...] podemos concordar que a temporalidade, a espacialidade, a
causalidade, a interdependéncia, a intencionalidade, a mudanca-
-continuidade e a identidade, sdo componentes inerentes ao co-
nhecimento geografico-histérico. Falarmos em temporalidade
pode ser considerado como um movimento préprio do campo
social. Porém, de qualquer modo, essa temporalidade ndo é o
tempo com o qual trabalham os gedlogos, nem com aquele que
operam os biclogos. E um tempo social especifico, o tempo
dos homens, das sociedades e das culturas, com seus movimen-
tos, seus ritmos, suas intensidades, seus saltos, seus retrocessos,
suas constantes e suas variantes, sua sincronia e assincronia.
Assim, poderfamos seguir analisando a espacialidade (como
fazeres e usos que dela fazem as sociedades), a causalidade (a
multicausalidade, o entrecruzamento, as cadeias causais, a cau-
salidade ndo mecanicista), os conflitos, entre outros. (GARCiA
RUIZ; GIMENEZ; RODRIGUEZ, 2009, p. 36-37).

Os principios cientifico-didaticos tém como ponto
de referéncia comum a vida (inacabamento e provisoriedade)
e a dialogicidade. Configuram-se com elos entre si e fazem
sentido se forem tratados interdependentemente, visto que, é
nas suas relagdes que habita a vida inerente ao lugar. O princi-
pio da interdependéncia/conexio/relacio acentua essa ideia
ao afirmar que “[...] nada existe na Terra que esteja isolado,
desconectado, mas tudo esta relacionado e entrelagado, in-
terdependente.” (GARCIA RUIZ, 2012, p. 49-50), No lugar
e nos entrelugares, numa compreensio dialogica, esse ¢ um
argumento fundamental — que viemos propondo —, que se
encontra com a “relagdo entre sujeitos”.

Outro aspecto importante a ser considerado ¢ a ideia
de “principio” que se abre as elaboragdes, portanto servindo
como enlace 2 sustenta¢io da educagio integral.

Os principios sdo ferramentas, instrumentos de observagio,
analise, reflexdo e compreensio. Constituem a natureza intrin-
seca dos fenomenos, fatos e acontecimentos. Referem-se tanto
aos fatos fisicos e naturais como aos sociais e espirituais. Nao
sdo conceitos, mas metacategorias dos conceitos. Diferenciam-
-se destes por sua versatilidade, porque mergulham e subsistem
a todos os conceitos e fatos. (GARCiA RUIZ; GIMENEZ;
RODRIGUEZ, 2009, p. 37).

Considerar esses principios como elos que apre-
endem proposigdes sobre o modo como se constroem
as compreensdes humanas, para sustentar a ideia de lugar,
implica assumir o lugar comprometendo-se com a sua sin-
gularidade e generalidade. Esse complexo é compreendido,

pois, no contexto de espaco entendido como “produto de
inter-relacdes”, “estera da possibilidade da existéncia da mul-
tiplicidade, no sentido de pluralidade coetanea” e “estando
sempre em construcao”’, como propde Massey (2008). O lu-
gar ¢, entdo, constituido por relagBes espaciais entre sujeitos.
Nesse sentido,

[...] 0 que ¢ especial sobre o lugar é, precisamente, esse acabar
juntos, o inevitavel desafio de negociar um aqui-e-agora (ele
mesmo extraido de uma histéria e de uma geografia de “en-
tios” e “1as”), e a negociacdo que deve acontecer dentro e entre

ambos, o humano e o nido humano. (MASSEY, 2008, p. 203).

“Um sentido global de lugar [...|” (MASSEY, 2012, p.
129) conjuga com o compromisso da perspectiva dialogica e
se aproxima da reflexdo que colocamos em questao: a respei-
to do lugar do didlogo, no didlogo do lugar — esse € o desafio
da aula de Geografia.

Com os pressupostos indicados, consideramos que a
Geografia tem uma preocupagio recorrente com a questao.
Resultam disso muitos textos reflexivos a respeito dos con-
ceitos e, em especial, do conceito de “lugar”. Do ponto de
vista da discussdo teética da Geografia e das andlises feitas
pelos pesquisadores do ensino da disciplina escolar, hda um
expressivo aumento na produgio de ideias que possam ba-
sear a questdo. No entanto, na escola — quer dizet, no chio
da escola —, ha muito a fazer. As questdes muitas vezes sao
abordadas de modo mecanico, seguindo sugestoes de planos
curriculares, de politicas piblicas e de livros didaticos.

Com esse panorama, percebe-se que aquilo que mais
interessa, ou seja, a aprendizagem significativa, que envolve
a producao de conceitos e que tem suas bases na abstrago,
nao acontece. O ensino se repete sempre do mesmo modo,
e a aprendizagem configura acoes de reproducio e ndo de
constituicio de um saber que dé autonomia aos sujeitos.

O lugar, por sua configuragio por meio das relacoes
do sujeito com o mundo, exige compreensao sistematica para
evitar a redundéncia e o senso comum. Estudar o lugar “[...]
se caracteriza pela possibilidade de que os estudantes reco-
nhecam a sua identidade e pertencimento em um mundo em
que a homogeneidade apresentada pelos processos de glo-
balizagio trata de tornar tudo igual” (CALLAI 2011, p. 15).
Considerando essa forca que o lugar representa na vida dos
sujeitos, propomos que o didlogo precisa ser considerado em
seu carater epistemologico e como exercicio dialético, no qual
olocal e o global, o eu e o tu estejam presentes, reconhecidos
e entrelacados.

Ao encontro dessa perspectiva dialdgica, Bubnova
(2011, p. 271) afirma que “[...] é no processo da comunica¢ao
verbal, da interacdo com o outro, que alguém se faz sujeito
forjando seu préprio eu. O ‘e’ s6 existe na medida em que
esta relacionado a um ‘tw’. “Ser significa comunicar-se’, e um
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‘eu’ € alguém a quem se dirigiu como um ‘tu’.” Isso implica o aluno estd vivendo e interagindo) vai além de identificar o
assumir que, para os sujeitos sentirem-se parte da aula, identi- ~ que existe: supde conhecer o que existe, os fenémenos que
ficados pelos elos com o lugar, o didlogo ¢ fundamental. Essa  acontecem e que se expressam no espago que ¢ construido
dimensdo dialégica compreende a nocio tedrica de “lugar”  pelos homens nos processos de sua vida. Isso requer que ndo
e o ensino de Geografia pautado no lugar, pois implica um  se considere apenas o produto, resultado da organizacao do
processo “de interacao e de conflito tenso e ininterrupto”  espago: é importante e necessatio considerar os processos
(BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2004, p. 107). que levam a construgdo do espago de modo que os lugares
se configurem de um ou outro modo.
. Educacio integral implica aprendizado que nio se
4. CONSIDERACOES FINAIS restringe apenas as informagdes, mas, fundamentalmente,
se estende a pesquisa, quer dizet, a investigagdo, a0 pensar
Em vez de os alunos entenderem que, com a adogao ¢ refletir, ao fazer perguntas e buscar respostas ¢, também e
das salas-ambiente, foram fragilizados e nao t€m mais lugar  especialmente, a0 ter perguntas a fazer. Alis, a arte de fazer
na escola, devem compreender que, naquela nova configura-  perguntas é o caminho que pode ser aberto a partir da tensio
¢o, tém diversos/diferentes lugares, e que isso os fortalece. que se estabelece entre o conhecimento prévio e o conheci-
Essa perspectiva conjuga com algumas constatagdes finais  mento cientifico, de modo a construir o conhecimento novo.
que nos permitem abrir elementos significativos para o de- Ter lugar na escola significa, sim, compreender que
bate acerca dos aportes de lugar a educagao integral. Nesse  cada lugar ¢é singular, mas que os lugares sio muitos e dife-
sentido, consideramos que questoes gerais podem ser cons-  rentes entre si. Essa compreensio serve ao empoderamento,
truidas a partir das constatagdes feitas nas praticas escolares:  pois, no processo de compreensio da espacialidade, contri-
- n2o existe apenas um modo de compreender 0 bui 4 construgdo das identidades e pertencimentos dos sujei-
mundo; as questoes tedticas e metodologicas fundam as nos- s, Nesse aspecto, é preciso considerar que o conhecimento
sas verdades e 0 nosso entendimento; que o aluno possui serd sempte um conhecimento com um
- 0 conhecimento (que supde a dimensao tedticaado-  conjunto de informacdes que fragmenta a realidade; e os as-
tada ¢ a necessidade de realizar as abstragGes) define a ex- pectos do lugar em que vive se apresentam como realidades
periéncia, alimenta-a, da-lhe substancia, permitindo que seja  concretas. Muitas vezes, falta compreender que sio realidades

superado o senso comunmy, construidas e nao dadas pela natureza ou por forgas outras.
- as verdades ndo sdo unicas, mas construidas através

das formas de interpretacio e, por isso mesmo, precisamos
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Notas de Fim:

1- Em uma aula de Geografia de uma escola urbana e privada na
regido noroeste do Rio Grande do Sul, no ano de 2008.

2- Escolas que atendem os alunos por mais de quatro horas por dia.

3- Algumas vezes, priorizam-se as reflexdes e informagdes envol-
vendo outros lugares e, os alunos, desconhecem aspectos marcantes
do seu lugar, que poderiam servir como elo as generalizacdes con-
ceituais.
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