Educacio e Geografia na modernidade: interface entre as diferentes
concepgoes tedricas e metodologicas presentes no ensino de Geografia

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo abordar o papel da educacio e do ensino de Geografia
na sociedade moderna ocidental. Para isso, elencamos duas principais categorias de andlise: a contradicao
e a dialética, como mediadoras na articulagdo da discussao proposta. E a partir do método de investigacao
histérica buscamos entender a educagdo como um processo que esta inserido no contexto das diferentes
relagGes sociais e econdmicas. No que tange o papel do ensino de Geografia procuramos analisi-lo por
meio das principais otientacoes tedricas e metodologicas que o norteiam, sendo elas a tradicional e a critica.
Assim, discutimos educacio e ensino de Geografia na interface da histéria, a0 mesmo passo que evidencia-
mos a importancia de saber qual Geografia queremos e fazemos.

Education and Geography in modernity: interface between different theoreti-
cal and methodological conceptions present in the teaching of Geography

Abstract: This paper aims to address the role of education and the teaching of Geography in modern Wes-
tern society. For this purpose, we selected two main categories of analysis: contradiction and the dialectic
as mediators in the joint discussion of proposed. And from the method of historical research we seck to
understand education as a process that is inserted in the context of different social and economic relations.
Regarding the role of teaching Geography we seek analyze it by means of the main theoretical and me-
thodological orientations that guide, these being traditional and criticism. Thus, we discuss education and
teaching of geography the history interface, of the same step we evidenced the importance of knowing
the Geography we do and we want.
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Introducao

Para entendermos a educacio, seja essa estudada em escala global, nacional ou local
¢ necessario compreender o contexto histérico no qual ela é produto e é processo. O ho-
mem como ser histérico ao longo de sua trajetéria imprimiu no espago e no tempo dife-
rentes marcas e movimentos, associados as suas necessidades tanto para a produ¢io quanto
para a manuten¢ao de sua vida.

Conforme Brandao (2007) a educagdo é um processo vital, no qual concorrem forgas
naturais e espirituais, conjugadas pela acao consciente do educador e pela vontade livre do
educando. Para tanto, ela nao deve ser confundida com o simples desenvolvimento ou cres-
cimento dos seres vivos, nem com a mera adaptagdo do individuo ao meio. Consiste numa
atividade criadora que visa levar o ser humano a realizar as suas potencialidades.

Niao ha ideias opostas ou ideias diferentes a respeito da Educacio, sua esséncia
e seus fins. Ha interesses econoémicos, politicos que se projetam também sobre
a Educacio. Nio ¢ raro que aqui, como em toda parte, a fala que idealiza a edu-
cacido esconda, no siléncio do que nio diz os interesses que pessoas e grupos
tém para os seus usos. Pois, do ponto de vista de quem a controla, muitas vezes
definir a educagio e legislar sobre ela implica justamente ocultar a parcialidade
destes interesses, ou seja, a realidade de que eles servem a grupos, a classes so-
ciais determinadas [...] (BRANDAO, 2007, p.59-60).

A educag¢ido é um processo continuo que acompanha toda vida e pode ser compreen-
dida a luz da histéria, ou seja, no contexto em que os homens estabelecem entre si e as re-
lacbes de produg¢ao da sua propria existéncia. Portanto, a educa¢iao estd comprometida com
a economia e com a politica do seu tempo e envolve as relacdes humanas em sua totalidade.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo abordar o papel da educa-
¢ao e do ensino de Geografia na sociedade moderna ocidental. Para tanto estabelecemos
algumas categorias de analise (contradi¢ao e dialética) que serviram como mediadoras na
articulacdo desta discussdo. Lancamos mao do método de investigacdo historica por en-
tendermos a educagdo como um processo que estd inserido no contexto das diferentes
relagOes sociais e econdmicas, e a0 mesmo tempo buscamos analisar o ensino de Geografia
por meio das principais orientacSes tedricas e metodoldgicas (tradicional e critica).

Vale destacar também que entendemos como educagio algo mais amplo e complexo do
que ensino, porém, isso de modo algum significa que um é mais importante que o outro, pelo
contrario ambos se complementam. Todavia, a educagao pode ser entendida no movimento da
histéria, isto é, decorrente da agdo humana e por ela transformada, o ensino por sua vez refere-se
a forma de abordagens dos contetidos que sdo resultantes, na maioria das vezes, das concepgoes
que norteiam a construcdo de determinadas areas do conhecimento. E no texto, especificada-
mente, o ensino esta articulado as tipicas intervencoes didaticas pedagogicas realizadas pelos
professores em sala de aula, objetivando a aprendizagem.

Educacao ¢ um conceito genérico, mas amplo, que supSe o processo de desen-
volvimento integral do homem, isto ¢, de sua capacidade fisica, intelectual e
moral, visando nao s6 a formacao de habilidades, mas também do cariter e da
personalidade social. O ensino consiste na transmissao dos conhecimentos |[...]

(ARANHA, 2000, p.51).

Visando atingir os objetivos propostos no trabalho, organizamos o texto em duas
partes, no primeiro momento realizamos uma discussao sobre educago. Para isso, fizemos
um breve apanhado dos principais fatos historicos, com vistas a nos auxiliar a compreen-



der, mesmo que parcialmente, a histéria da educag¢do. Buscamos sinalizar brevemente a
contribui¢io de alguns intelectuais (Montaigne, Coménio, Rousseau, Hobbes, Locke, etc.)
que por meio de suas ideias promoveram mudang¢as no pensamento educacional da mo-
dernidade ocidental, inclusive do Brasil. Salientamos também que a discussao que ora nos
propomos apresentar estd amparada nas leituras de alguns teéricos, tais como: Aranha
(2000); Brandao (2007); Cavalcanti (1998, 2012); Kaercher (2009); Pontuschka (2005); Ve-
sentini (1987, 2002); entre outros. A partir da leitura das obras desses intelectuais busca-
mos contribuir com a reflexio sobre educacio e ensino de Geografia entendidos como um
processo humano e, portanto, imbuidos de interesses e intencionalidades.

No segundo momento, discutimos as diferentes orientagdes tedrico-metodoldgicas
referentes ao ensino de Geografia, sobretudo, a Geografia tradicional e a Geografia critica,
percorrendo questoes metodoldgicas e didaticas relacionadas ao seu ensino. Assim, pro-
curamos discutir como a Geografia é entendida e ensinada ao longo da histéria moderna,
através das principais orientag¢Oes tedricas e metodoldgicas que marcaram o ensino de Ge-
ografia e seus desdobramentos na atualidade.

Breves consideracgoes sobre educacgao

Durante a Antiguidade e o periodo Medievo, as relagdes sociais, bem como as relagdes hu-
manas se davam de acordo com os ideais da classe dominante, ou seja, a nobreza ou o clero. Para
os renascentistas era comum a ideia de atraso e estagnagao do mundo, durante o periodo medieval
(476-1453). Sem querer entrar no mérito se o periodo medieval representou ou ndo um momento
de estagnacio, sobretudo, por nao ser esse o foco principal do trabalho. Consideramos importante
dar énfase ao perfodo histérico denominado de Renascimento, por entendermos que as mudancas
ocorridas nesse momento foram proeminentes, em especial, para a educagdo por se tratar de um
petiodo de transicio entre a Idade Média e a Idade Moderna.

O perfodo compreendido entre os séculos XV e XVI representou a tomada dos valores
greco-romanos, que significou a procura de uma imagem do homem e da cultura, em oposi¢io as
concepeoes teologicas da Idade Média. A mudanca no modo de pensar foi resultante das transfor-
magOes econdmicas que vinham ocorrendo, como a transicao do feudalismo para o capitalismo,
a Revolucao Comercial (século XVI) e outras. A burguesia, classe em ascensao, aliava-se aos reis,
contribuindo assim para a consolida¢io dos estados nacionais e para o fortalecimento das monar-
quias absolutistas. Nesse perfodo os negocios e a riqueza da burguesia aumentaram, principalmen-
te, por conta das grandes invenc¢des e das viagens ultramarinas.

O espirito inovador do Renascimento se manifestou, inclusive na religido que com a Refor-
ma Protestante no século X VI, sofreu intensa ctise, otiunda dos novos ideais de mudanca. Movi-
mentos como o luteranismo, calvinismo e anglicanismo eram sustentados pelos interesses politicos
e economicos que criticavam a estrutura autoritaria e decadente da Igreja.

A producio intelectual do Renascimento, tanto na literatura ou filosofia, demonstrou o inte-
resse em superar as contradi¢des entre o pensamento religioso medieval e o anseio da seculatizagio
da burguesia. Dante Alighieri escreveu a Monarquia, texto politico em que elaborou teses natura-
listas, reconhecendo a capacidade do homem de se guiar pela razao; Petrarca descreveu o drama
humano entremeado de paixdes e desejos; Maquiavel investigou as bases de uma nova ciéncia
politica descomprometida com a moral crista e, portanto, laica e secularizada (ARANHA, 2000).

A educagio foi se tornando um meio importante para a difusao dos valores burgueses. Con-
forme Aranha (2000) o humanista espanhol Vives escreveu o Tratado do ensino, embora vinculado
as ideias aristotélicas revelava-se um homem comprometido com seu tempo. Valorizou os métodos
indutivos e experimentais, assim como, o estudo da lingua materna. Ja Erasmo de Rotterdam, outro
importante representante dessa época voltou-se, sobretudo, para as questoes literarias e estéticas, e
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defendeu o amadurecimento da crianga, criticando a educacio vigente.

De acordo com Aranha (2000) outro expoente do Renascimento foi Montaigne (1533-
1592) que ao descrever a si proprio e refletir sobre suas experiéncias foi tracando o perfil da nature-
za humana, apresentando um homem que nada podia conhecer com certeza. Mesmo sem produzir
uma obra propriamente pedagogica, Montaigne no alentado Ensaio dedicou alguns capitulos, es-
pecificamente, a educagdo em que criticou o ensino livresco, valorizou a educacio integral, sendo
que para ele a finalidade da educagio era preparar um espirito 4gil e critico, qualidades importantes
para a formacao do gentil-homem.

Para Montaigne (1996) a condi¢ao para a formacio humanista requeria a abertura para o
mundo da natureza e da cultura, por meio de viagens, visitas a outros povos, pela observacao dos
fenomenos da natureza, pela atencio aos aspectos da vida cotidiana, pela conversa com os servos,
pela pratica dos esportes e das artes e, claro, pela observacio da vida politica. A formacio e cultivo
do espirito do gentil homem, ndo poderia ficar alheio a tudo isso.

No Renascimento, educar tornou-se questao de moda e uma exigéncia segundo a nova con-
cepcao de homem. Enquanto os homens muito ricos ou da alta nobreza continuavam a ser educa-
dos por preceptores, a pequena nobreza e a burguesia encaminhavam seus filhos para a escola, ao
mesmo tempo em que os filhos das classes populares eram excluidos.

A Igreja Catdlica para combater a expansio do protestantismo incentivava a ctiagdo de ordens
religiosas, na qual merece destaque a acdo dos padres jesuitas que exerceram importante influéncia na
concepeio de escola tradicional europeia, como também na formacio do homem brasileiro. Estabe-
leceram rigida disciplina militar e tinham como objetivo inicial a propagacao missionaria da fé e a luta
contra infiéis. Os jesuitas se espalharam pelo mundo assolado pelas heresias estendendo suas acoes
até a Asia, Africa e América. A a¢do dos jesuitas foi marcante, esses formaram durante mais de 200
anos (1540-1773) varias geragOes de estudantes, pois criaram e multiplicaram escolas e sua atuagio
intensificou-se entre as ctiangas, ja que os adultos demonstravam-se intolerantes.

No Brasil, a influéncia dos jesuitas foi importante porque a histéria brasileira do século XVI
estava vinculada aos acontecimentos da Europa. O Brasil como colonia de Portugal estava subme-
tido aos interesses da coroa, sendo a educagdo um agente colonizador. Por um longo periodo, os
jesuitas foram os responsaveis em catequizar os indios, educar os filhos dos colonos, formar novos
sacerdotes, esses oriundos, sobretudo, da elite intelectual. Sem deixar de mencionar o controle que
exerciam sobre a fé ¢ a moral dos habitantes da colonia (MORMUL, 2009).

Nesse sentido, Azevedo (1986) reforca a atuacdo dos padres jesuitas Manuel da Nébre-
ga (1517-1570), Aspilcueta Navarro (1522/23-1557) e o novigo José de Anchieta (1534-1597), o
primeiro era visto como o politico; o segundo, pioneiro; e o Gltimo, um santo, como simbolo da
atividade admiravel desempenhada pelos jesuitas no Brasil.

Os padres jesuitas exerceram seus papéis de forma incisiva, colaborando na expansio inten-
siva do ideario catolico na concepgao de mundo dos brasileiros e, consequentemente, na tradicao
religiosa do ensino. Entretanto, a formacio conservadora dos jesuitas sofreu pressio do pensa-
mento filos6fico moderno e das descobertas cientificas de Galileu, Kepler e Newton (MORMUL,
2009). Como as metodologias jesuiticas estavam pautadas nos pressupostos da Igreja Catolica, eles
foram considerados dogmaticos e autoritarios. Assim, essas orientacoes comegaram a ser encaradas
como ran¢os que deviam ser superados, pois se almejava a formacdo do homem pratico. Muitas
acusagoes recafram sobre a Companhia de Jesus, inclusive de enriquecimento ilicito, dessa forma,
em 1759 o marqués de Pombal expulsou os jesuitas do reino e de seus dominios, e em 1773 o papa
Clemente XIV extingue a Companhia de Jesus. E somente em 1814 foi restabelecida, continuando
a sofrer inumeras perseguicdes durante o século XIX.

Quando os jesuitas sdo expulsos, em 1759, o Marques de Pombal inicia a orga-
nizagdo do ensino publico, leigo e universal, de acordo com as preocupagdes
tipicas do Iluminismo do século XVIII. No entanto, pouco ou nada se consegue



cfetivamente, devido ao desmantelamento da organizagio jesuitica, criticavel
mas eficiente, sem a imediata substitui¢do por outra (ARANHA, 2000, p. 81).

No século XVII persistiam as contradi¢cdes decorrentes do processo de decomposi-
¢ao da ordem feudal e da ascensdo da burguesia, o crescimento das manufaturas provocaria
alteracoes nas formas de trabalho e a nova ordem se consolidava com o mercantilismo. Po-
liticamente o século XVII foi absolutista, e entre os tedricos que defendiam o poder irres-
trito dos reis destacou-se Thomas Hobbes que para fundamentar o absolutismo, pautava-se
no controle, ou seja, no pacto social. Apontava-se, assim o tempo que os homens abando-
nariam as explica¢Oes religiosas e buscariam a autonomia no uso da razio. Com o fortale-
cimento da burguesia, surgem as sementes do liberalismo, questionando a legitimidade do
poder real. Nesse cenario as ideias de John Locke exprimiram os anseios da burguesia, uma
vez que o pensamento liberal apoiava-se na origem democratica e parlamentar do poder
politico. Embora, a teoria liberal apresentava-se como democratica era possivel encontrar
em sua raiz o elitismo que a distinguia como expressao dos interesses da burguesia.

Durante a Idade Moderna, a compreensao do sujeito do conhecimento e do método
ganhava cada vez mais representagio, por conta da tendéncia antropocéntrica em oposi¢ao
a fé e a revelacao. Nesse interim, filésofos como Descartes, Bacon, Locke, Hume e Spino-
za, ocuparam-se com os procedimentos da razdo na investigacao da verdade. E a burguesia
sedenta de poder apropriava-se do conhecimento cientifico para usa-los em beneficio pré-
prio, como a utiliza¢do da ciéncia para dominar a natureza.

As ideias racionalistas e o renascimento cientifico influenciaram a educagdo que
buscava ser mais agradavel e eficaz para a vida pratica. Coménio desempenhou importante
papel na pedagogia moderna ao propor “ensinar tudo a todos”, demonstrando o cariter
inovador de seu pensamento, como bem lembra Aranha

[...] o maior precursor tedrico da educacdo popular é o moravio Joao Amos
Coménio, autor de Didatica Magna, obra que tem como subtitulo “Tratado da
arte universal de ensinar tudo a todos” e na qual expressa claramente o ideal de
uma educacio democritica, a que todos deveriam ter acesso, fossem homens ou
mulheres, ricos ou pobres, inteligentes ou ineptos (2000, p.80).

Ao contratio de Coménio, John Locke defendia uma educacio realista, diferenciada, para ele
a formacao de quem iria governar deveria ser diferente dos governados. Nesse sentido, a énfase na
educaciao do século XVII repousa na formagao do cavalheiro e na concepgio dualista da educacao.

Em relagio o século XVIII, vale destacar que o periodo foi marcado pelas revolugdes bur-
guesas ¢ pelo movimento do Iluminismo, conhecido como o Século das Luzes, reivindicando o
poder da razao humana de interpretar e reorganizar o mundo.

No Século das Luzes (século XVIII), torna-se premente alterar o sistema de ensino.
Nio faz mais sentido atrelar a educagao a religiao, como acontece nas escolas confes-
sionais, nem aos interesses de uma classe, como quer a aristocracia. Alids, o Iluminis-
mo exaltava justamente o poder da razio humana de tragar seus préprios caminhos,
longe da tirania dos reis e das supersticdes religiosas. Nesse sentido, a escola deveria
ser leiga (nao-religiosa), livre (independente de privilégios de classe) e universal (aces-
sivel a todos) (ARANHA, 2000, p.80).

O Iluminismo, portanto, é considerado um periodo rico em reflexdes pedagogicas, com
destaque para o naturalismo de Rousseau e a pedagogia idealista de Kant.
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Rousseau em sua obra Emilio, propoe o desenvolvimento livre e espontaneo da crianga,
respeitando a existéncia concreta da crianga. Para Rousseau, o ensino de Geografia, em vez de
comegar por intermédio dos globos e dos mapas, deveria comegar pelos objetos mais proximos.
Nessa obra, o autor enfatizou inclusive, o uso da Geografia local.

Eu gostaria [...] de tomar a geografia por esses dois pontos e juntar ao estudo das re-
volug¢oes do globo a medida de suas partes, comecando pelo lugar em que habitamos.
Enquanto a crianca estuda a esfera e assim se transporta até os céus, trazei-a de volta
a divisao da terra e mostrai-lhe primeiro sua prépria morada. Seus dois primeiros
pontos de geografia serdo a cidade onde mora, a casa de campo de seu pai; depois, os
lugares intermedidrios, os rios dos arredores e finalmente o aspecto do sol e a manei-
ra de se orientar. Esse ¢ o ponto de encontro. Que ela faga por si mesma o mapa de
tudo isso, mapa muito simples e formado inicialmente por dois unicos objetos, aos
quais ela acrescenta pouco a pouco, a medida que vinha conhecendo ou avaliando
suas distancias e suas posicoes. [...] Que compreenda bem o que representam e tenha
uma idéia nitida sobre a arte de traca-los (ROUSSEAU, 1995, p. 210-211).

O pensamento de Kant também se inseriu no movimento de critica a educa¢io dog-
matica, tanto Rousseau quanto Kant, defendiam a valorizacao do sujeito, como ser autono-
mo e livre, para qual, tanto o conhecimento como a conduta eram obras suas.

Essas novas concepg¢oes de homem, de educacio, enfim, de sociedade expressas
no pensamento desses dois intelectuais, demostram que os séculos XVIII e XIX foram
um momento de intensas transformagdes que ocorreram em diferentes ambitos: sociais
(ascensdo da burguesia), econdmicas (liberalismo) e politicas (revolugdes) que marcaram
a historia do mundo ocidental. Contudo, no Brasil as concepg¢des da aristocracia agraria
escravista resistiam aos movimentos de mudanga que se processam em ambito global.

Assim, com a consolida¢ao da burguesia, entdo classe ascendente no poder e do for-
talecimento do capitalismo, profundas modifica¢cdes ocorreram nas rela¢des de producao
e no pensamento educacional. Nesse cenario, muitos filésofos do século XIX interpreta-
ram de diferentes formas o pensamento kantiano, destacamos o positivismo de Comte, o
idealismo de Fichte, Schelling, Hegel e o materialismo de Marx e Engels, os quais foram
os responsaveis por importantes mudancas que afetaram de uma forma ou de outra a edu-
cacdo, a escola e o ensino.

O positivismo reduziu o trabalho da filosofia a mera sintese das diversas ciéncias
particulares, atuou de forma marcante no ideario das escolas estatais, sobretudo, na luta a
favor do ensino leigo das ciéncias e contra a escola tradicional humanista religiosa.

No Brasil, o positivismo influenciou nas medidas governamentais do inicio da Repu-
blica e na década de 1970, principalmente, durante o governo militar. De 14 para ca, muitas
outras concepgoes tedricas influenciaram a politica e economicamente o pals, inclusive a
educagdo. As mudangas nas concepgoes pedagbgicas alteraram os curriculos escolares, a
funcio social da escola e a forma de abordar os conteudos em sala de aula.

Deste modo, as disciplinas escolares continuaram a apresentar seus conteudos de
acordo com o projeto de sociedade e de educacio que se pretendia atingir. Diante do que
foi exposto, buscaremos refletir sobre o ensino de Geografia pautando nas principais con-
cepcdes teodricas e metodoldgicas que, na maioria das vezes, orientam seu ensino.

Refletindo sobre o ensino de Geografia

O ensino de Geografia é importante e para enriquecé-lo ainda mais, acreditamos



que o uso de estratégias metodologicas que consideram o processo educativo como algo
continuo e consoante com a realidade dos educandos ¢é algo imprescindivel. Como bem
lembra Pontuschka,

A disciplina escolar geografia esta no jogo dialético entre a realidade da sala de aula
e da escola, entre as transformacoes histdricas da producio geografica na academia
e as varias agdes governamentais representadas hoje pelos guias, propostas curricu-
lares, parametros curriculares nacionais de geografia; avaliagbes impostas aos pro-
fessores, sem mudancas radicais na estrutura da escola e na organizac¢do publica e

privada (2005, p.111).

Por muito tempo valorizou-se no ensino de Geografia os dados, as informacgdes, o
elenco de curiosidades, os conhecimentos gerais, as localizacSes, enfim o contetdo acesso-
rio, isto ¢, um conjunto de informacdes muitas vezes descolado da realidade dos sujeitos.
Essa forma de abordagem da Geografia passou por rigorosas criticas, uma vez que a énfase
no conteddo pelo contetdo, sem estabelecer um didlogo com a vida cotidiana acaba por
comprometer o ensino, posto que a quantidade de contetido apresentado ao aluno se so-
brepunha as questdes como: para que serve a Geografia? Por que aprender tal conteudo?
Qual a relagdo dos contetdos de Geografia trabalhados na escola com a vida? Afinal, eu
preciso saber Geografia, por qué?

Logo, sabemos que essa forma de abordagem da Geografia nas escolas é de algum
modo heranca do século XIX, onde imperava de forma contundente uma concep¢io de
mundo fundada nos preceitos do positivismo, doutrina teérico-filoséfica que orientava o
modo de vida burgués. Sendo, portanto a escola fruto dos interesses dessa classe, a qual,
assim foi pensada e organizada a fim de atender especificos interesses, ficando explicito ou
nao em seus cutriculos sua funcio e finalidade.

O século XIX foi um perfodo importante para a Geografia, uma vez que nesse sécu-
lo ela atinge o status cientifico, condi¢ao importante para que se passe a compor o curricu-
lo de disciplinas obrigatérias nos programas de ensino primario e secundario.

A geografia ¢, antes de tudo, a disciplina que permite, pela descri¢do, conhecer os
lugares onde os acontecimentos se passaram. Essa situacio subordinada da geografia
a histoéria foi reforgada pela preocupagio patridtica. O objetivo nao ¢ o de raciocinar
sobre o espaco, mas, de fazer dele um inventatio, parar, delimitar o espaco nacional e
situar o cidadio nesse quadro |...] o discurso nacional reforcou o peso dos elementos
fisicos, pois ele utilizou sempre com predilecdo a gama das causalidades determinis-
tas a partir dos dados naturais (BRABANT, 1989, p. 17).

No Brasil durante o século XIX ocorreram importantes mudancgas, nao s6 no ambito
politico-econémico, mas também social. A sociedade brasileira desse periodo, representa-
da, sobretudo pela aristocracia agraria de um lado e pelo outro, por intelectuais liberais,
delineou um periodo de tensionamento entre as forgas conservadoras e os movimentos
inspirados pelos idedrios europeus de transformacao.

No contexto, os trabalhos desenvolvidos por José Bonifacio, considerado o Patriarca
da Independéncia, foram importantes tanto em termos politicos como geograficos. Pois a
questao da formacgao da identidade nacional, e com ela do cidadio era algo a se conquistar.
Foram de grande interesse geografico os trabalhos de Tavares Bastos que se preocupava
com a divisdo regional do pais, defendendo a necessidade de uma federagao das provincias
e, indiretamente, de uma politica regionalizante. Assim como, os de Joaquim Nabuco que
discutiu sobre a estrutura da sociedade latifundiaria e escravista, e, Rui Barbosa, que lutava
em defesa de uma politica liberalizante e industrialista (MORMUL, 2009).

Destacamos ainda Tobias Barreto com suas sérias criticas a sociedade agucareira;
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Silvio Romero e suas aspiragcoes inovadoras; Alberto Torres e suas preocupacdes sobre a
concentra¢do politica, sendo, posteriormente, seguido por Teixeira de Freitas. Vale des-
tacar ainda os trabalhos organizados pelo Bardo do Rio Branco relacionados as questdes
territoriais travadas pelo Brasil com paises vizinhos (MORMUL, 2009).

O fim do século XIX no Brasil foi um perfiodo propicio para a divulga¢io da Ge-
ografia, por conta das condi¢bes politico-sociais e econdémicas vigentes. Nas escolas, o
ensino de Geografia era realizado por meio de compéndios sobre a Geografia Geral e do
Brasil, os quais descreviam a paisagem brasileira, enfatizando os aspectos fisicos do ter-
ritério, entretanto, a presenca humana era negligenciada. Como resultado, destacam-se os
trabalhos de Thomaz Pompeu de Souza Brasil, que escreveu um Compéndio elementar de
Geografia geral e especial do Brasil, adotado no Colégio Pedro 11, nos liceus e seminarios
do Império em 1864, composto por 556 paginas (MORMUL, 2009).

Nesse periodo havia a preocupagio em consolidar a recente nagio, criar uma iden-
tidade nacional, e para isso era importante ter claro o que era necessario fazer para atingir
tais propositos, sem sombra de duvida a escola era um meio para isso, portanto, os conte-
udos escolares abordados deveriam atender aos interesses vigentes, ¢ a Geografia imbuida
pelo viés patridtico poderia exercer uma funcao importante, ou seja, contribuir na forma-
¢io do cidadao.

Observa-se, assim, uma época de acentuacio tanto do processo de produgiao ma-
terial do espago brasileiro, a construcao da geografia material do pais ou a valori-
zagdo objetiva de seu espaco, quanto de sua produgio simbdlica, de construcdo de
representagdes dos dois planos animou a instalagio no pais da geografia como um
campo especializado e institucionalizado. O primeiro aponta um pouco mais nesse
sentido, gerando alguns institutos que se dedicam ao levantamento geografico das
areas pioneiras, um labor desempenhado por um corpo de especialistas denomina-
dos “engenheiros topografos”. Estes, apesar de aluditem amiide a gedgrafos e a
teorias geograficas, se aproximam mais dos naturalistas dos séculos XVII-XVIII que
do pensamento geografico europeu que lhes era contemporanco. Este estara mais
presente no plano da construgdo simbdlica, onde, todavia, manifesta-se de modo
bastante difuso, ndo gerando nem especialistas nem instituicoes especializadas (MO-
RAES & COSTA, 1999, p. 6-7).

A Geografia escolar exerce assim um papel importante, isto é, ajudar a consolidar o
projeto de cidadao e de sociedade almejada. Assim, por muitos anos o ensino de Geografia
cumpriu a tarefa de colaborar com os projetos educacionais hegemonicos.

As propostas de reformulacio do ensino de Geografia também tém em comum o
fato de explicitarem as possibilidades da Geografia e da praitica de ensino de cum-
prirem papéis politicamente voltados aos interesses das classes populares. Nessa
petspectiva, os estudiosos alertam para a necessidade de se considerar o saber ¢ a
realidade do aluno como referéncia para o estudo de espago geogrifico. O ensino
da geografia, assim, ndo se deve pautar pela descricdo e enumeragao de dados, prio-
rizando apenas aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia (na maioria das vezes
imposta “meméria” dos alunos, sem real interesse por parte destes). Ao contritio, o
ensino deve propiciar ao aluno a compreensio do espaco geografico na sua concre-
tude, nas suas contradigdes (CAVALCANTI, 1998, p. 20).

Notamos que as questdes geogrificas eram condizentes com os interesses e neces-
sidades do momento. A partir do século XX, a Geografia passou a conviver com dife-
rentes orientacOes tedricas, ora com énfase nas técnicas estatisticas e matematicas, e ora
em estudos descritivos e voltados para memorizacdo. Em oposicido a essas orientacdes
tedrico-metodoldgicas, emergiu a partir da década de 1970 do século XX no Brasil a cha-
mada Geografia critica, corrente calcada no materialismo historico e na dialética marxista.



Suas origens remontam os fins do século XIX, quando foi proposta pelo francés Elisée
Reclus e pelo russo Piotr Kropotkin, ambos anarquistas. Contudo, ndo obteve expressio,
submergida pela geografia “oficial”, ligada aos interesses dominantes, ou seja, a Geografia
tradicional positivista.

Tendo em vista, o movimento do pensamento geografico, entendemos que os aspec-
tos teéricos e metodolégicos que na atualidade orientam o ensino de Geografia enquan-
to campo do conhecimento e as concep¢des presentes na Geografia escolar apoiam-se,
predominantemente, em trés orientacdes tedérico-metodologicas: a tradicional, a critica, a
fenomenolégica ou humanista. Todavia, no presente trabalho, nos ativemos, especificada-
mente, na tradicional e na critica, por serem essas duas orientacoes as mais difundidas no
ensino da Geografia escolar.

Durante o perfiodo de maior influéncia da Geografia tradicional o ensino de Geo-
grafia era incipiente, os enfoques eram predominantemente descritivos, e as abordagens
tedrica-metodologicas permaneciam na grande parte das vezes atreladas a concep¢do po-
sitivista da Geografia.

O ensino de Geografia resultante da concepcio tradicional estava atrelado a memo-
riza¢ao dos conteudos, ter boa memoria era imprescindivel, pois era comum exigir dos alu-
nos que eles decorassem as licdes. Decorar, portanto, era sinénimo de aprender. A preocu-
pacio era repassar a maior quantidade de conteudos possivel, o aluno era considerado uma
“tabula rasa” em que o professor depositava os contetdos de forma descontextualizada.
O conteudo em si nao era desqualificado, entretanto, as metodologias de ensino e apren-
dizagem adotadas enalteciam o papel do professor em detrimento do aluno, considerado
muitas vezes como objeto e nio sujeito do processo de ensino e aprendizagem.

Com o advento da chamada Geografia critica, as abordagens teéricas e metodoldgi-
cas sofreram maiores transformag¢des por conta da incorpora¢do da dialética e da elabora-
¢do de analises mais acuradas acerca dos desdobramentos e interfaces do sistema capitalista
e das relacbes humanas, com énfase na questao do trabalho, na sobrevivéncia da populagio,
na expectativa de vida, nos movimentos migratérios e, ainda, foram realizadas discussoes
sobre cadastro de reserva, acumulo de capital, desigualdade social, entre outros.

A Geografia critica acrescentou ao ensino de Geografia discussdes geopoliticas e
questoes afetas a Historia e a Sociologia. O aluno passou a ocupar o centro do processo de
ensino-aprendizagem em virtude das mudancas ocorridas nas concep¢Ses pedagogicas re-
sultantes dos movimentos oriundos da Escola Nova, deixando de ser objeto para ser sujei-
to. A incorporagiao desmedida dos ideais marxistas nos conteudos escolares de Geografia
evidenciou os elementos econémicos e politicos do espago geografico, mas negligenciou os
aspectos fisicos. O uso da memoria deixou de ser tdo importante, contudo, a nao incorpo-
racdo de diferentes métodos de aprendizagem dificultou a apropriacdo de contetdos pelos
alunos, antes decoravam nomes de estados, capitais, rios, entre outros, e a partir de entio
essas informacdes eram vistas como menor grau de importancia.

No que concerne o momento de maior adesdo da chamada Geografia da percepcio,
a fenomenologia atribuiu aos estudos geograficos um olhar a partir da individualidade, das
sensa¢oes, do empirismo e por meio disso instigou uma maior aproximacio com relacdo a
natureza, formando nesse momento uma mescla tedrica e metodoldgica que ora se acon-
chegava com o positivismo, em outros momentos refutava-o, e em outros se apropriava
dos pressupostos da fenomenologia.

A Geografia da percepgiao valorizou a relagio entre o sujeito e o lugar, pois atribuiu
maior sentido e significado ao conceito geografico de lugar. Desse modo, altera¢cdes im-
portantes na forma de abordar os contetidos ocorreram, posto que essa proposi¢ao parte
do conhecimento do aluno, daquilo que esta préximo dele, ndo somente em termos geo-
graficos, mas, sobretudo na compreensiao, aproximando a realidade do aluno aos temas es-
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tudados nas aulas de Geografia. Essa concepg¢ao permitiu a problematiza¢ao de conteudos
a partir do lugar, favorecendo a compreensiao dos alunos sobre a Geografia e sua relagio
com o cotidiano, possibilitando analises mais amplas a partir do espaco vivido.

Compreender o lugar em que se vive encaminha-nos a conhecer a histéria do lugar e,
assim, a procurar entender o que ali acontece. Nenhum lugar é neutro, pelo contrario,
os lugares sio repletos de histéria e situam-se concretamente em um tempo e espa-
co fisicamente delimitado. As pessoas que vivem em um lugar estao historicamente
situadas e contextualizadas no mundo. Assim, o lugar ndo pode ser entendido/con-
siderado isoladamente [...] (CALLAI 2005, p. 230).

Outros conceitos geograficos, como paisagem e espago geogrifico, também se tor-
naram mais representativos no ensino de Geografia, um bom exemplo foram as transfor-
macdes ocorridas nos conteudos abordados nos livros didaticos de Geografia. Na década
de 1980, por exemplo, conteddos como “os modos de produ¢ao” eram trabalhados nas 5
séries. Com as renovagoes tedricas, inclusive influenciadas pela Geografia da percepcio,
ocorridas no fim do século XX e inicio do século XXI, os livros didaticos passaram a trazer
nessa mesma série conteidos como paisagem, lugar e espago geografico, sendo os mesmos
introdutorios para aprender Geografia na educacdo basica. Evidenciando, assim, as mudan-
cas sofridas no modo de pensar e fazer Geografia ao longo dos anos.

Destarte, é importante dizer que as orientag¢les tedricas que fundamentam o ensino
de Geografia, seja ela tradicional, pautada no positivismo, ou critica ajustada no materia-
lismo histérico dialético, ambas correspondem a um projeto politico, econémico, cultural
e educacional de sociedade. Nao ha educacio sem intencionalidades, assim como nao ha
acdo docente desprovida de qualquer posicionamento politico, o que ocorre é um desco-
nhecimento, ou até mesmo uma naturalizacio dos fenémenos historicos, politicos e eco-
noémicos produzidos pela a¢io humana.

Contudo, no que tange a metodologia de ensino ainda resiste uma abordagem curri-
cular conteudista, fortemente padronizada em substituicdo a consciéncia critica dos alunos
e sua participa¢do no processo formativo, independente da concepgao tedrica que as orien-
tam, o que queremos dizer ¢ que mudar a concep¢io tedrica, ou seja, 0 modo de entender
a Geografia, muitas vezes nio ¢ suficiente para transformar a forma como ela é ensinada,
podemos até mudar os conteudos, mas a forma como sao abordados permanecem, e isso
faz muito diferenca quando pensamos no valor e no papel do ensino de Geografia na esco-
la. “Faz-se necessario questionar os conteudos geograficos que estdo sendo ensinados e os
métodos utilizados perguntando-se sempre se o saber transmitido estd realmente a servigo
do estudante” (PONTUSCHKA, 2005, p. 123).

A renova¢do metodologica contribui na melhoria da aprendizagem, inclusive, para
romper com os excessos de tradicionalismo ou criticidade presente no ensino de Geogra-
fia. Todavia, tdo importante quanto a renova¢ao do método, é importante entendermos as
bases tedricas que se fundamenta a Geografia escolar, pois é na articulagado entre ambas
que pode surgir as explica¢des sobre os tipos de processos que a acompanham e, poste-
riormente, seu enfrentamento.

E importante reforcarmos que nio devemos buscar um modelo a partir do qual
qualquer conteido possa ser ensinado, o que pode recorrer em sucessivos erros, uma vez
que, ndo hd manuais ou receitas infaliveis para se ensinar qualquer conteudo; é importante
salientar ainda que conteddo e método, embora, distintos nao existem um sem o outro e,
portanto, precisam estar articulados e claros para o professor.

Decidir por um método passivo ou por outro interativo e participativo, certamente,
incide de modo diferente no desenvolvimento do pensamento e do raciocinio do aluno
em sua formacio pessoal e social, levando-o a dire¢oes também diferentes. Deste modo,



deve sempre estar presente na formacao do professor e no ensino de Geografia o trabalho
da autoctitica e da observagiao das turmas de alunos, visto que nao existem metodologias
infaliveis. Para que a atua¢do formativa, e o ensino de Geografia sejam significativos e
contribua para a formacio de sujeitos autbnomos ¢ necessario a conjuncao de dois fatores:
que o professor conheca as diferentes linhas pedagdgicas que atua e tenha clareza sobre
pensamento geografico que adota.

Vimos que a trajetoria da Geografia enquanto ciéncia e disciplina escolar apresenta
ampla complexidade. O processo de ensino-aprendizagem supoe o dominio de determina-
dos conteudos e certos métodos. Porém, acima de tudo é fundamental que se considere a
aprendizagem como um processo, e se tenha clareza das concepgoes tedricas que norteiam
o ensino de Geografia.

A consisténcia e a coeréncia da opgao tedrica e metodoldgica sdo fundamentais para
trabalhar com a educacdo geografica dos alunos. Existe uma grande variedade de praticas
pedagbgicas e concepgdes geograficas. Os problemas surgem quando os alunos recebem
orientacles geograficas desordenadas e até contraditorias.

As propostas de reformulagio do ensino de Geografia também tém em comum o
fato de explicitarem as possibilidades da Geografia e da pritica de ensino de cum-
prirem papéis politicamente voltados aos interesses das classes populares. Nessa
perspectiva, os estudiosos alertam para a necessidade de se considerar o saber ¢ a
realidade do aluno como referéncia para o estudo de espago geogrifico. O ensino
da geografia, assim, ndo se deve pautar pela descri¢io e enumeracio de dados, prio-
rizando apenas aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia (na maioria das vezes
imposta “meméria” dos alunos, sem real interesse por parte destes). Ao contrario, o
ensino deve propiciar ao aluno a compreensio do espago geografico na sua concre-
tude, nas suas contradicdes (CAVALCANTI, 1998, p. 20).

A pedagogia equivocada condiciona a pratica do professor a uma visio reducionista
da educagio, reforcada por modelos pedagbgicos “prontos e acabados”. Vesentini (2001)
diz que nio é possivel estabelecer uma fronteira nitida entre o papel da escola como repro-
dutora do sistema e como agente de mudangas sociais. Sabemos que os desafios quanto ao
ensino de geografia sao muitos e que a a¢ao do professor deve se direcionar para além da
selecdo de metodologias que o orientem de forma a tornar-se um gerenciador do conheci-
mento, autdbnomo e criativo.

Nesse sentido Kaercher refor¢a que,

Insisto: os nossos maiores problemas nio sao de contetido, mas sim de falta de
clareza, para ndés mesmos, professores de Geografia, do papel de nossa ciéncia. Ou
seja, a Geografia se torna initil para os “nao-geégrafos” (nossos alunos em especial),
ou cla tende a desapatrecet! Ou vai continuar diluida como mera “ocupagio” dos
alunos com informagGes diversas. Uma espécie de “programa de variedades” que fala
de todos os lugares e povos diversos e distantes. S6 que sem cores e sons. Chatice,
portanto (2009, p.230).

O professor de Geografia precisa refletir sobre o carater contraditério da educacao
e relacionar dialeticamente a sua teoria com a sua pratica cotidiana. Freire (1988) argumen-
tava que toda pratica contém uma teoria, ambas sdo indissociaveis e se constroem recipro-
camente. Para Giroux (19806) a cultura dominante nio esta apenas entranhada na forma e
no contetido do conhecimento expressos claramente, mas é constantemente reproduzida
naquilo que se denomina curriculo oculto, por isso a importancia de se compreender os
pressupostos tedricos que fundamentam as praticas pedagdgicas.

A Geografia escolar brasileira tem sido permeada por um discurso ideolégico que mascara
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a Importancia estratégica dos raciocinios centrados no espa¢o, obviamente, que esse discurso
nao € a toa, e sim proposital, e sistematicamente organizado. Por muito tempo, o ensino de Ge-
ografia tem sido marcado por um enciclopedismo e por uma enumera¢ao mecanica de fatores
de ordem natural e social presentes num dado territorio. Ignorar o carater ideoldgico e politico
do conhecimento seja em qualquer area, parece-nos nao sé uma atitude ingénua, mas compro-
metida com a alienagao social. O ensino de Geografia, se desenvolvido de forma comprometida
com a realidade vigente pode auxiliar-nos no processo de democratiza¢ao da sociedade e até
contribuir no processo de emancipa¢io humana.

Assim, cabe ao professor apropriar-se da Geografia, e transformar seus conteudos
em importantes meios para promover uma educacao de qualidade, e acima de tudo voltada
a atender as demandas daqueles que mais necessitam, nao ¢ magica, nem coisa do tipo, e
sim consciéncia de classe e do mundo que vivemos com todos os seus problemas e também
suas virtudes.

Cavalcanti lembra-nos que,

Na escola, portanto, o ensino das diferentes matérias escolares, a metodologia e os
procedimentos devem ser pensados em razdo da cultura dos alunos, da cultura es-
colar, do saber sistematizado e em razao, ainda, da cultura da escola. A tensao entre
a selecdo a priori de um conhecimento, a organizagao do trabalho pedagdgico na
escola e a identidade de alunos e professores deve ser a base para a definicao do
trabalho docente. Nesse sentido, ensinar geografia ¢ abrir espago na sala de aula para
o trabalho com os diferentes saberes dos agentes do processo de ensino alunos e
professores (2012, p. 45).

E importante repensar cotidianamente sobre o papel e o valor do ensino de Geogra-
fia acerca do mundo, sua viabilidade e sua funcao na formac¢io de sujeitos comprometidos
com a sociedade da qual fazem parte. Questdes como essas sio sem duvidas grandes desa-
fios, e nao hd férmulas e nem manuais que sejam capazes de dar conta sozinhos de todo o
universo que engloba ensinar Geografia na contemporaneidade.

Consideragdes finais

Entender a educagio e seus processos ¢ algo que demanda continuidade, para que possamos
perceber no movimento da historia suas manifestagGes, sobretudo na educagiao escolar. Apesar da edu-
€acao nao ser o centro maior de preocupacio da classe dominante, pelo menos ao que tange atender
a populacio como um todo, tem ocupado lugar de destaque nos debates do mundo atualmente. Pois
a op¢do em discutir a educagdo e com ela o ensino de Geografia converge no sentido de que para me-
lhor entendermos a Geografia e sua aplicagiao na escola, devemos realizar esse didlogo na interface da
histéria, ou seja, a luz dos processos produzidos pela agio humana.

A discussao apresentada possibilita-nos ter maior clareza quanto as orientagdes tedricas € me-
todologicas adotadas no ensino de Geografia, e com isso avaliar o ensino e, 20 mesmo tempo, 0s con-
teudos geograficos, uma vez que entendemos que a educagao ¢ produto das relaces que os homens
estabelecem entre si e com meio em que vivem.

E compartilhando da ideia de que a educagdo deve conduzir as pessoas de um estado para
outro, isto é, mudar, transformar e modificar numa certa dire¢io o que € suscetivel de educagio, assim,
ao ensinar Geografia devemos refletir, analisar e agir em prol de uma sociedade melhor, ¢ ainda, que os
conteudos de carater geografico trabalhados pelos professores em suas salas de aulas contribuam para
que os alunos alcancem a autonomia, permitindo-lhes conhecer e entender a escola, o bairro, a cidade,
o pais, 0o mundo que vive ¢ os fenémenos que os envolvem.



A educacao deve instrumentalizar as pessoas, para que se tornem capazes de agir sobre o
mundo, e 20 mesmo tempo, compreendam a agio exercida. Educar, ensinar nao ¢ algo pronto e aca-
bado, e exige unido entre teoria e pratica. Portanto, a partir do momento que os alunos percebam que
os conteudos geograficos, trabalhados por meio do ensino de Geografia, independente da orientagao
tedrica, sao importantes para melhorar suas vidas, eles serdo apreendidos e nao esquecidos.

Nio se quer com isso banalizar as orientagdes teérico-metodoldgicas, mas demonstrar como
foi feito por meio desse texto que se o professor tiver clareza das concepgoes filosoficas, politicas e
econdmicas que as notrteiam suas praticas terio maior tranquilidade e seguranca em optar e/ou até
mesclar aquilo que realmente é importante para se ensinar e aprender em Geografia na atualidade.

Acreditamos ainda que as diferentes proposi¢oes metodologicas adotadas por nés professo-
res em nossa pratica serdo mais promissoras se melhor entendermos que Geografia queremos. Muitas
vezes o ensino de Geografia é negligenciado na escola pela falta de dominio tedrico-conceitual que
temos da prépria Geografia. Apesar da recorréncia do discurso sobre a importancia de atrelar os con-
teudos trabalhados em sala de aula com a vida, percebemos insistentemente que a presen¢a de uma
Geografia dissociada da vida ainda é muito presente.

Como resultado, as discussoes apresentadas nesse trabalho sdo relevantes, uma vez que o
esforco desprendido na organizacao das ideias expostas, parte do pressuposto que para melhor en-
tendermos a educacio, a Geografia e seu ensino, devemos conhecer os processos historicos em que
foram produtos e resultados. E, como a educagao e ensino sao processos, os quais se constroem e
reconstroem continuadamente. Desse modo, desenvolver o raciocinio geografico e ensinar, e aprender
a ler o mundo por meio da Geografia ¢ algo que devemos sempre buscar.

Referéncias

ARANHA, Matia I iicia de Arruda. Filosofia da Educagio. Sio Paulo: Moderna, 2000.

BRABANT, Jean Michel. Crise da geografia, crise da escola. In: OLIVEIRA, A. U, Para onde vai o ensino de geogra-
fia? Sao Paulo: Contexto, 1989.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educago. Sio Paulo: Brasiliense, 2007.

BRASIL, Thomaz, Pompeu, Souza.Compendio elementar de geographia geral e especial do Brasil. Rio de Janciro:
Casa dos Editores, 1864.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construgio de conhecimentos. Campinas, SP: Papirus, 1998.
. O ensino de geografia na escola. Campinas, SP: Papirus, 2012.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.
GIROUX, Henry. Teoria Cititica e Resisténcia em Educago. Petr6polis: Vozes, 1986.
KAERCHER, Nestor André. O Gato Comeu a Geografia Critica? Alguns obstaculos a superar no ensino-aprendi-
zagem de Geografia. In: PONTUSCHA, Nidia Nacib; OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de (orgs). Geografia em
Perspectiva. 3. ed. Sao Paulo: Contexto, 2009.
MONTAIGNE, Michel. Ensaios 1. Trad. Sérgio Milliet. Sio Paulo: Nova Cultural, 1996 (Colecao Os Pensadores).

MORAES, Antonio Carlos Robert & COSTA, Wandetley Messias. Geografia ctitica: a valotizagio do espago. Sio
TPaulo: Hucitec, 1999.

MORMUL, Najla Mehanna. O Ensino de Geografia no Projeto Educacional de Rui Barbosa. Maringa. Dissertagao de
Mestrado, Universidade Estadual de Maringa (UEM), Programa de Pés-graduagio em Educagio (PGE), 2009.

PONTUSCHKA, Nibia Nacib. Geografia: pesquisa e ensino. In: Carlos, Ana Fani Alessandti (org) Novos Caminhos
da Geografia. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

Geografia Ensino & Pesquisa, v. 18,

n.3, p. 71-84, set./dez. 2014.

Mormul, N. M.

ISSN' 2236-4994

83



Geografia Ensino & Pesquisa, v. 18,
n.3, p. 71-84, set./dez. 2014

Educagio e Geografia na
modernidade: interface entre as
diferentes concepgdes teodricas
e metodoldgicas presentes

no ensino de Geografia

84 | ISSN 2236-4994

RECLUS, Flisée. A evolugio, a revolugio e o ideal anarquista. Sio Paulo: Imaginatio, 2002.
ROUSSEAU, Jean Jacques. Emilio. Trad. Roberto Ledo Ferreira. Sao Paulo: Martins Fontes, 1995.

VESENTINI, José¢ William. A Formacio do Professor de Geografia: algumas reflexdes. In: PONTUSCHA, Nidia
Nacib; OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de (orgs.). Geografia em Perspectiva. Sao Paulo: Contexto, 2002.

VESENTINI, José William. O método e a praxis (Notas polémicas sobre geografia tradicional e geografia critica). Terra
Livre. Sao Paulo: AGB, n. 2, jul. 1987.

Correspondéncia

Najla Mehanna Mormul

E-mail: hinidmormul@gmail.com

Recebido em 18 de julho de 2014.

Revisado pelo autor em 17 de novembro de 2014.

Aceito para publicagao em 1 de dezembro de 2014.



