Pratica social: uma estratégia para ensinar e aprender a Geografia
escolar

Resumo: O presente artigo ¢ resultado de discussoes e de reflexdes a respeito da pratica docente do
professor de geografia e da necessidade da inser¢io da pratica social no ensino aprendizagem da geografia
escolar. O objetivo deste trabalho é fomentar uma reflexao a respeito da importancia que o conhecimento
geografico representou no processo historico de formagao da ciéncia geografica, sua transformagao em
componente curricular obrigatdrio, tecer consideracoes a respeito da pratica social dos professores e,
relacionar o ensino da geografia escolar a Pedagogia Histérico-Critica.

Social practice: a strategy for teaching and learning the school
Geography

Abstract: The present article is the result of discussions and reflections about the teaching of professor
of geography and necessity of social practice teaching placement learning school of geography. The
objective of this paper is to promote a reflection on the importance of the geographical knowledge
represented in the historical process of the formation of geographical science, its transformation into
a compulsory curriculum component considerations about the social practice of teachers and school
geography education relate to Critical-historical Pedagogy.
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Introdugao

A Lei 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacio LDB conceitua educacio como
todos os processos formativos que se desenvolvem na convivéncia humana e em diferentes
institui¢oes. O termo gerador na LDB ¢é por exceléncia a “convivéncia humana” em todos os
momentos seja na familia, “no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, N0s movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagSes culturais,” isto ¢, a educagio se
desenvolve num amplo processo, ininterrupto de aprendizagem. Carlos Rodrigues Brandao
nos lembra que:

Ninguém escapa da educagio. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos todos nés envolvemos pedagos de nossas vidas com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer,
para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacio.
Com uma ou com virias: Educacio? Educa¢oes. (BRANDAO, 1989: 7)

Por outro lado (APLLE, 2007:94), nos ensina que “a educagio é um lugar de conflito
e de compromisso”. Nessa perspectiva a educagio escolar tem importantes contribui¢oes
na formacdo dos individuos, pois, sendo ela uma composicdo harmoniosa de objetivos
educacionais, os embates que a permeiam serdo também os responsaveis pela formagio
politica dos educandos. O sentido de politica aqui empregado se refere nao a uma formagao
partidaria, mas ao carater politico que cada componente em particular tem a oferecer. E nesse
sentido, é necessaria e urgente que professores de diferentes niveis de ensino possam iniciar
uma conversa a respeito das contribui¢cdes que cada area tem a oferecer e em conjunto pensar
uma resposta para o problema do isolamento didatico entre as disciplinas escolares.

No ensino da geografia escolar muitos dos livros e textos, se propdem a demonstrar que
a Geografia se inter relaciona com as areas do conhecimento e que essa inter relagao faz dela
uma ciéncia interdisciplinar. Chama aten¢io o fato que tanto Geografia quanto as areas que
com ela se inter relacionam nem sempre coadunam na interdisciplinaridade, ficando apenas a
tentativa de explicagio.

Pensar a geografia escolar no contexto da educacdo significa buscar novas e velhas
maneiras para ensinar e para aprender. Exige que o professor detenha um conhecimento
mais amplo de sua e de outras areas do conhecimento e, portanto, a capacidade para ir além do
que ja esta posto. Encontrar nao férmulas prontas, mas metodologias capazes de possibilitar
ao professor um aprendizado que eleve sua formagio a um patamar de conhecimentos
necessarios que dardo suporte ao processo de ensinar-aprender.

Naio ¢é objetivo deste trabalho, criar um conceito de Geografia, mas iniciar uma reflexdo
pensando na importancia que o conhecimento geografico representou para as populacdes
primitivas, para o contexto histérico do processo de formagdo da ciéncia geografica, situi-la
como componente curricular obrigatorio nas escolas brasileiras e, a partir desse enfoque tecer
algumas considera¢des a respeito da pratica social dos professores e, relacionar o ensino da
geografia escolar a Pedagogia Histérico-Critica como suporte metodolégico capaz de fornecer
importantes contribuicdes para o ensino e para a aprendizagem.

O que ¢ Geografia?

Essa pergunta permeia quase todos os livros didaticos e é repetida anualmente pelos
professores ou pelos alunos, na maioria das salas de aula do pais. Responder a essa indagagao
significa enveredar por diversos caminhos, onde, por vezes eles se entrelacam e por vezes, se
separam.



Ao tentar uma resposta que dé conta desse entrelagamento, toma-se por base a
afirmacdo de Humberto Maturana (2001:61), para quem “tudo o que se observa depende do
observador,” o que, de certa forma, pressupde pensar a Geografia pela via do senso comum.
Nao, a geografia nio esta sendo reduzida a essa categoria. Esta é apenas uma maneira de dizer
que a ciéncia geografica ndo se enquadra na categoria da simples observacao. Entretanto, se
pensada para uma situacao de entendimento pode-se apelar para o que se entende por ou, para
o que ¢é visivel por todos, ou ainda, para indicar questdes ou temdticas por ela trabalhadas.

Dessa forma e sabendo-se que os conhecimentos adquiridos pelo senso comum sio
tratados como representacio e que toda representagdo social remete ao reconhecimento de
que nela se apresenta indistintamente o comum e o cientifico, solicita-se permissao do leitor
para apresentar um poema geografico intitulado “Geografia Indigena”, composto em 1992,
por professores indigenas do Acre e sudeste do Amazonas, que, por sua vez responde parte
da indagacao inicial.

Geografia é onde o tio esta.

E onde o municipio esta.

E de onde vem o sol,

E para onde o sol vai.

Este rio para onde vai?

Geografia ¢ a divisao das aguas,

E igarapé, igap6, lago, acude, mar.

E a medicio da Terra, a demarcacio.

E a fotografia, desenho, cor, ¢ um mapa.

Geografia ¢ o homem transformando muitas coisas,

A mata numa cidade, a terra em ro¢ado, a folha num remédio,
A madeira em barco, a mandioca em farinha.

Geografia ¢ o entendimento da aldeia e do mundo,

Do nosso mundo e do mundo do branco.

E a cidade, o Brasil e outros paises.

Geografia ¢ a historia do mundo,

O mundo € a terra, a terra € a aldeia, o rio,
O rio que cai num outro tio,

Que cai num outro rio, que cai no mar.

Geografia é depois do mar.

Na segunda situacdo, “quando por vezes se separam’ pensa-se a Geografia como
ciéncia, fundamentada em pressupostos teéricos e metodolégicos.

Por um lado responder a pergunta “o que é Geografia” parece, a principio, ser essa uma
pergunta de facil resposta. Por outro lado, tal facilidade se desfaz a medida que se investigam
os fundamentos teéricos e metodolégicos que lhes confere a categoria de ciéncia. Portanto,
responder a essa pergunta nao parece tio simples assim, pois a Geografia ¢ uma ciéncia e toda
ciéncia tem sempre um conjunto conceitual que no minimo dificulta uma resposta certeira.

O que esta muito ausente nas salas de aulas ndo ¢é a tentativa de dar uma resposta
concreta ao conceito de Geografia. Esta sim, ausente dos livros didaticos e do discurso do
professor dessa disciplina o questionamento central que permite entender seu verdadeiro
sentido. Trata-se entdo de perguntar também “para quem serve e de quem a Geografia estd a
servico.”

Talvez perguntar “para quem serve e de quem a Geografia esta a servi¢o,” incomode
muito mais. Nesse sentido Moreira (1988) afirma que

as décadas finais do século XIX marcaram a passagem do capitalismo a sua
fase superior: o imperialismo. E o nascimento do imperialismo traduzir-
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se-4, no plano da politica internacional, como intensa luta entre as poténcias
imperialistas pela divisio dos continentes em “zonas de influéncia.”
(MOREIRA,1988:7).

Moreira se refere a Conferéncia Internacional de Geografia, realizada em Bruxelas
no ano de 1876, sob a presidéncia do rei Leopoldo 1I, como reveladora do papel politico e
ideolégico da Geografia naquele momento.

A Conferéncia de Bruxelas revelard o papel que sempre estivera reservado
a Geografia e suas institui¢oes, e as razGes por que se tornara um saber
de grande prestigio junto aos governos. Por isso nido deixara de ser outro
o desdobramento da reunido das sociedades geograficas: a criacio da
Associagdo Internacional Africana (AIA), e que (...) com o concurso das
sociedades geograficas empreender-se-4 o avanco imperialista sobre a Africa,
Asia e Oceania, bem como a América Latina, esta ja submetida a dominacio
colonial desde o século XVI. (MOREIRA, 1988:8).

Outra tentativa de resposta “para quem serve ¢ de quem a Geografia esta a servi¢co”
¢ fornecida pelo gedgrafo francés Yves Lacoste, que em 1970, escreve a obra — “Geografia:
isso serve antes para fazer a guerra.” Nela, Lacoste denuncia a existéncia de uma Geografia
dualista: a Geografia do Estado e a geografia dos professores, indicando dessa forma, para
quem serve e de quem a Geografia esta a servico. A percepciao de uma Geografia dualista
responde outra questdo. A geografia dos professores, ligada a tendéncia tradicional, nunca
esteve a servico da formacao social dos educandos.

A evolugio do pensamento geografico

O conhecimento geografico para os povos primitivos ndo representava mais que um
ponto conhecido, um local de caca, local de existéncia de d4gua, uma caverna; um caminho, de
deslocamento das pessoas, das manadas, uma trilha conhecida para onde iam e vinham nossos
ancestrais. Representava, entretanto o conhecimento de diferentes lugares. Tal conhecimento
era vital para a sobrevivéncia daqueles povos. Posteriormente ao conhecimento geografico
acrescenta-se: uma ilha, um porto, uma cidade, um continente, um pafs, um lugar.

A percepgao evolutiva desse conhecimento como Geografia surge entre os povos na
antiguidade oriental, entre eles os gregos e 0s romanos.

Durante a Idade Média as grandes viagens terrestres e ultramarinas garantiram a
descoberta e a anexa¢do de novas terras, proporcionando o conseqiiente aumento dos
territérios e das riquezas nas metropoles. O processo de anexa¢io de novos territérios
resultou na producio de novos conhecimentos e saberes, como por exemplo, novas formas de
organizagdo e reorganizagiao do espaco, o que de fato possibilitou a apreensio e a construcao
de um novo conhecimento do mundo a partir da criacdo ou da recriacio dos espagos. A
expansio do capitalismo, entretanto, foi o grande viés para a propulsio do conhecimento
geografico.

Se por um lado os povos primitivos foram os responsaveis pelas primeiras impressoes
humanas na natureza de que se tém noticias, fazendo do territério conhecido sua area de
sobrevivéncia o que mais tarde viria a ser contado como evidéncias geograficas, por outro,
seus precussores, sistematizadores do conhecimento acumulado e os fundadores da ciéncia
geografica moderna, que por meio de suas reflexdes foram os responsaveis pela elevacio da
geografia ao status de ciéncia, ndo se pode esquecer os criticos modernos e pos- modernos
que sempre a alerta, indicam os pontos obscuros e que merecem ser clarificados no interior
dessa ciéncia.

A inserc¢do da ciéncia geografica no plano académico ¢ recente e, ¢ sob os auspicios
ideolégicos da intervengdo imperialista do capital que a Geografia se transforma em disciplina



académica, estando a formac¢ido dos primeiros gedgrafos sob a responsabilidade de nio
gebgrafos. B também sob a égide imperialista ¢ com objetivos laureados pela ideologia
do capital que a Geografia se transforma em disciplina escolar. Seu papel na escola deve
inicialmente servir prioritariamente para a difusdo da ideologia do nacionalismo patriético,
pelo viés da formagao de cidadios.

Nas dltimas décadas do século XX, a ciéncia geogrifica passa por muitas
transformagoes, principalmente a partir da chamada Geografia Nova, quando se produzem
alteracOes significativas nessa ciéncia. A proposta de uma Geografia Critica, iniciada com
obra Geografia: isso serve antes para fazer a guerra, de Yves Lacoste (1970), denunciando
a existéncia de uma geografia dual conhecida como: a geografia do estado e a geografia dos
professores o que permitiu a anexacdo de criticas, ndo somente ao sistema educativo, mas,
principalmente no ensino da geografia escolar. Na década de 1970, no Brasil, Milton Santos,
langa a obra Por uma Geografia Nova (1978), cujos desdobramentos permitiram um novo
direcionamento académico, seja na formagdo do gedgrafo seja na formacgao do licenciado.
Inegavel, a contribuicio dessa corrente para o movimento de renovacio pelo qual passou a
Ciéncia Geografica, que hodiernamente permite olha-la de um ponto de vista mais amplo,
incluindo nela, as relagdes sociais. Para Moreira, citado por Cavalcante (1998, p. 21), Lacoste
teve o papel de dar impulso inicial as reflexdes para a renovacio da Geografia no Brasil. Nesse
mesmo sentido Cavalcante, (1998) considera que

o movimento do ensino de geografia, dentro do movimento mais amplo
de renovacio, teve, pois, como interlocutoras as “geografias” vigentes no
momento, ou seja, a Geografia Tradicional e a Geografia Quantitativa.
Fazendo a critica destas correntes da Geografia e de suas implicagdes no
ensino surgiram propostas de incorporar as reflexdes da concepgao dialética
no ensino, o que possibilitou a emergéncia da chamada Geografia Critica

(1998, p. 19 € 20).

Mesmo com todo o conhecimento geografico produzido na academia no periodo,
poucas foram as mudangas introduzidas na geografia escolar, continuando nas salas de aulas o
mesmo modelo tradicional de ensino.

A auséncia da Geografia Critica na escola merece algumas considerag¢des. Por um lado,
as discussOes académicas sobre a producido do conhecimento pouco chega até as escolas,
pois existe ainda um hiato entre a fonte produtora e a fonte consumidora do conhecimento.
Isso esta explicito pelas formas como um e outro acontecem. No caso da corrente critica da
geografia que se forja na academia nos anos de 1960/70 encontra a resisténcia da propria escola
que ainda desconhece outros caminhos para ensinar. Por outro lado, a adog¢io de nova forma
de ensinar exige o conhecimento de uma pedagogia que sustente a produc¢ao do conhecimento
em 4area especifica e, a academia nao percebeu a importancia da relacio educagio geografica e
ensino, cujas bases se forjam na ciéncia geografica e nas ciéncias da educagio.

Nesse sentido, no seio do movimento mais amplo de renovagiao da educa¢io mundial,
a tendéncia progressista, de base marxista, redne diferentes propostas pedagogicas criticas,
que segundo (LUCKESI, 1994:64) tem se manifestado em trés tendéncias: a “libertadora,
mais conhecida como de Paulo Freire, a libertaria, que reune os defensores da autogestio
pedagobgica e a critico-social dos conteudos.”
No interior da corrente progressista “critico-social dos conteudos”, se delineia também
na década de 1970, a Pedagogia Historico-Critica cujos objetivos se propde a sustentar o
ensino, a pesquisa e a extensao no campo da educagio.
Retomando a questdo do ensino da Geografia no seio do movimento de crise da
Geografia Tradicional e o conseqiiente movimento de transi¢io para a Geografia Critica, ¢é
possivel perceber que o distanciamento entre a tendéncia critica da Geografia e as tendéncias
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pedagogicas, também criticas, dificultou o ingresso da Geografia critica em sala de aula. O fosso
entre as areas produtoras do conhecimento, na prépria academia, recai sempre na formacio
docente, responsavel por fazer ou néo a liga¢ao entre a academia e a escola.

Situando a Geografia no ensino oficial brasileiro

A partir do ingresso da Geografia como disciplina escolar obrigatéria no Brasil, em
1837, no Colégio Pedro 11, na cidade do Rio de Janeiro, trés importantes momentos em sua
trajetéria merecem destaque: a elevagio da Geografia ao status de disciplina universitaria, sua
obrigatoriedade no ensino primario e secundario a partir da reforma Capanema e o movimento
de renovacio na década de 1970/80.

O primeiro se refere a0 momento em que a Geografia alcancou o status de disciplina
universitaria, com implanta¢do de cursos superiores de Geografia ocorrida a partir de 1930,
nas cidades do Rio de Janeiro, Porto Alegre, Recife e Salvador, com destaque para a criacdo
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sio Paulo. O segundo
momento se da pela sua implanta¢do como disciplina do curriculo oficial no ensino primario
e secundario do Pafs a partir da promulgacao da Lei Organica do Ensino Primario, mais como
Reforma Capanema em 1946, pelo Decreto-lei 8.529, de 02 de janeiro de 1946, posteriormente
assegurada nas sucessivas reformas educacionais gerais. Um terceiro momento se refere ao
movimento de renovagdo da ciéncia geografica, notadamente pela proposta critica da geografia.

Com a implantacio da Lei 4.024/61, de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional —
LDBEN o ensino de geografia tornou-se obrigatério em todos os curriculos das escolas
brasileiras. Na vigéncia da Lei 5.692/71, conhecida como a reforma da reforma da educacio,
o ensino de Geografia escolar perde seu status de disciplina, sendo substituida pela recém
criada disciplina de Estudos Sociais.

Com a reforma educacional empreendida pela Lei 9.394/96, de Ditetrizes e Bases da
Educacao a Geografia retorna como disciplina obrigatoria em todos os niveis e modalidades
da Educacao Basica. A referida lei também assegura no artigo 2.°, inciso 111, o “pluralismo de
idéias e de concepgoes pedagogicas” em todos os niveis de ensino. Nesse sentido o pluralismo
de concepgoes pedagdgicas legalmente proposto se apresenta como nova possibilidade de
novas praticas de ensino da geografia escolar.

Pratica social: algumas conceituagdes e entendimentos

A Lein.” 9394/96, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional afirma no § 2° do artigo
1.°, que “a educagido escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social.” Mas
0 que vem a ser pratica social, no contexto da LDB? Para iniciar a reflexdo a respeito da pratica
social como citada na LDB é necessario situa-la no bojo das correntes filoséficas da educacio.
Conforme Wachowicz (1989) citado por Gasparim (GASPARIM, 2003: 21), “a pratica social
pode ser tomada como leitura da realidade.” Nesse caso, a pratica social pode ser vista a partir

das indicagbes internas dos conteudos escolares e propostas pelo professor como um recurso
didatico. Para Gasparim (2003) a

pratica social considerada na perspectiva do pensamento dialético é muito
mais ampla do que a pratica social de um contetddo especifico, pois refere-se
a uma totalidade que abarca o modo como os homens se organizam para
produzir suas vidas expresso nas instituicoes sociais do trabalho, da familia,
da escola, da igreja, dos sindicatos dos meios de comunicacdo social, dos
partidos politicos, etc. (GASPARIM, 2003:21)



De acordo com a citagio distinguem-se dois entendimentos na pratica social: primeiro
toma o conteudo de ensino escolar e a partir dele propde o desenvolvimento de uma pratica; o
segundo se refere a um sentido mais amplo conduzido como um processo de totalidade, isto é,
como um processo de formacao integral do individuo. Em ambos os momentos, seja a pratica
social proposta inicialmente pensada a partir do conteddo de ensino, seja a pratica social como
processo que se desenvolve em todos os momentos da vida escolar ou ndo, vislumbra-se a
dialética como inter locutora.

Por sua vez (KIMURA, 2008:120), afirma que “as praticas sociais se referem as
atividades que cada um realiza na sociedade na qual vivemos, o que significa tratar-se de uma

>

ampla rede de interacOes de que participamos.” Partindo da indica¢do de que a educagio se
desenvolver na e para a sociedade pode-se concluir que toda pratica educativa ¢ uma pratica
social. Nessa dire¢do, ¢ preciso pensar nas praticas educativas como sendo praticas sociais
educativas e a0 mesmo tempo educadoras. Pode-se arrolar nesse conjunto aquelas “praticas”
que se desenvolvem por todo o ano letivo, por todo o curso, etc... sem que nela se verifique a
consecucio de objetivos. Na analise das praticas sociais no campo da educagio ¢é preciso ser

mais cauteloso.

Considera-se neste trabalho a pratica social como toda a¢do pedagdgica capaz de
proporcionar aos professores e aos alunos, ferramentas teéricas e metodologicas que lhes
permitam a construcgdo de seus proprios conhecimentos, de modo que possam atuar em todos
os momentos de suas vidas como cidaddos autonomos, criticos e participativos. Em outras
palavras, a pratica social pode ser entendida como uma possibilidade metodolégica de que o
professor dispoe para atuar juntamente com seus alunos no conhecimento da realidade na qual
estdo inseridos: professor, alunos, escola e comunidade.

A pedagogia histérico-critica: pratica social como caminho metodolégico

A Pedagogia Histérico-Critica, segundo Saviani (1993), adota o paradigma metodolégico
da concepgio dialética e tem por objetivo principal a re-significagdo dos contetidos escolares
por meio da pratica social. A base marxista da produ¢do do saber é a construgido de
conhecimentos a partir da transformacio da sociedade, onde a historicidade sempre presente
constitui o marco inicial. Nesse sentido e conforme Corazza (1991) citado por Gasparim
(2003),

o conhecimento se origina na pratica social dos homens e nos processos de
transformacdo da natureza por eles forjados e agindo sobre a realidade os
homens a modificam, mas numa relacio dialética, esta pratica produz efeitos
sobre os homens, mudando tanto o seu pensamento, como sua pratica. (p.

84).

Para Saviani (1993), no processo de desenvolvimento da pratica social se distinguem
dois momentos importantes: o da pratica social inicial e o da pratica social final. A pratica
social inicial é o momento em que professor e aluno estudam, planejam e tomam decisiao
sobre quais procedimentos adotar em relagdo ao estudo e a aplicabilidade do contetdo frente
aos problemas que se apresentam na realidade. A pratica social final é o momento em que
professor e aluno ja detém diferenciados niveis de conhecimentos sobre o contetido e sobre
sua aplicacdo pratica, novamente estudam e planejam as praticas sociais interventoras da
realidade estudada.

Nesse sentido, a produgdo do conhecimento se d4 num processo dinamico que envolve
o conteudo, objeto de estudo; instrumentos materiais e ndo materiais, técnicas metodologicas,
competéncias e habilidades técnicas do professor. Observa-se, pois o desenvolvimento de
trés fases de ensino e de aprendizagem que se envolvem e se interligam formando um todo:
a fase sincrética, onde o conhecimento apresenta-se difuso; a fase da analise, quando sio
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desmontadas e novamente reunidas todas as partes consideradas e, a fase da sintese quando
o conhecimento ja evoluiu permitindo as aproximacdes e distanciamentos entre a teoria e a
pratica. Corazza (1991) apud Gasparim (2003:5) observa que

O conhecimento como movimento parte da sincrese (sensorial concreto, o
empirico, o concreto percebido), passando pela andlise (abstracio, separacio
dos elementos particulares de um todo, identificacio dos elementos
essenciais, das causas e contradicdes fundamentais) e chegando na sintese
(o concreto pensado, um novo concreto mais elaborado, uma pratica
transformadora) (p.7).

Repensando a pratica social no ensino da Geografia

A educacdo pensada a partir de seus objetivos gerais de ensino, pensa-se naqueles
objetivos primordiais para todo o conjunto da educacdo, que envolvem a formacio da
identidade, a formacdo para a cidadania, o desenvolvimento da autonomia intelectual e
a promocao de atitudes de respeito, entre outros, propostos para a formacao integral do
educando. A consecucio desses objetivos depende do desenvolvimento de capacidades que
permitam a cada aluno perceber a sociedade em que vive como constru¢io humana e a si
mesmo como sujeitos do processo.

O componente geografia escolar é por execléncia chamada a contribuir na construc¢io
da identidade pessoal e social, na formacdo da cidadania e no desenvolvimento da autonomia
intelecutal e a0 mesmo tempo proporcionar atitudes de respeito e solidariedade do educando,
compondo um cidad@o ctitico, criativo, cooperativo e sensivo aos problemas sociais que
enfrenta na sociedade, devendo portanto, assumir maior compromisso.

Assim, a Geografia escolar assume especial aten¢do para o estudo da interacdo entre a
sociedade e a natureza, ndo permitindo, pois, que se estabeleca a dissociagdo entre a teoria e
a pratica, de forma que a partir das aprendizagens teoricas, e vice versa, sejam encaminhados
os trabalhos de campo, a pesquisa ¢ a extensdo, enquanto ferramentas metodoldgicas que
proporcionam a solidez dos conhecimentos adquiridos pelo conjunto teoria e pratica. Para
Kaercher (1999, p. 171), o ensino da Geografia

nao deve se restringir as aparéncias do visivel. Devemos procurar as causas,
as origens dos processos que formam os espagos como eles s@o. Devemos
procurar as causas, as origens dos processos que formam os espa¢os como
eles s2o. Para tal, devemos estar muito atentos a acio concreta dos homens,
pois sdo eles os construtores do espago geografico.

E os espagos geograficos sdo espacos sociais, que se apresentam iguais ou desiguais,
e transcendem a escola, sendo a geografia a responsavel por conduzir o aluno na descoberta
desses espacos. Em rapidas palavras na escola aluno e professor pensam, planejam, se
instrumentalizam. No espa¢o transformado ou em transformacdo se exercitam as praticas
sociais e se encontram respostas para suas indagacdes. F nesse sentido que o ensino da
geografia precisa ser entendido, de forma a proporcionar melhor compreensao e aprendizado.
Pontuschka (1996, p. 57), questiona a atua¢ao do professor de Geografia enquanto educador
e seu fazer pedagdgico num pais marcado por tantas desigualdades sociais. Segundo a autora

as condigoes de existéncia dos proprios alunos e seus familiares sio um
ponto de partida que pode garantir que a compreensao do espago geografico
se faca dentro de um processo que va do particular ao geral. (...) Enfim,
propiciar aos alunos a vivéncia de um método de trabalho que possa ser
usado em diferentes situacoes.



A citacdo acima enfoca dois pontos basicos: o primeiro é a preocupa¢io com a
compreensdo dos conceitos; o segundo com o método. A preocupacio com o método
permite pensar que existe a possibilidade de se iniciar um ensino partindo do particular, do
espago vivido, relacionando o ensino as tematicas emergentes, tais como: politicas e novas
territorialidades, género e ensino de geografia, turismo e ensino de geografia, violéncia urbana,
meio ambiente, educacido ambiental, entre outras que se apresentam como perspectivas atuais
desafidoras na busca de novos rumos e de novas metodologias de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, o ensino da Geografia precisa ser redimensionado utilizando-se de
metodologias tedrico-praticas, aqui entendida como pratica social, de modo a permitir maior
compreensio e aprendizado pelos alunos e forjar uma nova identidade para a Geografia
escolar.

A educacio geografica escolar é componente curricular capaz de proporcionar
importantes contribui¢cdes aos alunos por meio da prestacio de servicos a comunidade
envolvente, cujos resultados lhes permitam construir uma identidade prépria a partir do
conhecimento da realidade e das possibilidades propositivas na resolu¢io dos problemas
sociais, educativos ambientais, entre outros, pertinentes a formacao social.

As propostas educativas nacionais atuais apostam num ensino centrado na construgao
de competéncias e habilidades que permitam ao educando utiliza-las nos diversos momentos
de suas vidas para a resolucdo de problemas que cotidianamente se apresentam. Nao se trata
aqui de transformar o ensino da Geografia num ensino puramente técnico. Entretanto, para a
aprendizagem de competéncias e habilidades e seus conseqlientes usos é necessario ensina-las.
De acordo com Vessentini citado por Cavalcante (1998, p.22),

um ensino critico de geografia nio consiste pura e simplesmente em
reproduzir num outro nfvel o conteudo académico; pelo contrario, o
conhecimento académico (ou cientifico) deve ser reutilizado, reelaborado
em funcao da realidade do aluno e do seu meio (...) ndo se trata nem de partir
do nada e nem simplesmente aplicar no ensino o saber cientifico; deve haver
uma relacio dialética entre esse saber e a realidade do aluno — daf o professor
ndo ser um mero reprodutor mas um criador.

Vessentini (oc.cit) demonstra grande preocupagdo com a Geografia apropriada para o
século XXI, e acrescenta:

o ensino de geografia de geografia no século XXI, portanto, deve ensinar, ou
melhor deixar o aluno descobrir — o mundo em que vivemos, com especial
atencdo para a globalizagdo e as escalas local e nacional, deve enfocar
criticamente a questdo ambiental e as relagdes sociedade/natureza (...) deve
realizar constantemente estudos do meio (...) e deve levar os educandos a
interpretar textos, fotos, mapas, paisagens.

Tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, existem estreitas relacOes entre
a educacdo geografica a realizacdo de praticas sociais. A descoberta desse viés metodoldgico
pelos docentes parece ser uma necessidade urgente para envolver e transformar as acoes de
sentido puramente didaticas em sentido de a¢oes de trabalho pedagdgico, cientifico e social,
no sentido dialético, de transformacio social, como cita Marx em sua famosa terceira tese
sobre Feuerbach apud (LOUREIRO, 2004, p.89),

a doutrina materialista de que os homens sdao produto das circunstancias
e da educacdo, que homens diferentes sdo, portanto, produto de outras
circunstincias ¢ de uma educagao diferente, esquece que as circunstancias
sao modificadas pelos homens e que o préprio educador deve ser educado.

Aqui a categoria trabalho, pedagogico e cientifico tem carater de formacio social dos
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educandos. De outra forma, relaciona-se a essa formacao a teoria dialética que concebe todo
o processo de producio do conhecimento tendo como ponto de partida e como ponto de
chegada a pratica social. Segundo Corazza citado por Gasparim, (2003 p.6) a teoria dialética
do conhecimento se desenvolve a partir de trés fases:

1.°) o processo de conhecimento tem como ponto de partida a pratica social;
2.° a teoria estd em fun¢do do conhecimento cientifico da pratica social
e serve como guia para a¢Oes transformadoras e 3.°) a pratica social é o
critério de verdade e o fim ultimo de todo o processo cognitivo, a concepg¢ao
metodoldgica dialética adota o mesmo paradigma, qual seja — 1.° partir da
pratica; 2.°) teorizar sobre ela e 3.°) voltar a pratica para transforma-la.

E nesse sentido, pensar a Geografia enquanto pratica social significa pensar novas
formas de atuagdo desta ciéncia no espago social dos sujeitos numa perspectiva de que como
em qualquer outro aprendizado, a teoria sem a pratica ndo sera capaz de dar conta da formacio
dos principais conceitos que a Geografia se propde a trabalhar. De outra forma, a pratica
social vista como suporte metodolégico que permita ao professor, desenvolver sua propria
capacidade para dirigir conscientemente as novas situacOes aprendizagens que na atualidade se
apresentam, perpassa pela capacidade de sua propria formagao continuada.

No caso do Ensino Médio, etapa final da Educacio Bésica, os objetivos de ensino tém
como base consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental.
Nessa etapa de suas vidas os estudantes apresentam maturidade de conhecimentos e
responsabilidades em grau sufuciente para desempenhar funcdes de lideranca, seja no processo
de aprendizagem seja no em qualquer outra dimensao social. Ora, se forem estimulados e
orientados nesse sentido e se forem adotadas metodologias de ensino e de avaliacio que
estimulem suas iniciativas provavelmente estardo realizando aprendizado “significativo.”

Para que uma aprendizagem seja significativa os conceitos, as atitudes, os valores e as
habilidades devem ser ensinados e aprendidos por meio do “o qué,” “do como,” “do com o
qué” e “do para qué.” Em outras palavras, a adogdo da pratica social de atividades também
sociais como metodologia capaz de re-significar a validade dos diferentes contetidos escolares
para a aprendizagem no presente e¢ proporcionar a utilizagdo destas como ferramentas para
aprendizagens futuras, deve ser incentivada.

Para nao concluir

Nem todo contetddo ensinado e aprendido na escola pode ser pensado e transformado
em categoria técnica, pura e simplesmente mas todas as técnicas utilizaveis no ensino
proporcionam competéncia técnica e todas podem ser aplicadas no ensino de geografia. E
preciso que o educador perceba primeiro e faga o aluno perceber que no espago geografico
no qual, ele, os educandos e a escola esta inserido, existem necessidades reais esperando por
trasformacio e a escola, pode e precisa fazer algo. A Pedagogia Histérico-Critica se
apresenta como possibilidades didaticas de ensino e de aprendizagm e que, no ensino de
geografia sao grandes as possibilidades de aplica¢ao dos contetddos seja no contexto social ou
no contexto fisico do espago geografico.

Assim, a pratica social inicial na educagio, como em qualquer outra situagdo, deve
partir do trabalho inicial do educador, ou seja, transformar os conteudos, objeto de estudo em
objeto de conhecimento pelo e para o aluno. Para que isso ocorra é preciso que o educador
sensibilize o educando para perceber as relagdes que existem entre o contetido a ser estudado
e as necessidades, os problemas e os interesses que fazem partes de sua vida cotidiana.
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