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POLITICA EDITORIAL

Fragmentum ¢ um periddico cientifico publicado trimestralmente
nas versoes impressa (ISSN 1519-9894) e on-line (ISSN 2179-2194) e
destinado a pesquisadores e estudantes em nivel de pds-graduagio. O
periédico divulga textos produzidos por pesquisadores que desenvolvem,
como escopo ¢/ou resultado de pesquisas, as seguintes problemdticas:

a) Na Linguistica, questdes enunciativas e/ou discursivas, tendo por
eixo diretor o campo do saber sobre a histéria da producio do conhecimento
linguistico, a partir da andlise de instrumentos linguisticos bem como de
outras textualidades alicercadas pela Histdria das Ideias Linguistica em sua
relagio com a Andlise de Discurso de linha francesa;

b) Na Literatura, estudos comparados que tém evidenciado a relagio
do texto literdrio nao apenas com seu contexto de produ¢io como também
com outras artes, midias, saberes e formas, aproximagio esta que articula
artes e conhecimentos em suas especificidades, demonstrando processos de
leitura, compreensio, interpretagao e andlise envolvidos no acesso a obras de
arte e  recep¢do de um publico especializado.

Admitem-se textos em portugués, francés, inglés ou espanhol. Nio
sdo aceitos textos de pesquisadores que ndo tenham a formagio minima de
doutor. Académicos de doutorado podem submeter textos a avaliagdo, desde
que em coautoria com o professor orientador.

Com periodicidade semestral, cada novo dossié temdtico serd
organizado por dois pesquisadores e constituido de um conjunto de artigos
somados a uma resenha e 4 divulgagio, em formato de resumo, de duas teses
j& defendidas, que apresentem relevincia para a temdtica em foco. Afora essa
estrutura preestabelecida, Fragmentum se reservard o direito de publicar
entrevistas e outras textualidades inéditas, de cardter artistico e ensaistico,
quando convier. Originais em francés, portugués e espanhol deverio
apresentar titulo, resumo e palavras-chave na lingua em que foi escrito o
texto e em inglés. Para originais em inglés, titulo, resumo e palavras-chave
deverio ser apresentados em inglés e em portugués.
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APRESENTACAO

GESTOS DE RESISTENCIA DAS/NAS LINGUAS DE
SINAIS

Livia Leticia Belmiro Buscicio (INES)
Angela Correa Ferreira Baalbaki (UER])

Resisténcia, Linguas de sinais e sujeito surdo. Muitos sio os
desdobramentos nestes gestos de resisténcia: desde agbes nos movimentos
sociais na luta por politicas de estado pelo surdo e pelas linguas de sinais
aos saberes do lugar académico sobre esse sujeito, inclusive, no lugar do
pesquisador; A circulagio de saberes sobre as linguas de sinais, significadas
no status de lingua conforme cada escopo tedrico; até gestos de andlise sobre
as politicas linguisticas e o processo de gramatizacio da Lingua de sinais.
Neste desdobrar, saberes linguisticos encontram-se (e tensionam-se) com
saberes pedagdgicos na producio de diretrizes para o ensino de linguas, da
Libras, da Lingua portuguesa. Gestos de resisténcia, tomados como matéria
do discursivo, sdo constituidos pela cisiao e pela contradi¢io no dizer de
um sujeito que pensa dominar e ser origem do que diz, esquecimentos
reforcados pelo lugar de produgio de conhecimento, como nos ensina
Pécheux (2009). E, pois, pensar em um resistir clivado pela contradigio da
histéria e do sujeito naquilo que ndo damos conta e ainda assim almejamos
deter, ou melhor:

a resisténcia se dd no interior mesmo da histéria (em seu motor — a luta
de classes) e no interior do sujeito (em seu motor — o inconsciente). O
sujeito — lembram? Dividido e assujeitado — se encontra af na alienacio e na
resisténcia, com suas certitudes e seus lapsos, enfim, na contradi¢do que o
constitui (FERREIRA, 2015, p. 163).

A proposta do ntimero 55 da Fragmentum ¢ fazer casa para as dobras
nos saberes sobre o surdo e as linguas, abrigando artigos, gestos tradutérios,
resenha de livio e resumos de teses de vdrias vertentes dos estudos
linguisticos, por vezes, em elo com o pedagégico, e dos saberes pedagégicos.
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Habita também uma entrevista tecida pela escrita de uma surda, escolhida
nao apenas por ser surda, mas também por ocupar lugares atravessados pela
resisténcia. Assim, ao buscarmos abrigar tantos desdobramentos teéricos e
de anilise sobre linguas de sinais, o surdo e a educagio, nosso gesto para
organizacio da revista estd baseado em um dos papéis da Histéria das Ideias
Linguisticas, conforme Colombat, Fournier e Puech (2010, p. 13): “Le role
de I'historien des sciences du langage est donc de créer les conditions d’une
réflexion informée sur I'epistemologie des sciences du langage”. Em suma,
a Fragmentum 55 procura, na diversidade de campos enfocados em seus
artigos, abarcar diversas perspectivas sobre as Linguas de sinais, o surdo e a
educagio.

Cabe, entio, ao pesquisador filiado & Histéria das Ideias Linguisticas
(AUROUX, 1992; ORLANDI; 1998, 2001) no encontro com a Anilise
de discurso (PECHEUX, 2009 [1988]; ORLANDI, 2007 [1996], 2009
[1999]) produzir gestos de andlise sobre os campos de saber, o que,
obviamente, demanda a leitura de trabalhos de cada perspectiva teérica.

Segundo Chiss e Puech (1999):

Le point de vue disciplinaire (ou disciplinarité) peut étre sommairement
caractérisé de quadruple maniére: par rapport a I'avant, c’est-a-dire /horizon
de rétrospection ot s'inscrit la <<nouveauté>> théorique; par raport a I'aprés,
Cest-a-dire ['horizon de projection vers lequel tend I'objet conceptuel: par
rapport a Pactuel, & la synchronie o se joue la relation aux autre
discours de conaissance et aux contextes em général de Dlactivité
théorique, la disciplinarité supposant 'interdisciplinarité, c’est-a-dire
les dispositions, différences et accointances dans le jeu des disciplines;
par rapport enfin & ces trois dimensions que réunissent les exigences de
la transmissibilité parmi lesqueles figure (A cote de la vulgarisation dite
scientifique) la didactisation 3 multiples étages dont le premier nous semble
dejd implique & lintérieur méme de la constitution disciplinaire (CHISS;

PUECH, 1999, p. 10, nosso negrito).

Desta maneira, explicitaremos, em breves linhas, uma espécie de
panorama dos estudos na 4rea da Linguagem sobre a questio. Distintos
campos de saber e perspectivas tedricas dedicam-se a pesquisar sobre as Lingua
de sinais e o surdo: do que é denominado por “Estudos surdos™ nos anos
1990/2000 para os Estudos culturais sobre sujeito surdo no XXI; dos ramos

da Linguistica mais estruturalista, como o Gerativismo e a Psicolinguistica

1Sobre os Estudos surdos, é possivel encontrar publicagoes disponiveis para download no site
da Editora Arara Azul, voltada para a drea. Disponivel em: <https://editora-arara-azul.com.br/

site/e-bo>. Acesso em: jun. 2020.
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e o Funcionalismo, para teorias de base linguistica pelo social, como a
Sociolinguistica e & Linguistica Aplicada; e, mais recentemente, dos estudos
sobre o discurso, com a Andlise de discurso, seja de orientagio pecheutiana
seja foucaultiana e a dita Andlise de discurso americana. Soma-se ainda a
Pedagogia ¢ a Fonoaudiologia (essas, também diversas), os Estudos da
tradugio, as pesquisas autobiogréficas, dentre outras 4reas.

Osartigos, nesta edicdo, foram reunidos em quatro eixos. No primeiro,
incluem-se os artigos que se fundamentam na base tedrica, principalmente, da
Historia das ideias linguisticas. Valéria Fernandes Nunes argumenta que leis,
decretos e acordos legais, que envolvam a lingua de sinais, podem colaborar
com o percurso histérico e linguistico dessas linguas. Nessa perspectiva,
com base nas nogoes da Histdria das Ideias Linguisticas na relagio com os
Estudos Surdos, o objetivo do artigo ¢ analisar como ocorre visibilidade
social das linguas de sinais em politicas linguisticas a fim de conhecer o
trajeto de sua gramatizagio. Mais do que um processo de gramatizacio
propriamente dito, que passa por etapas peculiares que ainda exigem muita
investigacdo, o artigo mostra como, ao longo do tempo, linguas de sinais
de diferentes lugares do mundo desenvolvem-se e afirmam-se como linguas
reconhecidas e respeitadas 4 luz de direitos linguisticos tdo valentemente
conquistados. Por sua vez, o artigo de Livia Buscdcio e Angela Baalbaki, O
Jantasma do “monolinguismo” continua rondando: dizeres sobre a(s) lingua(s)
do/no Brasil e sujeito surdo, busca analisar aspectos da politica de linguas na
conjuntura brasileira atual com base na Histdria das Ideias Linguisticas, tal
como desenvolvida no Brasil, ¢ na Andlise de Discurso materialista. Em
particular, a partir das nogoes “discurso de” e “discurso sobre” (ORLANDI,
1990), no caso, discursos dos lugares do presidente e da primeira dama sobre
a Libras, o surdo e a Lingua portuguesa, apresenta gestos de andlise de uma
série de sequéncias discursivas recortadas do pronunciamento da primeira-
dama na posse presidencial (realizado em Libras), de Zuwitter do presidente
da republica sobre a comemoragio do dia do surdo e de documento legal
(o Decreto n® 9.465, de 2 de janeiro de 2019). Com as anilises, é possivel
verificar a vigéncia de um imagindrio monolingue persistindo, ainda que um
dizer sobre bilinguismo comparega no efeito de dominante sobre as linguas.

O segundo eixo é composto por artigos que tematizam a questdo da
identidade surda e movimentos de resisténcia, inserindo questoes trazidas
pelos Estudos Culturais e Estudos Surdos. Em A wvolta do termo surdos-
mudos: sob uma perspectiva cultural e de identidade, de Ana Regina Campello,
pretende-se (re) pensar a designacio “surdo-mudo” aluz dos Estudos Culturais
e dos Estudos Surdos, especialmente, desenvolvido nos campos brasileiro,
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argentino e uruguaio. A autora percorre um vasto contexto histérico — da

A

Antiguidade & contemporaneidade —, dando destaque, sobretudo, aquele
atrelado 2 mentalidade suscitada pelo surgimento da medicina. Nesse
caminho, traz & tona vdrios registros da palavra “surdo-mudo”, escrevendo
uma espécie de histéria dos usos e sentidos dessa designacio. J4 no artigo
Pesquisa académica e movimento surdo: a sobreposigio de um fager académico
e de wm fazer ativista no fio do discurso, de Maria Clara Maciel de Aratgjo
Ribeiro e Glaucia Muniz Proenga Lara, pode-se verificar como a questio
da identidade discute a nogao de éthos em andlise de sequéncias discursivas
recortadas de uma tese de doutorado em Educagio produzida e defendida
por uma surda militante na UFSC, em 2010. No artigo, unem-se os estudos
da Andlise de Discurso de base enunciativa a pesquisas relacionadas ao
movimento social surdo. As andlises buscam depreender as imagens de si
(militante e pesquisadora surda) produzidas na parte identificada como
introdugio da referida tese. A autora destaca que a sobreposi¢io entre sujeito
e objeto da pesquisa resulta em arranjos discursivos que promovem tensoes
constitutivas entre um fazer académico e um fazer militante.

O terceiro eixo compreende artigos que tematizam questoes
relacionadas ao processo de traducio e interpretagio entre a Libras e a Lingua
Portuguesa. No artigo Luz, palco e a caracterizagio de tradutores intérpretes
de Libras- Portugués em peca teatral, de Neiva Aquino Albres e Wanderley
Martins dos Santos, pautados em uma perspectiva dialégica (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 1997) aliada aos estudos da traducio de Linguas de
sinais, analisaram documentos da pega “X-QUEM? - Origens” sobre o
papel do Tradutor-intérprete de Libras e Lingua Portuguesa (TILSP) em um
espetdculo teatral. Os autores verificaram que a atuagio do TILSP no teatro
pode ir além da mera tradugdo simultinea, por estar marcada pelo “corpo
do tradutor em cena’, rompendo com um imagindrio de tradutor neutro ou
isento do processo, ainda ecoa no lugar do tradutor intérprete. Neste sentido,
o lugar do TILSP passa a significar como um corpo que integra o espetdculo
teatral, deixando de ser um mero apéndice para acessibilidade em Libras no
espetdculo, para ocupar um lugar na performance teatral. E, nesse lugar, por
sua vez, a Lingua de sinais passa a outra ordem, no encontro com a Lingua
Portuguesa, marcado pela tensdo entre a visualidade e a oralidade na cena
do espetdculo. No artigo, As formas de tratamento e a interpretagio da libras
para o portugués brasileiro: polidez e poder, de Maria Cristina Pires Pereira,
aponta-se, sobretudo, para regras de polidez em Libras comparadas as regras
de polidez correspondentes em portugués, com enfoque no trabalho do
tradutor-intérprete de Libras/Lingua portuguesa. Indo além das diferencas
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entre os dois conjuntos de regras, o artigo aventa a possibilidade de que
algumas dessas estratégias de polidez estdo ligadas as préprias caracteristicas
linguisticas de uma lingua gestual-visual, enquanto outras estratégias sio
oriundas de aspectos sociolinguisticos especificos dos sinalizantes. Assim, o
artigo oferece um ponto de vista interessante ¢ fecundo para pesquisas na
drea.

O quarto eixo contempla a discussio referente aos processos
pedagdgicos com a discussdo sobre o conceito de letramento em relagio
a0 sujeito surdo no ensino superior e a produ¢io de materiais diddticos de
ensino de Lingua portuguesa para surdos na educagio bdsica. Tais questdes
s40 muito caras 2 4rea, se considerados os quase 10 milhoes de brasileiros
que sdo surdos, bem como o ndimero ainda restrito de alcance de acdes
publicas para atender as expectativas dos mesmos e, principalmente, de
melhoria na sua aprendizagem da Libras e Lingua Portuguesa, compreendida
nestes estudos como segunda lingua (LP2). Em Letramentos e identidades:
vivéncias, prdticas e contextos de estudantes surdos, Danielle Cristina Mendes
Pereira Ramos debruga-se sobre os processos de letramentos de surdos com
base no campo dos Novos Estudos de Letramento (NEL), Multiletramentos
e de Multimodalidade (JEWITT, 2008; KRESS, 2003). A autora trabalha
com enfoque os conceitos de letramento autdnomo e letramento ideolégico
(STREET, 2014) e de comunidade de priticas (ECKERT; MC CONNEL-
GINET, 1992) para analisar processos de letramento de surdos em cursos
de graduagio no Ensino Superior. J4 Fernanda Beatriz Caricari de Morais
e Osilene Maria de S4 e Cruz, no artigo Plano de atividades e unidade
diddtica: ferramentas para o ensino de leitura e escrita de lingua portuguesa
para alunos surdos, propoem construir uma proposta de planejamento e de
produgio de unidade diddtica para ensino dessa lingua para surdos. Além
de uma proposta de metodologia para a produ¢io de material diddtico em
uma perspectiva bilingue que considere a Libras como a primeira lingua
do aluno surdo, o artigo abre para a discussio sobre a produgio de novos
instrumentos de ensino adequados a esse alunado, considerando, a partir
de uma concepgio sociointeracionista, o ensino como uma pritica baseada
em tarefas. Sua principal proposta é apresentar um modelo de Plano de
Atividade (PA) e relaciond-lo a uma Unidade Diddtica (UD). Com uma
proposta de prética pedagdgica, o artigo contribui ao buscar promover um
deslocamento na produgio de materiais diddticos para surdos, a qual ainda,
como apontado por pesquisadores da drea, reproduz atividades restritas a
listas de palavras e/ou cpias mecinicas.

Seguindo o percurso deste ntmero da Fragmentum, adentramos
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na entrevista realizada por Phellipe Marcel da Silva Esteves e Elissandra
Lourenco Perse com Carilissa Dall’Alba. Carilissa é professora da UFSM,
surda congénita e com grande representatividade na comunidade surda,
por sua atuagdo em diversas frentes de luta: “Legenda para quem nio ouve,
mas se emociona’; “Escola bilingue para surdos”; e dando visibilidade no
movimento LGBT’s para surdX, dentre outros. Um ponto importante: a
entrevista “O que nos salva é minoria (...) O assistencialismo estd voltando
com toda for¢a”, traz um sabor da lingua escrita por uma surda, isto é,
uma escrita marcada por transitar entre a Libras e a Lingua portuguesa.
Carilissa Dall’Alba optou por respondé-la em lingua portuguesa escrita e
os entrevistadores, Phellipe Marcel e Elissandra Perse, juntamente com as
organizadoras e a equipe editorial, promoveram um gesto de nio ‘normatizar’,
de ndo ‘consertar a escrita de um surdo’ na busca por uma lingua imagindria:
foi tomada a posicio de nio apagar as marcas da Libras e da visualidade da
experiéncia surda na escrita em Lingua portuguesa de Carilissa, uma escrita
entre-linguas e linguagens, identificada a um ‘ser surdo’ enquanto lugar na
memdria do dizer.

Além dos artigos e da entrevista, outra contribui¢io desta edigio ¢
a traducdo do artigo A diddtica da lingua de sinais francesa: nascimento ou
reconbecimento de wma disciplina de pleno direiro?, produzida por Décio
Rocha. O artigo das autoras francesas, Véronique Geffroy e Elise Leroy,
oferece algumas ideias sobre a qual ramo de estudo a lingua de sinais francesa
e sua diddtica devem pertencer adequadamente. Mostra-se como, ainda que
persista um dizer que confira um status menor a lingua de sinais enquanto
objeto de pesquisa, a lingua de sinais francesa (LSF) vém se tornando um
objeto de estudo nas universidades. O objetivo do texto nio ¢é enfatizar as
particularidades da cultura surda, mas, no entanto, refor¢ar que a lingua e a
cultura sao insepardveis ao discutir o ensino de idiomas.

Na secao destinada a resenha, Ricardo Janodrio, em Leitura e escrita
na educagio de surdos: das politicas as prdticas pedagdgicas, que se dedica 2
apresentagdo da obra intitulada Leitura e escrita na educagao de surdos:
das politicas as prdticas pedagégicas (2015) organizada por Tiago
Ribeiro e Aline Gomes Silva. No seu texto, Ricardo Janodrio identifica as
propriedades da obra e sua relevincia ao pensar a diferenca e a educagio para
surdos. Com teor reflexivo, a resenha faz-nos compreender a importincia do
livro no cendrio da educagio para surdos.

Por fim, esta edigio conta com dois resumos que colocam em cena
duas teses. Fernanda d’Olivo, em O ensino de portugués para surdos pelo olhar
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do professor de portugués como segunda lingua, resume a tese de Roberval
Teixeira e Silva (2004), que busca delinear um programa de ensino bilingue
para surdos, com base no campo da sociolinguistica interacional, sobretudo
com o conceito de Letramento ideolégico. Marcela Dezotti Candido traz
o resumo da tese de Cldudio Henrique Mourdo, surdo e professor da
UFRGS, intitulada Literatura surda: experiéncia das maos literdrias (2016).
Estabelecendo uma relacio entre os Estudos culturais e os Estudos surdos, o
autor analisa e d4 visibilidade a0 que denomina como aspecto “visualiterdrio”
da Libras como manifestacio de um elo entre a lingua de sinais e o sujeito
surdo, atravessando a formacio identitdria e cultural.

Terminamos esta apresentacdo esperando que os diferentes trabalhos
aqui expostos possam auxiliar o leitor a desenvolver um panorama amplo
de visdes sobre linguas de sinais, proposta bilingue para surdos e formas
de letramento, reflexdes sobre traducio e questoes identitdrias e culturais
de surdos. Em outros termos, possibilite ao leitor uma visada de parte
das pesquisas sobre Lingua, educagio e sujeito surdo que vém dando
corpo ao atual cendrio académico da drea. Um panorama que, a0 mesmo
tempo, apresenta limites, deixa perguntas a deriva, mas abre fronteiras para
inquietagdes que, certamente, levario a outros debates e questionamentos.
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Introdugio

As linguas de sinais sio utilizadas em diversos paises pela comunidade
surda. A presenca dessas linguas, com recursos gramaticais visuais e
espaciais, na sociedade estd crescendo. Um dos fatores que contribuem para
esse aumento ¢ o fato de os surdos estarem conquistando novos espacos
na sociedade, que antes eram ocupados majoritariamente por ouvintes.
As conquistas do Povo Surdo, suas identidades multiplas e sua cultura sao
retratadas nas artes pldsticas, na educagio, na histéria, na literatura, na

politica e nas linguas de sinais (STROBEL, 2008).

Esta pesquisa fundamentou-se nas reflexoes tedricas da Histéria das
Ideias Linguisticas — HIL — 4 luz das obras de Auroux (1992), Guimaries e
Orlandi (2001), Favero e Molina (2004), Nunes (2010) e Oliveira (2014)
para apresentar a HIL, a influéncia da Ecole des Annales, os objetivos
dessa corrente linguistica e as consideragées a respeito do processo de
gramatizagio através de gramdtica e diciondrios, expondo conceitos acerca
desses dois instrumentos linguisticos e de outros instrumentos, que também
contribuem para descrever a lingua, como diretrizes legais e instituigoes.

O estudo foi desenvolvido por meio d\a investigagio de marcos
legais relacionados as linguas de sinais de sete paises (Franca, Brasil, Estados
Unidos da América, Portugal, Suécia, Japao e China). Alguns dos fatores que
motivaram a sele¢io dessas linguas foram os seguintes: i - estudo de linguas
de sinais com origens diferentes; ii - influéncias culturais, politicas, sociais e
histéricas de diferentes partes do mundo (oriente e ocidente); iii - sistemas
de escrita das linguas orais dos paises selecionados que influenciam as linguas
de sinais. Para esta pesquisa, o segundo fator tem maior proeminéncia tendo
em vista que serdo analisados normativos legais dos paises selecionados.

Cabe ressaltar que a Lingua de Sinais Francesa (LSF) possibilitou ao
longo da histéria o surgimento de diversas linguas de sinais, dentre elas a
Lingua de Sinais Americana (ASL) e a Lingua de Sinais Brasileira (Libras).
A Lingua de Sinais Sueca (LSS) proporcionou a génesis da Lingua Gestual
Portuguesa (LGP). Sobre a LSC e a LS], ressaltamos que ambas recebem
influéncias linguisticas do sistema de escrita da lingua oral de seus respectivos
paises, isto ¢, influéncias de caracteres do chinés na LSC e do Hiragana, do
Katakana e do Kanji na LS] (NUNES, 2018).

Analisaram-se estudos de Strobel (2013) e Perlin (2015) e das
seguintes linguas de sinais: Lingua de Sinais Francesa, Cloix (2010); Lingua
de Sinais Americana, Meiilder (2015); Lingua Brasileira de Sinais, Silva
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(2012); Lingua de Sinais Sueca, Svartholm (2014) e Nilsson e Schénstrém
(2014); Lingua Gestual Portuguesa, Duarte ¢ Almeida (2003); Lingua de
Sinais Japonesa, McClue (2013); e Lingua de Sinais Chinesa, Yang (2008).

Dessa forma, com base na Declaracio de Salamanca (1994), na
Declaragio Universal dos Direitos Linguisticos (1996) e nas legislacoes
especificas desses paises, pretende-se investigar se hd orientacbes sobre
politicas linguisticas especificas de linguas de sinais nas diretrizes nacionais
aqui estudadas. Além, apoiado nas reflexdes sobre metodologia cientifica
propostas por Gerhard e Silveira (2009), este estudo é uma pesquisa
bibliografica desenvolvida por intermédio de levantamento de referéncias
tedricas.

Para tanto, foram investigadas as seguintes legislagoes: Lei 91-73
e Lei 2005-102 da Franca; Emendas da Lei de reabilitagao profissional
(1965), Lei de reabilitagio (1973), Lei de educagio para todas as criangas
com deficiéncia (1975), Lei: nenhuma crian¢a deixada para trds (2001) e
Lei de telecomunicagoes (1996) dos Estados Unidos da América; Cédigo
do Estatuto Sueco (2009:600); Constitui¢io da Repuiblica Portuguesa; Lei
sobre pessoas com deficiéncias de 5 de agosto de 2011 do Japio; Lei da
Republica Popular da China sobre a protegio das pessoas deficientes em
1990; e Lein. 10.098/2000, Decreto n. © 6.949/2009, Lei n® 10.436/2002;
Decreto n.% 5. 626/2005, Lei n.° 12. 319/2010; Decreto 7.387/2010, Lei
n.% 13.0005/2014 e Lei n.° 13.146/2015 do Brasil.

Ao analisar esses marcos legais, objetivou-se compreender a
visibilidade que tem sido dada s linguas de sinais por meio de politicas
linguisticas e conhecer também o trajeto de gramatizacio e de valorizagio
social dessas linguas. Portanto, leis, decretos e acordos legais, que envolvam
linguas de sinais e/ou a comunicacio com/de surdos, podem colaborar na
compreensio do percurso histdrico e linguistico das linguas de sinais. Nesta
pesquisa, tais registros sdo investigados como instrumentos linguisticos,
conforme propoem os estudos a luz da Histéria das Ideias Linguisticas, que
valorizam tais documentos no 4mbito dos estudos histéricos no campo das
ciéncias da linguagem.

Fundamentagio tedrica

Nesta secio, os seguintes tdpicos sio descritos respectivamente:
estudo da Histéria, inicio da Histdria das Ideias Linguisticas e processo de
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gramatizagio. Tradicionalmente, a disciplina Histdria pressupée o estudo de
eventos e de fatos relativos ao passado do ser humano. Consoante a Marc
Bloch (2001), a Histéria tem por objeto o homem, pois a Histéria analisa o
percurso do homem no tempo. E por meio do tempo que compreendemos
fatos histéricos, porque somente ao estudar um contexto especifico temporal
¢ possivel entender acontecimentos.

Lakatos, ao parafrasear Kant, afirma que “a filosofia da ciéncia sem
a histdria da ciéncia ¢ vazia; a histdria da ciéncia sem a filosofia da ciéncia
é cega” (LAKATOS, 1983, p. 107). Por essa afirmacio, compreendemos
que a histéria da ciéncia pode ser empregada para investigar propostas
metodoldgicas e a filosofia da ciéncia oferece ao historiador epistemologias
que possibilitam a reconstrucio racional da histéria. Tal reconstrucio
representa a realidade descrevendo o conhecimento sobre nosso passado. A
Histéria é entendida como “a ligagdo entre as concretas particularidades do
mundo empirico e os principios gerais do pensamento” (CONSTANTINO,
2013, p. 286).

Segundo Fivero e Molina (2004), no final do século XIX e inicio
do século XX, comegou-se a repensar sobre métodos e abrangéncia da
disciplina Histéria a partir dos ensinamentos das ciéncias sociais, propondo
uma nova Histéria, que dialogasse com outros tempos e outras disciplinas.
A inquietacio caracteristica das correntes de pensamento do século XX
representa

recusa ao projeto iluminista, na perplexidade e na incapacidade de
compreender um tempo histérico que rompe com 0 jugo dos antigos, mas
que, no entanto, nio alcanga um telos de liberdade, perfeicao e felicidade,
mas de carnificina e miséria; miséria esta, nio sé material, mas cultural,

politica e espiritual (OLIVEIRA, 2014, p. 34).

Assim, de acordo com Oliveira (2014, p. 34), o estudo do “projeto
das Luzes, da Modernidade e de suas ambiguidades, de suas re-significagoes,
bem como de seus objetivos, utopias e ideia de progresso nio alcangadas”
contribuiu para compreensio de uma crise da Modernidade, um processo
de desencantamento, uma reagio de recusa manifesta nas correntes de
pensamento préprias do século XX, como a Ecole des Annales.

A Ecole des Annales foi um movimento historiogréfico proporcionado
pelo periédico francés Annales d'histoire économique et sociale cujos estudos
enfatizavam as Ciéncias Sociais e a Histéria. Destacam-se como pioneiros
Lucien Febvre e Marc Bloch, na Universidade de Estrarburgo, em 1929. Esse
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movimento gerou mudangas no quadro de pesquisas histéricas ao investigar
atividades humanas, até entao, pouco estudadas, privilegiando métodos que
percorrem diversas disciplinas atreladas as Ciéncias Sociais.

Uma segunda geragio, conhecida como Era Braudel, dirigida por
Fernand Braudel, marcada por quantificagées, por técnicas e pela penetracio
do marxismo, consistia em situar a histéria em trés escaloes:

na superficie: a histéria dos acontecimentos, do tempo curto; na meia
encosta: uma histéria conjuntural, que surge ritmo mais lento; e na
profundidade: uma histéria de longa duragio (FAVERO; MOLINA, 2004,
p. 136-137).

Segundo Bauer (2012), na proposta de Fernand Braudel, nio se tinha
como objetivo estudar épocas, mas estruturas particulares que pudessem
abandonar a histéria em fatos isolados e focar em aspectos coletivos,
sociais e respectivos do sécio-histérico, substituindo a anterior fixagio em
individuos, elites. A tdltima geragdo, conhecida como Nowuvelle Histoire,
apresentou preocupagoes nas mentalidades, nas vidas cotidianas, com base
em representagoes e interpretages, amplificando a fonte de dados, podendo
ser documentos psicolégicos, arqueoldgicos, orais, religiosos. Assim, a partir
desse evento, a Histéria buscou identificar

o modo como, em diferentes lugares e momentos, uma determinada realidade
social é construida, interpretada e deixada para a posteridade. Nesse sentido,
¢ necessdrio pensar essa histéria com um trabalho de representagio, isto &,
como sio traduzidas as posigoes e interesses dos individuos que compéem a
sociedade, como pensam que ela ¢, como agem, ou como gostariam que ela

fosse (FAVERO; MOLINA, 2004, p. 138).

Diante desse pensamento, tem-se o inicio da Histéria das Ideias
Linguisticas com a valorizagio dos estudos histéricos no campo das ciéncias
da linguagem. Dentre os pesquisadores que colaboraram com essa proposta,
podemos citar Sylvain Auroux (Franca). Nos anos 1970, foram criadas
condigbes académico-cientificas para que o dominio da Histéria das Ideias
Linguisticas fosse desenvolvido.

Tal movimento desses estudiosos acarretou a criagao de duas revistas: a
Historiographia Linguistica (1974) e a Histoire Epistémologz’e Langage (1979).
Em 1984, foi criada a sociedade inglesa Henry Sweer Society for the History
of the Linguistic Ideas, em 1987, sociedade alema Studienkreis Geschichte der



24 NUNES, V.E

Sprachwissenschaft e, em 1991, Beitrige zur Geschichte der Sprachwissenschaf.

Neste artigo, compreendemos a Histéria das Ideias Linguisticas
de acordo com Orlandi (2001), que descreve que as andlises das ideias
linguisticas vinculam-se a “difundir estudos sistemdticos que toquem a
questdo da histéria do conhecimento linguistico e da histéria da lingua,
articuladamente, explorando novas tecnologias de pesquisas” (ORLANDI,
2001, p. 9). Falar das ideias linguisticas ¢ investigar referéncias sobre a
“defini¢do da lingua, a construgio de um saber sobre a lingua, a producio
de instrumentos tecnolégicos que lhe sio ligados e também sua relagao com

a histéria do povo que fala” (GUIMARAES; ORLANDI, 2001, p. 32).

Para Auroux (1992), o processo de gramatizagio de uma lingua
“conduz a descrever e instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias,
que ainda hoje sdo os pilares de nosso saber metalinguistico: a gramdtica
e o diciondrio” (AUROUX, 1992, p. 65). Consoante a Antunes (2007),
o papel da gramdtica estd relacionado ao controle de determinada lingua
contra ameagas de desaparecimentos ¢ declinios. Esse controle vai além da
preservagio da lingua. Interesses politicos, econdmicos e sociais também
estao relacionados, pois o dominio da lingua estabelece a comunicagio,
facilitando, assim, o desenvolvimento de interesses de quem governa.

Dessa forma, “foi sendo atribuido aos compéndios de gramdtica um
papel de instrumento controlador da lingua, ao qual caberia conduzir o
comportamento verbal dos usudrios, pela imposiciao de modelos ou padroes”
(ANTUNES, 2007, p. 36). A criagio da gramdtica, na verdade, tinha por
objetivo a regularizacio, o estabelecimento de um padrio na lingua.

Em relagio ao diciondrio, Nunes (2010) esclarece que

o diciondrio ndo ¢ algo que estaria na mente das pessoas desde que elas
nascem, mas, sim, algo que ¢ produzido por préticas reais em determinadas
conjunturas sociais, ou seja, o diciondrio é produzido sob certas “condigoes de
produgio dos discursos”. E as palavras ndo sio tomadas como algo abstrato,
sem relagio com os sujeitos e as circunstincias em que eles se encontram,
mas sim como resultantes das relagdes sociais e histéricas, relagoes essas que
sdo complexas e, por vezes, polémicas ou contraditdrias. Assim, o diciondrio
¢ visto como um discurso sobre a lingua, mais especificamente sobre as
palavras ou sobre um setor da realidade, para um publico leitor, em certas
condigbes sociais e histéricas (NUNES, 2010, p. 6-7).

Nunes (2010) também ressalta o papel politico e social dos dicion4rios.
Os diciondrios sao produzidos por priticas em conjunturas sociais sob
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condicoes de produgio de discursos. As palavras sao resultantes de relagoes
sociais, politicas e histéricas. No diciondrio, encontram-se registros sobre a
lingua, especificamente, registro de palavras sobre “um setor da realidade,
para um publico leitor, em certas condi¢des sociais e histdricas” (NUNES,
2010, p. 2). Diante disso, relacdes sociais, politicas e histéricas permeiam
a construcio desses dois instrumentos linguisticos, gramdtica e diciondrio,
moldando o processo de gramatizagio da lingua.

Orlandi (2002), ao estudar o processo de disciplinarizagio dos
estudos da linguagem no Brasil, descreve outros instrumentos linguisticos
que contribufram na formacio da Lingua Nacional, Lingua Portuguesa. A
lingua de um pais estd relacionada 4 identidade e 4 autonomia dos sujeitos
de uma sociedade. Nomear a lingua usada no Brasil de ‘lingua portuguesa
ou ‘lingua brasileira’ era uma questio desde o periodo de colonizacio no
Brasil, que se intensifica no século XIX.

Consoantea Gallo (1993), a forma de produgio do saber e de alcamento
do sujeito a posigao daquele que sabe passa por processos de legitimacio
determinados historicamente e ideologicamente. Instrumentos linguisticos,
tais como gramdticas, diciondrios, antologias, programas de ensino (Fausto
Barreto), e institui¢oes (Colégio Pedro II, Academia Brasileira de Letras,
Biblioteca Nacional) contribuiram no processo de ensino da lingua e na
relagio do brasileiro com sua lingua. A produgio de instrumentos, como
os citados, estd relacionada a questdes da lingua, da ciéncia, da sociedade,
consequentemente, questoes politicas pois

a0 mesmo tempo que a linguistica se constitui como ciéncia, a questdo da
lingua ¢ afetada pela relagio do sujeito com o Estado. As politicas gerais de
um pafs manifestam esta inter-relagao cuja forma mais visivel é a formulagao
das Politicas Linguisticas: as invasoes, as exclusées, as hierarquias. A nogio
de politica linguistica adquire aqui outro sentido. Quando se define que
lingua falamos, com que estatuto ou quando se determina este ou aquele
modo de acesso a esta lingua — pelo ensino, pela produgao dos instrumentos
linguisticos, pela leitura das publicacoes, pelos rituais de linguagem, pela
legitimidade dos acordos, pela construgio das institui¢bes linguisticas —
praticamos concomitantemente diferentes formas de politicas da lingua

(GUIMARAES; ORLANDI, 2001, p. 36).

Dessa forma, atos politicos, como criagao de leis e decretos nacionais,
influenciam nas relagoes de uma lingua e seus usudrios. Muitas vezes,
descrevendo como essa lingua serd usada, ensinada, vista em uma sociedade,
pois atos legais sio instrumentos de poder social que colaboram para a
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descricdo linguistica de uma lingua.

A Declaracio de Salamanca (1994), a Declaragio Universal dos
Direitos Linguisticos (1996) e legislagoes especificas de outros paises
sobre as linguas de sinais aqui estudadas e abordadas sao exemplos desses
instrumentos. A Declaraciao de Salamanca (1994) faz referéncia a educacio
de surdos e esclarece que a linguagem de signos' deveria ser considerada
como meio de comunicagio dos surdos, conforme descrito na secio sobre o
Novo Pensar em Educagio Especial, no item 19:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracio as diferengas e
situagoes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicacio entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisao
deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham
acesso 4 educagdo em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades
particulares de comunicagio dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a
educagio deles pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais
ou classes especiais e unidades em escolas regulares (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

Jd a Declaragao Universal dos Direitos Linguisticos (1996) é elaborada
com base nas seguintes orientagoes:

Considerando que a Declaragio Universal dos Direitos do Homem de
1948, (...) estabelece que “todos tém todos os direitos e todas as liberdades”,
sem distingio “de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou
outra, origem nacional ou social, fortuna, nascimento ou qualquer outra
condi¢do”; (...) Considerando a Resolugio 47/135, de 18 de Dezembro de
1992, da Assembléia Geral da Organizagio das Nagoes Unidas, que adota a
Declaragio sobre os direitos das pessoas pertencentes a minorias nacionais
ou étnicas, religiosas e linguisticas; (...) Considerando que na Declaragio do
Recife (Brasil), de 9 de Outubro de 1987, o XXII Semindrio da Associagio
Internacional para o Desenvolvimento da Comunicagio Intercultural
recomenda as Nagoes Unidas que tomem as medidas necessdrias & adogio
e aplicagio de uma Declaragio Universal dos Direitos Linguisticos;
Considerando a Convengio niimero 169 da Organizagio Internacional do
Trabalho, de 26 de Junho de 1989, relativa aos povos indigenas em paises
independentes; Considerando que a Declaragio Universal dos Direitos
Coletivos dos Povos, aprovada em Maio de 1990 em Barcelona, declara que
todos os povos tém direito a exprimir e a desenvolver a sua cultura, a sua
lingua e as suas normas de organizacio e, para o fazerem, a dotarem-se de
estruturas politicas, educativas, de comunicagio e de administragao publica

!Mantivemos a expressio “linguagem de signos”, empregada na Declara¢iao de Salamanca
(1994), ao invés da expressdo utilizada atualmente (lingua de sinais).
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préprias, em quadros politicos diferentes; (...) Considerando o relatério
da Comissio dos Direitos Humanos do Conselho Econémico e Social
das Nagoes Unidas, de 20 de Abril de 1994, sobre o texto provisério da
Declaragio dos Direitos dos Povos Indigenas, declaragio em que os direitos
individuais sio considerados a luz dos direitos coletivos (UNESCO, 1996).

Verifica-se que as linguas de sinais sio parte da histéria e da cultura
do Povo Surdo. Para Strobel (2013), Povo Surdo ¢ o grupo de sujeitos que
possuem costumes, histérias, tradicées em comum e sdo produtores de suas
concepe¢des do mundo através da visdo. Perlin (2015), ao descrever o Povo
Surdo, acrescenta que ao surdo pertence a experiéncia visual do mundo e
nio auditiva.

Andilise de dados

Nesta secdo, a fim de compreender politicas linguisticas das sete
linguas que compéem este estudo, sio analisados marcos legais a respeito
das seguintes linguas de sinais: Lingua de Sinais Francesa; Lingua de Sinais
Americana; Lingua de Sinais Sueca; Lingua Gestual Portuguesa; Lingua
de Sinais Japonesa; Lingua de Sinais Chinesa; Lingua Brasileira de Sinais.
Assim, para compor a andlise de dados, foram consultados marcos legais
escritos em portugués (Brasil e Portugal), em francés (Franga) e em inglés
(Estados Unidos da América). Foram consultados também marcos legais
escritos em inglés referente as linguas de sinais da Suécia, da China e do

Japio.
Lingua de Sinais Francesa

Em relacio s politicas linguisticas sobre a Lingua de Sinais Francesa
(LSF) e sobre os direitos dos surdos na Franga, a Lei 91-73, de 18 de janeiro
de 1991, reconhece que as familias tém o direito de escolher uma educacio
bilingue (Lingua de Sinais Francesa — Lingua Francesa) na educagio de filhos
surdos. Em 1998, o relatério Gillot sobre “os direitos dos surdos” (A Lei dos
Surdos - 115 propostas: relatério ao Primeiro Ministro) indicou que, apesar
da publicagio da legislagio anterior, este direito nio foi respeitado. Apenas
um por cento dos estudantes surdos tinha acesso as estruturas bilingues. Esse
relatério também destacou grande indice de analfabetismo entre os surdos.
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Sete anos depois, a Lei 2005-102, de 11 de fevereiro de 2005, institui
“Questoes referentes 2 acessibilidade no tocante & escolaridade no ensino
superior e no curso profissionalizante” (MENDES; ALMEIDA, 2010, p.
51). O artigo 19 estabelece que o Estado determina recursos financeiros
e humanos necessdrios para a escolaridade nas escolas comuns. O artigo
20 especifica as mesmas obrigagoes para o ensino superior. O artigo 76
da referida Lei esclarece que, antes dos tribunais administrativos, civis
e criminais, qualquer surdo beneficia-se do dispositivo de comunicacio
adaptado de sua escolha, sendo os custos financiados pelo Estado. No artigo
77, a fim de garantir a livre circulagio e adaptacio de testes de licenca de
condugio para surdos e com deficiéncia auditiva, um intérprete estard
presente nas provas tedricas e préticas da carteira de condugio para veiculos
leves (licenca B). E o artigo 78 descreve servigo de telefonia para deficientes
auditivos.

Em 2008, sio acrescentados ao artigo 93-3, da Lei de 2005, o
reconhecimento e a difusio da Lingua de Sinais Francesa em Mayotte,
Nova Caledénia, Polinésia Francesa e Wallis e Futuna?. Dessa forma, esses
instrumentos linguisticos legais contribuem para a divulgagio da Lingua
de Sinais Francesa, para a profissio de intérpretes e para os direitos dos
cidadios surdos franceses. Vale ressaltar que, segundo Cloix (2010), embora
a LSF seja reconhecida ainda persistem debates sobre educacio de surdos e
a relacdo com a lingua de sinais na Franca.

Lingua de Sinais Americana

Segundo Rocha (2008), o americano Thomas Hopkins Gallaudet
viajou para a Europa a fim de aprender mais sobre a educacio de surdos. Em
Londres, em 1816, Thomas Hopkins Gallaudet conheceu o abade francés
Sicard, sucessor do abade L’Epée (diretor do Instituto Real para surdos em
Paris), que estava com alunos surdos, dentre eles, Laurent Clerc. Laurent
Clerc apresentou desempenho com método usado em Paris por meio de
sinais da Lingua de Sinais Francesa (LSF). Sicard convidou Thomas Hopkins
Gallaudet para visitar o Instituto Real para surdos.

Posteriormente, Gallaudet retornou aos Estados Unidos da America

20s lugares mencionados nio fazerem parte do territério francés conhecido como hexdgono.
Cabe ressaltar que o formato geogrifico da Franga ¢ conhecido como hexdgono devido
a representagio do palis ser parecida ao formato de um poligono com seis lados paralelos
representando trés costas e trés fronteiras terrestres.
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com Laurent Clerc. Gallaudet e Clerc fundaram a primeira escola para
surdos nos Estados Unidos da América, em Connecticut, em 1817: asilo
para educacio e instru¢io de surdos e mudos. Atualmente, essa institui¢ao
recebeu o nome de Escola Americana para Surdos. Em 1957, Edward
Gallaudet, filho de Thomas Gallaudet, tornou-se diretor da Instituicio de
Columbia para Instrugao de Surdos, Surdos e Cegos. Em 1964, com o apoio
federal, tornou-se a Universidade de Gallaudet, primeira universidade para
surdos no mundo.

Outro marco para a comunidade surda, em relagdo as linguas de sinais,
foi a contribui¢io, em 1960, de William Stokoe para o reconhecimento da
ASL como lingua. Em decorréncia desse acontecimento, houve um

impulso na década de 1970 para o reconhecimento da ASL como lingua aos
olhos da comunidade ouvinte. A fim de alcancar legitimidade, ASL tinha
de encontrar 0o mesmo critério para a arbitrariedade que linguas faladas
exibiam - a relagdo entre um elemento significativo na linguagem e sua
denotacio deve ser independente de qualquer semelhanca fisica entre os dois

(WILCOX, 2000, p. 36)°.

Acerca das leis federais nos Estados Unidos da América sobre o
atendimento ao surdo e também a respeito do uso da Lingua de Sinais
Americana, destacamos as Emendas da Lei de reabilitagao profissional, em 8
de novembro de 1965, que motivaram a publicagio de outros marcos legais.
A Lei Federal 89 — 333 foi promulgada especificando servigos para cegos e
surdos, descrevendo a necessidade de leitores para cegos e intérpretes para
surdos. Com essa resolu¢io, hd a identificacio da atividade profissional de
interpretagdo de lingua de sinais para clientes surdos.

Em 26 de setembro de 1973, foi aprovada a Lei 93-112 (Lei de
reabilitacio) a respeito das responsabilidades federais dos programas de
treinamento e pesquisa sobre pessoas com deficiéncia a fim de estabelecer
responsabilidades para as Secretarias de Satide, de Educagio e de Bem-estar.
Nessa lei, a fungio do intérprete é retomada na se¢io 103, descrevendo o
atendimento aos surdos.

Em 29 de novembro de 1975, a Lei 94-142 (Lei de educacio

3The push in the late 1970s was for recognition of ASL as a language in the eyes of the
hearing community. In order to achieve legitimacy, ASL had to meet the same criterion for
arbitrariness that spoken languages exhibit — the relationship between a meaningful element
in language and its denotation must be independent of any physical resemblance between the
two [traducio da autora].
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para todas as criancas com deficiéncia) providencia normas a respeito de
assisténcia educacional para criancas com deficiéncia tendo em vista que
nessa época, conforme segio 601, nos Estados Unidos havia mais de oito
milhoes de criancas com necessidades especiais. Desse percentual, mais
da metade nio recebia educagio adequada. Esses atos deram origem a Lei
de Educacio de Individuos com Deficiéncias e & Lei dos Americanos com
Deficiéncia, em 1990, cujos objetivos eram especificar direitos e deveres das
pessoas com deficiéncia.

Em 8 de fevereiro de 1996, a Lei 104—104 (Lei de telecomunicacées)
foi decretada instituindo normas de qualidade dos servicos de
telecomunicagbes prestados aos consumidores e promovendo diretrizes para
garantir acessibilidade. Em 2001, com a Lei 107-110 (Nenhuma crianga
deixada para trds), sio relatadas acbes para garantir a acessibilidade na
formacio educacional de pessoas com deficiéncia, indigenas e imigrantes,
incluindo a participacio dos pais dessas criancas no processo escolar. Essas
legislagoes acabam apontando para a realidade linguistica dos surdos nos
Estados Unidos da América, mostrando a presenca de intérpretes e de
legendas para surdos em programas de TV.

Segundo Meulder (2015), a Lingua de Sinais Americana (ASL)
e a Lingua de Sinais Québécoise (LSQ) no Canad4 ainda nio foram
reconhecidas em nivel federal, mas hd mengio dessas linguas em legislacoes
estaduais ou provincial. A autora afirma que

vdrias provincias canadenses reconheceram legislativamente ASL ou LSQ
como uma lingua de instrugio. Nos Estados Unidos, quarenta estados
reconhecem a ASL como lingua, e vdrios a reconheceram como lingua

(estrangeira) para fins educacionais (MEULDER, 2015, p. 505)*.

Assim, a ASL vem ganhando reconhecimento em estados americanos,
conforme listagem de relagio de estados dos Estados Unidos da América
que reconheceram a ASL, disponivel no acervo da biblioteca online
da Universidade de Gallaudet, fornecida pelo Conselho Nacional de

Supervisores Estaduais de Idiomas’.

4Several Canadian provinces have legislatively recognized ASL or LSQ as a language of
instruction. In the United States, forty states have recognized ASL as a language, and a number
have recognized it as a (foreign) language for educational purposes [tradugao da autora].

SDisponivel na biblioteca online da Universidade de Gallaudet (Disponivel em: <http://
libguides.gallaudet. edu/content.php?pid= 114804&Sid=991858>. Acesso em: jun. 2020)
fornecida pelo National Council of State Supervisors for Languages (Disponivel em: <http://


<http://libguides.gallaudet. edu/content.php?pid= 114804&Sid=991858
<http://libguides.gallaudet. edu/content.php?pid= 114804&Sid=991858
<http://ncssfl.org/view-state-report/#>
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Lingua de Sinais Sueca

Segundo Nilsson e Schonstrom (2014), a Suécia é o primeiro palis
no mundo a reconhecer uma lingua de sinais. A Lingua de Sinais Sueca —
LSS (Svenskt teckensprik) — foi reconhecida como primeira lingua dos surdos
suecos em 14 de maio de 1981, proporcionando o bilinguismo para criancas
surdas, ou seja, a Lingua de Sinais Sueca como primeira lingua e a Lingua
Sueca como segunda lingua (SVARTHOLM, 2014). H4 registros do uso
da Lingua de Sinais Sueca desde 1800, com a primeira escola para surdos
em 1809.

Desde 1906, a Associacio Nacional Sueca de Surdos vem
desenvolvendo agdes no pais para promover a lingua de sinais. Atualmente,
o Departamento de Linguistica da Universidade de Stockholm desenvolve
pesquisas sobre essa lingua de sinais. Em primeiro de agosto de 2009, a
lingua de sinais recebe o szrtus de lingua (Lei Nacional das Minorias e
das Linguas Minoritdrias). Esse documento descreve a politica linguistica
estabelecida na Suécia esclarecendo que a Lingua Sueca ¢ a principal lingua
na Suécia (4 § O sueco ¢ o principal idioma da Suécia). Esse ato determina
diretrizes a respeito da Lingua Sueca, das linguas nacionais minoritdrias e da
Lingua de Sinais Sueca destacando as responsabilidades do poder publico
para o acesso A comunicacdo. Também se especificam os usos da Lingua
Sueca no setor puablico e no contexto internacional.

Assim, cabe ao poder publico ter a responsabilidade particular de
proteger e promover a Lingua de Sinais Sueca (9 § O publico em geral tem
uma responsabilidade especial de proteger e promover a lingua de sinais
sueca). Nesse ato, ¢ instituido que todos os moradores da Suécia tém a
oportunidade de aprender e desenvolver a Lingua Sueca. Acrescenta-se que
pessoas pertencentes a uma nacionalidade minoritéria tém a oportunidade
de aprender, desenvolver e usar sua lingua minoritdria. Em relagdo 4 Lingua
de Sinais Sueca,

pessoas surdas ou com perdas auditivas e pessoas, que por outras razoes
aprendem a lingua de sinais, devem ter o direito 2 oportunidade de
aprender, desenvolver e usar a Lingua de Sinais Sueca (Cédigo do Estatutos

Sueco ne°: 2009:600, 14 §)°.

ncssfl.org/view-state-report/#>. Acesso em: jun. 2020).

6den som ir dév eller hérselskadad och den som av andra skil har behov av teckensprak ges
méjlighet att lira sig, utveckla och anvinda det svenska teckenspraket [tradugao da autora].
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De acordo com essa proposta, instituigées publicas tm como
incumbéncia promover e proteger a Lingua de Sinais Sueca.

Lingua Gestual Portuguesa

Sobre a Lingua Gestual Portuguesa - LGB, Correia (2014) descreve
que a

Lingua Gestual Sueca é considerada a lingua-mae da LGP uma vez que no
século XIX o rei D. Jodo VI, a pedido de sua filha, D. Isabel Maria, mandou
chamar a Portugal o professor sueco Per Aron Borg que havia fundado em
Estocolmo um instituto para a educagio de surdos. Assim, em 1823, cria-se
em Portugal a primeira escola para surdos onde lecionaram, a principio, Per
Aron Borg e seu irmdo Joahan Borg (CORREIA, 2014, p. 162).

Per Aron Borg, pedagogo sueco, ajudou a fundar escola de surdos
em Lisboa, sendo a Lingua Gestual Portuguesa influenciada pela Lingua
de Sinais Sueca (WOLL; SUTTON-SPENCE; ELTON, 2001). Segundo
Ferreira (2013), em 1834, inaugura-se o Instituto Jacob Rodrigues Pereira
(IJRP) em Portugal com o foco na educacio de criangas surdas. A principio,
esse instituto, com nome do educador de surdos francés que defendia a
prética do oralismo, proibia em todos os estabelecimentos de ensino o uso
de gestos e dava preferéncia ao método oral.

Segundo Duarte e Almeida (2003), em 1995, a Associagao Portuguesa
de Surdos (ASP), fundadaem 1958, deu inicio aos debates sobre a necessidade
de reconhecimento legal da Lingua Gestual Portuguesa. Foi criada comissio
para Reconhecimento e Protegio da Lingua Gestual Portuguesa formada por
cinco grupos: ASP, Associagio de Intérpretes, Associagio de pais, Associagio
de professores e Federagao Portuguesa de Associagio de surdos.

Em 1997, a Lingua Gestual Portuguesa tem seu reconhecimento legal
na Constitui¢io da Republica Portuguesa. Foi instituido ao Estado “Proteger
e valorizar a Lingua Gestual Portuguesa, enquanto expressio cultural e
instrumento de acesso 2 educacio e da igualdade de oportunidades” (Série
A — n. 218 — 20/09/1997 — Lei Constitucional, Artigo 74° - alinea h).
Consoante a Duarte e Almeida (2003), em 6 de maio de 1998, foi decretada
lei do Ministério da Educacio reconhecendo a necessidade de professores de
lingua de sinais, de intérpretes e de professores para criancas e jovens surdos,
que se comunicassem por lingua de sinais.
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Conforme Aquiline (2003), em 14 de julho de 1998, surgiu lei com
recomendagbes sobre intérprete de lingua de sinais, legendas e programas
para a comunidade surda na televisio. Em 19 de margo de 1999, o governo
deu inicio a um projeto sobre legendas na televisao. Em 5 de julho de 1999,
foi instituida lei que reconhecia e regularizava a profissio de intérpretes de
lingua de sinais. Em 11 de fevereiro de 2002, houve novamente lei para
reforgar os direitos da pessoa surda de acessar as informacoes veiculadas na
TV pela lingua de sinais e por legendas.

Lingua de Sinais Japonesa

Consoante os estudos de McClue (2013), em 1970, a lingua de sinais
apareceu pela primeira vez em uma lei japonesa durante a revisao de lei
sobre pessoas com deficiéncias. Em 1991, foi criada a Associacio Japonesa
de Intérpretes de Linguas de Sinais. Em 1997, o cddigo de ética dessa
associagio foi estabelecido. Em 2002, foram fundadas a Federagao Japonesa
de Surdos e a Associagio Nacional de Pesquisa para Interpretagio de Lingua
de Sinais.

McClue (2013) acrescenta que, em 2003, pais de surdos enviaram
a0 Ministério da Educagio Japonés uma peti¢io para a LS] ser a lingua
de instrugao de surdos, tendo em vista que professores e alunos surdos,
muitas vezes, nio conseguiam compreender uns aos outros. O Ministério da
Educacio, retomando a filosofia do Congresso de Milao em 1880, reafirmou
a educacio de surdos com base no oralismo e descreveu que outras formas de
comunicagio poderiam ser ensinadas depois. Em 2011, foi promulgado o
Ato Bésico para Pessoas com Deficiéncia cujo texto descreve que

sdo garantidas a todas as pessoas com deficiéncia a oportunidade, na medida
do possivel, de escolher a sua lingua (incluindo a lingua de sinais) e outros
meios de comunicagdo para a compreensio mutua; e as oportunidades para
eles escolherem os meios de aquisi¢io ou uso de informagées que serdo
expandidas (ATO BASICO PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA,
ITEM 111, 2011)7.

Sobre a LS]J, ressalta-se que a familia da Lingua de Sinais Japonesa

7All persons with disabilities are guaranteed the opportunity, insofar as possible, to choose
their language (including sign language) and other means of communication for mutual
understanding; and opportunities for them to choose the means of acquisition or use of
information will be expanded [tradugio da autora].
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inclui a Lingua de Sinais de Taiwan e a Lingua de Sinais Coreana. A Lingua de
Sinais Japonesa - LS] é conhecida como Nibon Shuwa e, antigamente, outro
termo bastante usado para a Lingua de Sinais era Zemane (EBERHARD;
GARY; CHARLES, 2020).

Lingua de Sinais Chinesa

Na Lingua de Sinais Chinesa, segundo Yang (2008), o primeiro
registro histérico do uso de sinais para comunicagio remonta a Dinastia Tang
(A.C. 618-959) em que a palavra chinesa T- 1 Shou-yu (linguagem gestual)
aparece na literatura. Shou-yu era usado para se referir a uma comunicagio
manual envolvendo sinais iconicos. A existéncia de uma comunidade que
usasse sinais foi mencionada durante a Dinastia Song do Norte (960-1127)
de Su Dongpo, no documento Guaishi Ji, sobre categorias e origens de
linguas de sinais (MU, 1991 apud PUTS; LOPEZ, 2008).

H4 diversos dialetos da LSC na China. Locais como Shanghai,
Nanjing, Beijing e Tianjin usam suas proprias variagoes. Entretanto, a
moderna Lingua de Sinais Chinesa - LSC (Zhongguo Shouyu) desenvolveu-
se no final dos anos de 1950. Em 1959, publicou-se o primeiro alfabeto
fonético manual da Lingua de Sinais Chinesa moderna, constituido por
um total de 30 configuragdes de mio. Com o objetivo de estabelecer
um léxico CSL unificado, compilou-se um conjunto de léxico de quatro
volumes intitulado “Padronizagio de sinais para surdos”, em 1961, que foi
oficialmente publicado em 1963 e continha nio sé muitos itens lexicais
regionais, mas também sinais emprestados do International Sign System. Em
1990, ocorreu a publicagdo de lei sobre protecdo a pessoas com deficiéncia,
mencionando a lingua de sinais na China:

Artigo 26. Os servigos governamentais interessados devem organizar e apoiar
a pesquisa e aplicagio do braille e da lingua de sinais, a compilagio, escrita e
publicacio de material did4tico de educagio especial e a pesquisa, produgio
e fornecimento de aparatos diddticos e outras instalagdes auxiliares para
educagio especial (LEI DA REPUBLICA POPULAR DA CHINA SOBRE
A PROTEGCAO DAS PESSOAS DEFICIENTES, 1990, Artigo 26)°.

8Article 26. Governmental departments concerned shall organize and support the research and
application of Braille and sign language, the compilation, writing and publication of special
education teaching materials and the research, production and supply of teaching apparatus
and other auxiliary facilities for special education [tradugio da autora].
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O referido artigo promove o incentivo & producio de material diddtico
e também 2 pesquisa sobre linguas de sinais e Sistema Braille, reconhecendo
a existéncia de lingua de sinais no pais.

Lingua Brasileira de Sinais

Segundo Rocha (2008), em 1857, foi criado, no Rio de Janeiro,
Brasil, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, por meio dos esforgos de
Edouard Huet, professor surdo francés, com a aprovacio de Dom Pedro 11
(Lei n.° 939 de 26 de setembro de 1857). A escola era destinada 4 educacio
de surdos de sete a catorze anos, atualmente, conhecida como Instituto
Nacional de Educa¢io de Surdos — INES.

Huet tinha como base a Lingua de Sinais Francesa — LSF para os
estudos no Brasil. Dai o fato de a Lingua Brasileira de Sinais — Libras ter
influéncia da LSE conforme afirma Dsecours que “a influéncia francesa é,
portanto, muito clara na educacio dos surdos brasileiros” (DESCOURS,
2011, p. 33)°. Cabe ressaltar que Brito 2010 [1995] pesquisou a existéncia
no Brasil da Lingua de Sinais Kaapor Brasileira (LSKB), praticada por
indios da tribo Urubu-Kaapor, e a Lingua de Sinais dos Centros Urbanos
Brasileiros (LSCB). A LSCB ficou conhecida como a Lingua Brasileira de
Sinais — LSB/Libras.

A Libras teve seu reconhecimento legal no Brasil em 2002 com
a publicagio da Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que descreve a
Libras como meio legal de comunicagao e expressao. A Lingua Brasileira
de Sinais é entendida como

a forma de comunicagio e expressio, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linguistico de transmissio de ideias e fatos, oriundos de comunidades

de pessoas surdas do Brasil (PARAGRAFO UNICO, LEI 10.436/2002).

Essa lei também propoe a inclusio do ensino de Libras nos cursos de
fonoaudiologia e de magistérios, no Ensino Médio e no Ensino Superior.

O Decreto n.° 5. 626/2005 regulamenta a Lei n.° 10.436/2002,
descrevendo a pessoa surda, classificando tipos de perdas auditivas,

9Linfluence francaise est donc tres nette dans I'education des sourds bresiliens et meme dans
leurs gestes: utilisation de la LSF [tradugdo da autora].
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detalhando a inclusio da matéria de Libras, a formagio de professores e
instrutores de Libras e a regulamentagio do Exame Nacional de Proficiéncia
em Libras (PROLIBRAS) para a interpretagio/tradugio e para o ensino.

O Decreto n. ° 6.949/2009 promove, protege e assegura o exercicio
pleno e equitativo de todos os direitos humanos, viabilizando a facilitagio
do aprendizado da lingua de sinais e a promocio da identidade linguistica
da comunidade surda.

A Lei n.° 12. 319/2010 especifica a formagio, as atribuigoes e as
competéncias do profissional tradutor e intérprete da Libras.

O Decreto 7.387/2010 institui o Inventdrio Nacional da Diversidade
Linguistica e se propoe a mapear, a caracterizar e a diagnosticar as diferentes
situacdes relacionadas 4 pluralidade linguistica brasileira.

A Lein.? 13.0005/2014 expoe o Plano Nacional de Educagao — PNE,
cuja apresentacio de metas detalha o atendimento educacional especializado
e a proposta de expansio de obras did4ticas em Libras e no Sistema Braille.
Segundo Neves (2015), o PNE coloca como prioridade a educagio de surdos
em escolas bilingues e prenuncia a formagio de profissionais.

A Lei n.? 13.146/2015 institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) fazendo alusio a
educacio bilingue e 4 atuacio de intérpretes.

Consideragoes Finais

Diretrizes legais sdo registros histéricos, linguisticos e politicos ligados
diretamente 2 lingua e aos seus usudrios, contribuindo para a descri¢ao da
lingua de sinais e também para o modo como os sujeitos surdos sio vistos
na sociedade. Em relagio & Histéria das Ideias Linguisticas, tais diretrizes
sdo consideradas instrumentos linguisticos no processo de institucionalizar
as linguas de sinais.

A aprovacio dessas resolugoes garante ao Povo Surdo seu direito
linguistico e cultural respeitado. Dos paises analisados, apenas Portugal
reconheceu a lingua de sinais na constitui¢io explicitando a responsabilidade
do Estado de proteger e valorizar a Lingua Gestual Portuguesa, como meio
de expressio cultural e de acesso 4 educagio e 2 igualdade de oportunidades.

Com base nos marcos legais de sete paises analisados, descrevemos
algumas consideragoes. A Suécia apresentou reconhecimento da lingua em
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1981 e ampliou em 2009 esse fato destacando legalmente a necessidade
do poder publico ter o comprometimento particular de proteger e
promover a Lingua de Sinais Sueca. No Brasil, hd resolucoes legais para
o reconhecimento e a difusio da Libras, sendo a profissao de intérpretes
assegurada e a inclusio dessa lingua de sinais no processo de formagio de
professores e fonoaudiblogos. A Franca reconheceu o direito de as familias
escolherem por uma educagio bilingue (Lingua de Sinais Francesa — Lingua
Francesa) na educagio de filhos surdos e promoveu a difusio da LSF em
cidades da Franca.

Ja os Estados Unidos da América, com diversas leis em ambito
nacional sobre politicas relacionadas as pessoas com deficiéncia, legitimam
o uso da lingua de sinais e a presenga de intérpretes. Entretanto, apenas em
alguns estados norte-americanos, a Lingua de Sinais Americana ¢ de fato
reconhecida. Japao e China também apresentam as linguas de sinais de seus
paises em deliberacoes acerca de pessoas com deficiéncia, assegurando o uso
da lingua de sinais e a presenca de intérpretes em comunicagdes com surdos.

Verificamos que marcos legais, como a regulamentagio de leis e de
decretos, contribuem para estabelecer relagdes entre uma lingua e seus
usudrios. Ao descrever em um documento oficial, tais marcos apontam para
como essa lingua serd usada e ensinada em uma sociedade. Esses documentos
sdo instrumentos de poder social e contribuem para a descricio linguistica
de uma lingua.

Diante desses fatos, foi constatado também que as linguas de
sinais estdo sendo reconhecidas mundialmente, logo, a cultura do Povo
Surdo também estd sendo difundida. Todavia, ainda nio se verifica uma
oficializacdo dessas linguas que possa garantir ao surdo o direito de expressar-
se e de ser compreendido em todas as dreas da sociedade usando apenas
a lingua de sinais, pois a lingua oral desses paises permanece como status
legal de autoridade para educar, registrar, comunicar e realizar transagoes
oficiais. Sendo assim, ainda é preciso desenvolver politicas linguisticas que
possam assegurar aos surdos direitos linguisticos de acessar e de produzir
conhecimento, que possa também ser oficializados em lingua de sinais.
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O FANTASMA DO “MONOLINGUISMO” CONTINUA
RONDANDO: DIZERES SOBRE A(S) LINGUA(S) DO/
NO BRASIL E SUJEITO SURDO

THE GHOST OF “MONOLINGUALISM” IS STILL
AROUND: SAYINGS ABOUT THE LANGUAGE(S) OF/
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Resumo: Tendo em vista os dizeres sobre o sujeito e as linguas no Brasil, percebe-se que
ainda ressoam sentidos em defesa de um monolinguismo e, por sua vez, produzem modos
de silenciamento e apagamento (AUROUX, 1992; ORLANDI, 1998,1997). Considerando a
nocao de “discurso de” e “discurso sobre” (ORLANDI, 1990), analisaremos dizeres da e sobre a
Libras, nas politicas linguisticas e educacionais, mobilizados do lugar do presidente e primeira-
dama e das relagoes estabelecidas nestes lugares com as linguas. Dedicamo-nos a analisar
tais dizeres produzidos sobre um grupo linguistico minorizado em diferentes materialidades
significantes, quais sejam: em midia digital, em pronunciamento oficial ¢ no Decreto ne.

9.465/19.

Palavras-chave: Educagao para surdos; Andlise de Discurso; Histéria das Ideias Linguisticas;
Politicas linguisticas.

Abstract. From the observation of statements about the subject and languages in the Brazilian,
one can notice that meanings advocating monolingualism still resonate and, consequently,
they produce modes of silencing and deletion (AUROUX, 1992; ORLANDI, 1998,1997).
Considering the notions of “discurso de” and “discurso sobre” (ORLANDI, 1990), we
analyze sayings in and abour Libras, in linguistic and educational policies, mobilized from the
President’s and First Lady’s positions regarding languages. We will focus on such statements
produced about a linguistic group that has its minority condition exposed in different
significant materiality: in digital media, in official pronouncement and decree #. 9.465/19.

Keywords: Deaf Education; Discourse Analysis; History of Linguistic Ideas; Language Policy.
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Introdugio

A constitui¢io discursiva do sujeito surdo brasileiro estd posta em
relagio com as linguas presentes em sua histéria. De fato, sdo diferentes os
modos como a histdria predispée a relagio dos sujeitos com a(s) lingua(s) e
os instrumentos legais que podem instaurar discursividades sobre as linguas,
incidindo, inclusive, nas prdticas e formulagdes sobre o ensino. Dessa
forma, nota-se em relagio a lingua de sinais e & lingua nacional em territério
brasileiro, um discurso sobre as linguas instaurado pela Lei 10.436/02, em
que a Lingua Brasileira de Sinais é dita como “meio de comunicagio objetiva
e de utilizagao corrente das comunidades surdas do Brasil”, nao podendo
“substituir a modalidade escrita da Lingua portuguesa”. Tal discursividade
reverbera no Decreto 5.626/05, que dispoe sobre o acesso e o direito a
educacio e & saide por surdos, bem como a formagio de instrutores,
docentes e tradutores-intérpretes, entre outras questoes. Em tal instrumento
legal, se pode ler um dizer filiado a um imagindrio da relagdo entre Libras e
pessoa surda - “por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo
por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura” (Cap. I, Art.
2) - e um efeito para a Lingua Portuguesa, sobretudo no 4mbito do ensino
- “modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
alunos surdos ... em uma perspectiva dialdgica, funcional e instrumental”
(Cap. IV, Art. 15). Nessa discursividade, ¢ projetado um efeito de
bilinguismo em relagio 2 educagio de surdos, uma “educacio bilingiie:
Libras - Lingua Portuguesa como segunda lingua” (Cap. III, Art. 11, I). Tais
dizeres, pautados em saberes de certo campo da Linguistica, incorporam
um discurso sobre a educagio de surdos. E um discurso que transita para
além do educacional, fluindo em movimentos sociais e nas redes sociais,
assinalando uma discursividade sobre sujeito surdo e as linguas'.

Ainda que um discurso sobre “bilinguismo” incida nos instrumentos
legais e no contemporineo cendrio da educagao de surdos, é possivel notar que
ressoam sentidos sobre um monolinguismo, os quais, por sua vez, produzem
efeitos em diregao ao apagamento de linguas nio-instrumentalizadas ou em
processo de gramatizacio, como é o caso da Libras. Tais processos de disputa
linguistica na tensio com um imagindrio de unidade nacional insistem,
conforme Guimaraes (2005a), pois:

O Brasil ¢ um pais multilingue. Esta caracteristica linguistica ¢ significada

1Sobre movimentos sociais e sujeito surdo, ver Caldas, Baalbaki e Buscécio(2020).
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politicamente pela tensio histérica entre um imagindrio de unidade, comum
a um grande nimero de paises contemporineos, e uma divisao das linguas
e de seus falantes. Esse imagindrio de unidade ¢ parte da construgio das

identidades nacionais modernas. (GUIMARAES, 2005a, p. 22).

Dessa maneira, as condi¢ées de produgio que forjaram um cendrio de
diversidade linguistica brasileira sio da ordem da disputa entre as linguas em
retesamento com um imagindrio de lingua nacional — essa tensao reverbera
ainda nas relagées de desigualdade entre as linguas e os grupos linguisticos
na sociedade e, por sua vez, ¢ reproduzida também na escola.

Consideramos complexas e opacas as relacdes que se estabelecem entre
lingua, escola e sujeito. Propomos, portanto, observar como essas relagoes
atuam nos processos de constitui¢io de um imagindrio de sujeito surdo,
desencadeando certos modos especificos de discursivizagio da(s) lingua(s)
minorizada(s), em certas dimensées inusitadas, em seus muitos modos de
funcionamento e em seus lugares diversos. A partir dessa visada, nosso artigo
fundamenta-se no arcabougo tedrico da Andlise de Discurso materialista
em articulagio com a Histéria das Ideias Linguisticas, buscando observar a
relagio entre sujeito surdo entre-linguas, marcado por politicas linguisticas e
acontecimentos linguisticos que produzem efeitos de sentido para as linguas
minorizadas, como a lingua de sinais, na relacio com o efeito de unidade
linguistica, em torno do portugués como lingua nacional.

No cendrio multilingue? brasileiro, ¢ importante ressaltar que, se
por um lado, a Lingua Portuguesa passa a dividir o espago de enunciagio
nacional com linguas de comunidades minorizadas, por outro, a Lingua
Portuguesa se sobressai politicamente nessa configuragio. Devemos lembrar
que “[a] questdo da lingua é, portanto, uma questdo de Estado” (GADET;
PECHEUX, 2010 [1981], p. 37), que é (re)tomada, evidenciada e, muitas
vezes, também silenciada. Tendo essa questio como bussola, buscamos
constituir nosso arquivo considerando, conforme Orlandi (1990), as no¢oes
de “discurso de” e “discurso sobre” em relagio 4 Lingua Portuguesa, a
LIBRAS e ao sujeito surdo, marcadas nos lugares do presidente e da primeira
dama, em distintos materiais. O corpus foi constituido por: pronunciamento
da posse presidencial proferido em Libras por Michelle Bolsonaro, primeiro
discurso em posse presidencial em lingua de sinais; publicacio sobre o dia
do surdo feita no Twitter de Jair Bolsonaro e o decreto n°. 9.465/19. Para

20ptamos pela designagio multilingue neste artigo, sem nos filiarmos a uma ideia de
justaposi¢io de vérias linguas ou de subsumir as relagdes de tensio entre as linguas em um
espago-tempo de comunicagio (Cf. SILVA, 2013).
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tanto, foram recortadas sequéncias discursivas organizadas conforme eixos
temdticos para a andlise das posi¢oes-sujeito (PFEIFFER, 2000) e dos efeitos
de sentidos.

O artigo estd dividido em cinco sec¢oes. Exporemos nas duas
primeiras segbes as nogdes tedricas que baseiam nosso gesto de leitura,
mais especificamente, as nogoes tedricas que baseiam nosso gesto de
leitura: Disputas entre linguas por lugares de produgio de sentidos em
um espago multilingue ¢ Uma relagio fantasmdtica nas politicas de
linguas em terras brasileiras. Em seguida, serio expostas as nossas andlises
sobre o arquivo: O pronunciamento na posse presidencial e nas redes
mobilizando dizeres na e sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras ¢
Discurso sobre as linguas em relagao a um sujeito surdo nos documentos
legais. Por fim, encaminhamo-nos para as Consideragdes finais, no escape
de um efeito de conclusio.

Disputas entre linguas por lugares de produgio de sentidos em um
espago multilingue

Considerando a possibilidade de outras relacoes, as linguas que
coabitam o espago multilingue brasileiro parecem disputar um lugar na
memoria discursiva pela produgio de sentidos, pelo stazus de poder dizer e
poder fazer. Assim, uma tensio entre-linguas pode constituir um sujeito em
sua cisdo, ainda mais reforcada pelo funcionamento do “sujeito-de-direito”
que estd longe de se configurar tal qual é imaginariamente construido
(universal, livre, responsdvel). Na luta entre as linguas por espacos de dizer,
discursividades em vdrias direcbes sio produzidas a partir das politicas
linguisticas, nao restritas aos documentos oficiais, que se configuram
enquanto materializacio dessa disputa. No ambito da Anilise de Discurso,
podemos dizer que

a nogio de politica linguistica adquire outro sentido. Ao se definir que a
lingua se fala, com que estatuto, onde, quando, e os modos de acesso a
ela — pelo ensino, pela produgao de instrumentos linguisticos, pelo acesso
a publicagbes, pela participagio em rituais da linguagem, pela legitimagio
de acordos, pela construgdo de institui¢des linguisticas — estd-se praticando
as vdrias formas das politicas de lingua, a0 mesmo tempo em que, para
identificd-la, esté-se produzindo seu conhecimento, sua andlise, ¢ dando a
ela configuragio singular. (ORLANDI, 2002, p. 125-126).
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Com isso, podemos afirmar que a Andlise de Discurso compreende,
conforme Mariani (2004), a politica linguistica como um funcionamento
duplo do politico na materialidade linguistica: a politica de linguas, expressa
por documentos, decretos e outras formas de planejamento linguistico,
realizada por meio do institucional, e o politico na lingua, marca da
formacio ideoldgica na tensio entre as posigoes-sujeito. Tal funcionamento
do politico ¢ atravessado por diferentes constitui¢des do siléncio na lingua.

Dentre as formas de siléncio caracterizadas, Orlandi (2007 [1992])
define que uma delas é a politica do siléncio, na qual duas formas tém
existéncia ligada: o siléncio constitutivo (dizer X para nio dizer Y, isto ¢, ao
dizer X necessariamente ¢ preciso silenciar Y) e o siléncio local, sob forma de
censura (nfo permitir o dizer X proferido por alguém). A censura pode tanto
levar ao apagamento do dizer do outro, interditando sentidos como forma
de sobrelevar um discurso dominante, quanto suscitar variadas formas de
resisténcia do oprimido. Tendo em vista que o territério brasileiro abriga
centenas de linguas, as politicas linguisticas em relagio A producio de seus
instrumentos linguisticos e aos seus processos de legislacdo sdo capturadas
pelo funcionamento do siléncio — seja o constitutivo, seja o da censura —, no
discurso sobre as linguas minorizadas em tensio com a lingua dominante.

Em um espaco multilingue, especificamente no caso do nosso pafs,
a presenca de outras linguas pode produzir instabilidade e polémicas
(PFEIFFER, 2001) em torno da lingua nacional. Historicamente,
observamos vdrios movimentos de apagamento dessas polémicas, como se
outras linguas fossem “menos-lingua” ou sequer existissem. De acordo com
Pfeiffer (2001),

Sabemos que ¢ parte constitutiva de todo processo de organizagio social em
torno de uma unidade identitdria a busca por uma unidade linguistica. Por
sua vez, ¢ parte constitutiva de todo processo de legitimagio de uma lingua
o apagamento de outras linguas que estao em funcionamento em uma dada

sociedade (PFEIFFER, 2001, p. 182).

Segundo a autora, o processo de gramatizagio de linguas, funcionando
como instrumento de estabilizagdo, leva ao estancamento de tais linguas.
E, seria a escrita a que poderia promover, em alguma medida, o processo
de gramatizagio. Pfeiffer (2001) complementa que é na escrita que “hd
a legitimacio de uma forma linguistica em confronto com vérias outras
que estio em funcionamento em um mesmo espaco linguistico. E nesta
materialidade da escrita irrompem conflitos destas linguas” (PFEIFFER,
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2001, p. 169). H4 um processo de apagamento das outras linguas que
sdo apresentadas apenas sob a forma da oralidade e, acrescentarfamos,
da sinalizacio. Ou seja, linguas sem escrita nio teriam o mesmo status e
reconhecimento de lingua nacional, uma vez que a escrita parece lhe imputar

legitimidade e unidade. Afinal,

para que haja gramdtica ¢ preciso que haja o efeito de unidade da lingua e este
¢ construido no processo de gramatizagdo em uma relagio circular linguas-
lingua-gramdtica, balizada pela escrita que, por sua vez, é conformada por
uma memoria discursiva em que um de seus sentidos é recoberto pela
prépria ideia de urbanidade (PFEIFFER, 2001, p. 180).

Tal processo estd imbricado ao papel da escrita na instrumentalizagao
das linguas. A escrita, para Auroux (1998), é antes de tudo um saber técnico
construido sobre um saber epilinguistico. O autor delega 2 escrita um
lugar privilegiado no desenvolvimento dos fatos linguisticos e a inscreve no
nicleo da produ¢io do conhecimento sobre a linguagem. Ainda destaca
as relacoes das instincias de poder e os dominios de funcionamento da
escrita, jd que: “o escrito sé aparece e se mantém em sociedades fortemente
hierarquizadas, e entretém desde a origem (e, sobretudo, na origem) relagées
muito estreitas com as diversas instincias de poder” (AUROUX, 1998, p.
68). Ainda, conforme o autor, o funcionamento da escrita é impulsionado
niao apenas por essa demanda interna (das instituigdes politicas), como
também pela necessidade de apreensio da lingua do outro, do estrangeiro,
como estratégia de dominacio.

Uma vez considerada a relagio necessdria entre a constituicio da
escrita e o processo de gramatizagio — entendido como “o processo que
conduz a descrever e instrumentar uma lingua” (AUROUX, 1992, p. 65)
— pode-se compreender como a gramatizagio transforma os processos de
dominacio sobre outros povos — e acrescentamos aqui, entre diversos grupos
sociais. No caso da Libras, o processo de gramatizagio encontra-se em pleno
andamento, ainda hd poucos instrumentos linguisticos sobre a Lingua
Brasileira de Sinais, o que incide nos modos de circulagio da lingua no
ensino e nas politicas linguisticas a ela relacionadas.

Dessa maneira, a constituicio do espago de enunciagio brasileiro,
considerado como esse espago de funcionamento de “linguas, que se
dividem, redividem, se misturam, desfazem, transformam por uma disputa
incessante” (GUIMARAES, 2005b, p-18), se d4 na tensio continuada entre
a lingua dominante, dotada de escrita, que vai assumir os papéis imagindrios



O fantasma do “monolinguismo” continua rondando: Dizeres sobre a(s) lingua(s) do/no 5 1

Brasil e sujeito surdo

de lingua nacional e lingua oficial, e a resisténcia, oferecida pelas linguas
minorizadas — como ¢é o caso da Libras.

A politica do bilinguismo (na relagio entre Libras e Lingua Portuguesa)
para os surdos, nesse cendrio, parece se formar como uma espécie de acordo
entre a tendéncia monolinguista advinda do imagindrio de unidade nacional,
que faz sobreporem as formas imagindrias das lingua materna, nacional e
oficial (cf. GUIMARAES, 2005a), ¢ os interesses dos grupos linguisticos
minorizados como os surdos, cuja Libras adquire o estatuto de “meio legal
de comunicagio e expressio” (BRASIL, 2002), mas nio chega a se constituir
plenamente como lingua oficial.

Cabe, entio, questionar até que ponto um imagindrio de bilinguismo,
enquanto politica linguistica, favoreceria uma lingua minorizada (e a
comunidade a ela relacionada) em detrimento de outras, considerando um
espaco multilingue, como ¢ o caso brasileiro. Por outro lado, ainda que haja
politicas linguisticas que tentem operar pela inversio, supondo a inversio
pela Libras em relagdo a Lingua Portuguesa do/no Brasil materializada nos
documentos oficiais sobre a lingua e a educagio, nao hé a possibilidade de
que o bilinguismo se dé de forma harménica entre as linguas. Em outras
palavras, que bilinguismo seria esse para os sujeitos surdos? Um bilinguismo
para os surdos encamparia o discurso do outro sobre as linguas do/no Brasil?
O que é silenciado no discurso sobre o bilinguismo para surdos em relacio
as outras linguas presentes no territdrio brasileiro?

Uma relagao fantasmadtica nas politicas de linguas em terras brasileiras

Parafraseando Pécheux (1990), o fantasma do monolinguismo parece
continuar a rondar... O que estaria presente/ausente nas atuais politicas
linguisticas enderegadas aos sujeitos surdos sinalizantes? Como se daria a
politica linguistica secular da imposi¢do de uma tnica lingua em relacio a
lingua de sinais, lingua distante em sua forma de producio (sinalizada) e
sua historicidade, em muito interditada por marcar nela e por ela um grupo
outro desprestigiado e tomado como néo-eficiente? Sobre a lingua de sinais,
Fernandes (2007) comenta:

[a] lingua de sinais ¢ a manifestagio de uma forma de linguagem verbal,
por meio de palavras sinalizadas, que difere de pafs para pafs, sofre
mudangas histdricas e ¢ passivel de variagoes regionais e/ou sociais [...] um
idioma convencional com regras estruturais e de funcionamento préprias
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(FERNANDES, 2007, p. 3).

Como apontam Baalbaki e Caldas (2014), a partir de 2000, inicia-
se um processo de cooficializagio de linguas de grupos minorizados em
Ambito municipal no Brasil. No caso especifico da Libras, observamos um
movimento que estava atrelado também ao processo de legalizagio de lingua
de sinais em vdrios paises, principalmente, aqueles membros da Organizacio
das Nag¢des Unidas — ONU (DE MEULDER, 2015). Como foi j4 dito, o
marco da legalizacio da Libras entra em vigor com a lei n® 10.436/2002,
produzindo um efeito de reconhecimento do szazus legal dessa lingua como
meio de comunicagio e expressio da comunidade surda. Vale lembrar que
esse acontecimento legal foi possivel apds anos de luta da comunidade surda.
Segundo o artigo 1°, pardgrafo Gnico, da referida lei:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicagio e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema Iingul’stico
de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas

do Brasil (BRASIL, 2002).

Com a promulgacio da lei e com o decreto, ¢ conferido um estatuto
de legalidade a lingua de sinais em territério brasileiro, o que reverbera na
formagao de certo imagindrio sobre a Libras (promovendo a circulagao de
saberes e ideias sobre essa lingua) e sobre o sujeito surdo. A Libras passa a ser
significada como “ meio de expressao” das “comunidades de pessoas surdas”
e, em consequéncia, servir como “meio de instru¢do” para aprendizado
de contetidos escolares, em um discurso sobre a Libras marcado pela
contradicdo de caracterizd-la como meio de comunicagio e de instrugio,
j& que a denominagio “lingua” comparece apenas para designar seu nome
— Lingua Brasileira de Sinais. E, como vimos, a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa ¢ discursivizada nos instrumentos legais enquanto uma
segunda lingua para os sujeitos surdos, dizer que é também assinalado
pela contradigio, pois, como j4 citamos, a “Libras nio poderd substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa” (Lei 10.436/05). Que efeitos sio
produzidos entdo por um status de segunda lingua para Lingua portuguesa,
sobretudo no ensino? Por essa discursividade, ¢ difundida uma constatagio
de que seria necessirio mudar o processo educacional do aprendiz surdo.

Segundo Baalbaki e Caldas (2014):
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Desde entiao, novos saberes circulam em ambientes académicos, fazendo
que a lingua circule, a0 menos, nos espagos institucionais de formagio de
professores de educagio basica. Em fungio da politica de inclusdo dos alunos
surdos 4s instituigoes de ensino em geral, passou a ser obrigatéria a presenca
do intérprete de LIBRAS em sala de aula, e a lingua principiou a ter presenca
oficial nas escolas e a ser conhecida mais de perto também por ouvintes. Por
outro lado, também hd obrigatoriedade do ensino da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita aos surdos, gerando um efeito que caracteriza a LP
como uma lingua de madeira nesse contexto (BAALBAKI; CALDAS, 2014,
p- 81).

Por lingua de madeira, no caso, entende-se o funcionamento que
promove, de maneira politica, a denegacio da politica, como espaco de
confronto advindo da desigualdade de estatutos no 4mbito das sociedades
ditas democriticas. Dita como “segunda lingua”, a Lingua Portuguesa,
uma lingua a ser aprendida pelo surdo e ligada a escolarizagio, no caso da
escrita, e 4 fonoaudiologia, no caso da modalidade oral, pode funcionar
como uma lingua de madeira porque o aprendizado linguistico se apresenta
como um privilégio de classe, na gestio da ordem publica e no acesso aos
meios de informacio, conferindo-lhe um efeito de lingua opaca, por antes
reforgar a exclusio do surdo do que por lhe promover o acesso. Acesso esse,
convenhamos, também na ordem do imagindrio.

Desta maneira, se, por um lado, os saberes educacionais e linguisticos
advindos de campos de pesquisa e de militdncia ligada & comunidade surda
estdo materializados nas politicas de um imagindrio de uma educacio dita
bilingue para surdos; a politica linguistica ecoa nos saberes educacionais
sobre sujeito surdo, produzindo um efeito discursivo da Lingua Portuguesa
na tensio de ser ensinada como uma segunda lingua para surdos brasileiros,
subsumida a um imagindrio de unidade, de lingua nacional.

Faz-se necessdrio trazer o corpus que possibilita nosso gesto de leitura.
Dessa maneira, pretendemos, com base no quadro tedrico de referéncia,
averiguar as discursividades inscritas em dizeres da e sobre a Libras, por
vezes reforcado e legitimado pelo lugar do representante politico. Para tanto,
faz-se necessdrio trazer as nogoes de “discurso de” e “discurso sobre”, que,
conforme Orlandi (1990), operam na memdria discursiva pela tensio entre
posicoes. Segundo a autora, o “discurso sobre” configura-se em “uma das
formas cruciais da institucionalizacao dos sentidos”, elevando determinada
posicao discursiva no efeito de legitima e evidente, em detrimento de outras
posicoes, produzindo um efeito de unidade em determinado dizer, como se
nao houvesse um modo distinto de dizer. Tal funcionamento é reforgado
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pelo “discurso de”, que opera de modo a algar um lugar de autoridade, de
poder dizer. Por outro lado, hd possibilidade de um dizer outro habitar o
“discurso sobre”, em um movimento da memdria: a0 mesmo tempo em que
um efeito de legitimidade destaca certa posicio e lugar, o “discurso sobre”
também abriga diferentes “discursos de”, ¢ “¢ um lugar importante para
organizar as diferentes vozes (dos discursos de)” (ORLANDI, 1990, p. 37).

De modo a estabelecer um recorte do arquivo discursivo (ORLANDI,
1984), seguimos Pfeiffer (2000) sobre o cixo enunciativo, o qual ¢
constituido de vérias enunciagbes que vém de uma mesma posigio-sujeito,
depreendidas a partir do dispositivo analitico. Nesses eixos, percebemos
tanto uma concorréncia de sentidos como possibilidade de deslizamento
de sentidos. Desta maneira, o corpus é constituido pelo discurso de Michele
Bolsonaro na posse presidencial, que no lugar de primeira dama proferiu o
discurso em Libras, algo inédito nesta lingua e em uma posse presidencial,
pela publicacio no Twitter de Jair Bolsonaro no Dia do Surdo e por artigos
e pardgrafos referentes & comunidade surda do Decreto 9465/19, um dos
primeiros decretos de Jair Bolsonaro no lugar de presidente. O documento
versa sobre a regulamentacio e a organizacio de drgios publicos e de
ministérios, produzindo “sentidos de governanga” (ORLANDI, 2012b, p.
133).

Ressaltamos que h4 diferencas entre o pronunciamento, a mensagem
pelo aplicativo Twitter e o instrumento legal. Sio textualidades distintas,
com formas de circulacio também distintas. No entanto, consideramos
“um  corpus discursivo como um conjunto de sequéncias discursivas’
(COURTINE, 2009 [1981], p. 54). Para recortar as sequéncias discursivas
(SDs), buscamos regularidades que nos ajudassem a pensar como a
Libras ¢é significada na cena multilingue e como sio discursivizados os
posicionamentos em relagdo a Libras e ao sujeito surdo (entre-linguas).

Com o recorte, buscaremos analisar se é possivel verificar como certos
sentidos sao fixados ou excluidos, como os efeitos de sentido podem ventilar
um imagindrio sobre mono/bi/multilinguismo, em um discurso sobre
Lingua Portuguesa e a Libras de um lugar autorizado a legislar, o lugar da
presidéncia. Nossos gestos de andlise seguem nas duas préximas segdes.

O pronunciamento na posse presidencial e nas redes sociais mobilizan-
do dizeres na e sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras
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Nesta secido, traremos duas sequéncias discursivas para nossa andlise:
trechos do pronunciamento da primeira dama na posse presidencial em 2019
e uma postagem no Twitter oficial do presidente Jair Bolsonaro referente ao
Dia do surdo. Ambas as sequéncias se referem ao funcionamento do discurso
do lugar do presidente.

A seguir, recortamos o pronunciamento primeira-dama na posse
presidencial, em 2019 para formar a SD1.

SD1:

Figura 1: Série de trechos do video do pronunciamento de Michelle Bolsonaro na posse
presidencial (2019)

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=qUUp57m-PHc

O pronunciamento, em relagio as suas condi¢des de producio, foi
marcado por certas singularidades: a presenca de uma intérprete de Libras;
a posicio fisica do presidente (atrds da primeira-dama) e, sobretudo, por ser
produzido entre a Libras e a Lingua Portuguesa (oral e escrita). Esse gesto
de produzir um pronunciamento na posse presidencial na lingua de um
grupo minorizado pode ser analisado como um acontecimento discursivo
(PECHEUX, 2008 [1988]) que ressignifica, ainda que localmente, o estatuto
imagindrio da Libras: trata-se do primeiro discurso presidencial proferido
em lingua de sinais no Brasil. Consideramos que a materialidade linguistica
da producio e seus efeitos institucionais, mais do que procedimentos
comunicacionais inovadores, podem ser considerados um acontecimento
discursivo — entendido como “um ponto de encontro entre uma atualidade
e uma memoria’ (idem, p.17) —, tendendo a promover rupturas e abrindo
novas regioes de sentido.

Além deinstaurara presenca de umalingua outra, de grupo minorizado,
na cerimonia de posse presidencial, a posi¢ao dianteira da primeira-dama,
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Michele Bolsonaro, confere um duplo lugar a figura feminina e & Libras, na
politica. Por um lado, o pronunciamento em Libras ganha destaque visual
(a0 invés de se encerrar nas costumeiras janelas com intérpretes no canto
das imagens televisionadas) e uma presenca; promovendo uma ruptura ao
projetar uma mulher que se expressa em uma lingua de grupo minorizado
e, provavelmente, desconhecida por muitos, uma primeira dama no lugar
de saber sobre a lingua e, neste imagindrio, de ser porta voz de um grupo
linguistico. Cabe destacar que a intérprete também reforca esse idedrio de
mulher protagonista pelo lugar de saber sobre a lingua. Por outro lado,

como analisaremos, ¢ um dizer que circula sobre duas sinalizagoes: “\:j D,

i
= . . . .

de Deus; @ B, de Bolsonaro. Desta forma, neste dizer, um imagindrio para

um lugar de mulher protagonista que detém um saber sobre a lingua opera

na ordem da contradicdo por estar inscrito em diferentes ordens.

Devido & materialidade significante da Libras ter cardter espago-visual,
¢ preciso explicitar que a maneira como foi registrada a SD1 difere, por
exemplo, de sequéncias recortadas em Lingua Portuguesa. Selecionamos,
em consideracio 4 dimensio temporal espacial (com movimento e direcio)
do pronunciamento em Libras, “instantes” do texto como indices que
propiciam a recuperagio das sequéncias discursivas recortadas para a anilise.
Em suma, recortamos o intradiscurso: a formulagio do dizer produzida pela
lingua de sinais (ou seja, os elementos linguisticos se d4o visualmente no
espaco para fins de construgio do fio discursivo). Além disso, a Libras é
marcada pelo fato de a lingua ser produzida no corpo do sujeito enunciador
(afinal, o corpo e o seu espago correlato sio tomados com o suporte material
da lingua), o que pode levar a confundir o sujeito empirico com a posicao-
sujeito. Lembramos que, do ponto de vista discursivo, a lingua ¢ a base
material dos processos discursivos. Logo, as linguas de sinais também sao.
Compreender esse ponto da materialidade linguistica ¢ importante, visto
que lingua e histdria se transpassam; produzem simultaneamente uma
forma linguistico-histérica. Destarte, “a forma material (nio abstrata
como a da linguistica) que ¢ a forma encarnada na histdria para produzir
sentidos” (ORLANDI, 2001, p. 19). Em suma, pensar no modo como
o pronunciamento constituiu uma textualidade especifica tendo como
materialidade a Libras permitiu-nos elaborar uma forma distinta de recorte
em trés quadros.

Na SD1, capturamos dois sinais que marcaram o pronunciamento: o
sinal de deus e o de Bolsonaro. Observamos a produgio do signo “deus” em
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Libras, nos dois primeiros quadros da SD1, cuja descrigio do sinal pode ser:

configuracio de mao em tJ (D), palma para frente no espaco neutro (em
frente ao peito), movimento retilineo e inclinado que sai do espago neutro
e vai para a parte lateral superior da cabeca’®. Como estaria significando esse
sinal no pronunciamento?

Do campo da Antropologia social, Assis Silva (2012) discute a
circulagio de agentes com trajetéria neopentecostal na disciplinarizacio
de corpos surdos. O autor destaca como a Libras emerge, a partir do
inicio deste século, como a lingua dos surdos que deve ser utilizada para
a sua evangelizacdo, ligada a grupos neopentecostais filiados a um discurso
no campo da teologia que produz um imagindrio de prosperidade e
predestinagdo. A concepgio da surdez como minoria linguistica e a prética
tradutéria sio mobilizadas para justificar o trabalho de evangelismo
neopentecostal, marcado historicamente com proselitismo em linguas
de grupos minorizados (indigenas, por exemplo). Nesse bojo, a Libras, o
intérprete e, completamos, o estar no lugar de saber sobre a lingua de sinais,
sdo entendidos como recurso de acessibilidade para a evangelizagio.

Em parte, essa relacio estd materializada no bordao que caracteriza o
governo Bolsonaro, “Brasil acima de tudo, Deus acima de todos”, enunciado
em Libras e em Lingua Portuguesa. Assim, uma “posi¢ao-sujeito presidente”
(ORLANDI, 2012b, p. 133), promove a palavra do governo na lingua
do Estado (ORLANDI 2012b): a Lingua Portuguesa permanece com os
sentidos de lingua nacional; a Libras, uma lingua outra tolerada pela Lingua
de Estado, passa a funcionar na mesma rede de “museificacio de linguas
ex6ticas” (ORLANDI, 2014, p.18), de que se vale um discurso sobre o
bilinguismo pelo Estado. Como, em AD, considera-se que é no processo da
produgio de sentidos que o sujeito se constitui e por estar atrelado a uma
posicdo-sujeito que sentidos sio produzidos — temos aqui a palavra “Deus”
ressignificada pelo lugar da primeira-dama agregado a um cardter teocrético
do governo; fazendo emergir & meméria discursiva que relaciona Libras a
evangelizacio do surdo no Brasil.

O sinal de Bolsonaro, no terceiro quadro da SDI, isto é, o nome
de Bolsonaro em Libras, atribuido pela comunidade surda, tem a seguinte

|
descrigio linguistica: configuracio de mio em (\g (B), palma para baixo,

3Agradecemos a Glénia Sessa (UER]) pelo auxilio com a descrigio dos sinais em Libras.
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com ponto de articulagio na lateral da testa, com movimento arredondado
ascendendo até o alto da cabega. Esse sinal pode ser lido em uma mesma
cadeia do sinal de “soldado” ou “militar™, diferenciando-se apenas pela
orientagdo e pelo movimento da mao’. De forma geral, o pronunciamento
da primeira-dama parece ser atravessado e sustentado por dizeres filiados a
certa vertente do cristianismo, neopentecostal, ligada a um imagindrio de
predestinagio e de prosperidade, enlagado a um dizer do militar.

Tais dizeres retornam materializados nas redes sociais vinculadas ao
lugar do presidente. Publicado no Twitter vinculado ao perfil oficial de Jair
Bolsonaro, vejamos o recorte que forma a SD2:

SD2: 26 de setembro, Dia Nacional do Surdo. Temos buscado valorizar
cada vez mais os deficientes auditivos, dando atencdo especial ao grupo,
incluindo tradugio em libras em nossas lives e eventos, e conhecendo melhor
as demandas. Um forte abrago a todos!®

Um efeito metaférico (PECHEUX, 1997[1969]), isto ¢, um
fendmeno semintico produzido por uma substitui¢do contextual na qual
uma palavra é substituida por outra pode ser destacado na SD2: surdo por
deficiente auditivo. Esse deslizamento pode chegar a um termo distante do
primeiro, mas que guarda com aquele primeiro uma memoéria de sentido.
Que memoéria seria? O deficiente auditivo estaria ligado 4 memoria da
incapacidade, produzida, em grande medida, por certo saber médico
advindo de uma formacao discursiva positivista’?

Observamos uma contradigio: a0 mesmo tempo em que se enuncia
“dia do surdo”, enuncia-se outra categorizagio desse sujeito pela marca da
“deficiéncia’. A atencdo distinta ao grupo (deficiente) ocorreria pela inser¢io
datraducio em Libras. Cabe ainda perguntar sobre a discursividade analisada:
a condicdo de diferen¢a linguistica do surdo estaria sendo considerada ou
seria a tradugdo (e a prdpria Libras) um meio (um cédigo simplificado) para

4Como em toda lingua, o sinal pode fluir de modos distintos, gerando outros significantes. O
sinal de militar, por exemplo, também ¢ manifestado pela “mao direita com a palma da méo
para dentro diante do ombro esquerdo se move ligeiramente para cima, abre e toca 0 ombro
esquerdo, como a representar alegoricamente uma patente militar ali fixada” (CAPOVILLA &
RAPHAEL, 2009, p.506).

5Sobre os pardmetros de descri¢ao da Libras, ver BRITO (1995).

6Disponivel em: https://twitter.com/jairbolsonaro/status/1177234966570250240, publicado
em 26 de setembro de 2019, 11h54.

7Sobre uma formagio discursiva positivista, ver Orlandi, 2002.
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transmitir certos conteddos e nio outros? Se o sujeito ¢ deficiente, seria a
Libras considerada lingua ou s6 uma forma diferente de comunicagio (no
rol das virias linguagens)?

Se como Assis Silva (2012), consideramos que a Libras é tomada
como recurso de acessibilidade para evangelizagio neopentecostal, também
podemos dizer que na SD2, a lingua de sinais parece servir como recurso
de acessibilidade para inser¢io do surdo na narrativa governamental. Se por
um lado a interpretagio das fives ¢ demais pronunciamentos promovem
a inclusao® do sujeito surdo (e atentem normativas internacionais sobre
formas de inclusio — sobretudo, aquelas discursividades advindas de
tratados internacionais), por outro, promovem o controle das narrativas
politicas, uma vez que nao abrem espago para a polissemia. A lingua seria
concebida, tio somente, pelo cardter instrumental, apagando sua opacidade,
a historicidade, o equivoco. Um possivel funcionamento da museificacio
de uma lingua a que se refere Orlandi (2014), uma lingua minoritdria
tolerada porque serve como instrumento de acessibilidade para a difusio
de um discurso do Estado, um Estado que projeta um bilinguismo (Lingua
Portuguesa/Libras) e apaga as linguas outras que habitam o territério
brasileiro — retomando os dizeres em Bolsonaro, nio haveria espaco para
“outra lingua”. Passemos 2 andlise do Decreto 9465/19.

Discurso sobre as linguas em relagio a um sujeito surdo nos documen-
tos legais

O Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019, que “aprova a estrutura
regimental e o quadro demonstrativo dos cargos em comissdo e das fungdes
de confianca do Ministério da Educagiao” (BRASIL, 2019) e remaneja
outros cargos ¢ funcoes de confianca do mesmo 6rgao, é constituido por
uma ementa, dez artigos e um anexo. Assumimos que decretos como
esse s3o praticas discursivas e podem ser pensadas em termos de efeito
de regularidade administrativa, nos cargos de administragio publica do
executivo federal— a partir de “sentidos de governanga” (ORLANDI, 2012b,
p. 133). Talvez uma das mudancgas em relacio aos decretos anteriores, que
versam sobre a mesma matéria legislativa, seja a inser¢io da Secretaria de

8Compreendemos inclusio como “um movimento que deflagra a inclusio enquanto incentivo
A participagdo e acesso de todos a determinados espagos sociais, como uma grande rede que se
tece em torno de politicas e préticas conectadas aos interesses e conveniéncias do modo de vida

neoliberal” (MEDEIROS, 2014, p. 77).
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Educacao Bilingue. A seguir, trazemos a ementa do decreto.

No Anexo 1, capitulo I1, sobre a estrutura organizacional do Ministério
da Educagio, na alinea F, do 3° artigo, tem-se o estabelecimento de divisdo
em trés diretorias da Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacio.
Uma dessas diretorias é a Diretoria de Politicas de Educagio Bilingue de
Surdos. Detalhadamente, no art.35°, do mesmo anexo, encontra-se a
competéncia desta diretoria, elencando algumas atribuicoes. Para fins de
nossas andlises, recortamos alguns trechos e os inserimos abaixo.

SD 3: I - planejar, orientar e coordenar, em parceria com os sistemas de
ensino voltados &s pessoas surdas, com deficiéncia auditiva ou surdocegueira,
e com as institui¢des representativas desse publico, a implementacio de

politicas de educacio bilingue, que considerem a Lingua de Sinais Brasileira
(Libras), como primeira lingua, e Lingua Portuguesa Escrita, como segunda
lingua ;

II - fomentar a criagio de Escolas Bilingues de Surdos, em todo o territério

nacional, com oferta de educacio integral, em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino;

VI - promover a transversalidade e a intersetorialidade da educago bilingue,

visando a assegurar o pleno desenvolvimento linguistico-cognitivo e a
aprendizagem dos estudantes surdos, surdocegos e deficientes auditivos;

VIII - promover o acesso a programas de educacdo linguistica precoce e
identificacdo de bebés surdos, por meio de parcerias com érgaos da drea da

satde e da assisténcia social; (BRASIL, 2019)

Interessante verificar os verbos no infinitivo que iniciam cada uma
das atribuigdes: planejar, orientar, coordenar, fomentar, promover. Verbos
que estdo atrelados a certas competéncias e a um engendramento de dizer-
fazer vinculados a possibilidade de “desenvolvimento” e “aceleragio de
crescimento” de certas dreas, como um projeto de “educagio bilingue”
por “Escolas bilingues de surdos”. Esse dizer-fazer (ou dizer-quase-fazer)
¢ caracteristico do funcionamento da politica linguistica e mostra uma
contradi¢io materializada no documento legal.

Percebemos no decreto um imagindrio para o lugar de estudante
dessa “Escola bilingues de surdos” em categorias: “surdos, surdocegos e
deficientes auditivos”. Parece-nos que “de surdos” aponta para uma escola
projetada sem que o sujeito seja a finalidade mas, sim, a referéncia a sua
especialidade — afinal, nio se trata de uma escola para surdos, mas de
uma escola de surdos. Outro efeito possivel seria 0 de uma escola onde
um saber alcado como verdadeiro viria de um surdo idealizado por essa
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discursividade, sem necessariamente estar relacionado a um campo de
saber para a escola. Seria um bom sujeito surdo — no lugar de professor, de
estudante — que sobreporia outras posi¢coes sujeito ao ocupar um lugar de
privilégio hierdrquico no espago escolar, em detrimento das possibilidades de
contribui¢des de distintos campos de saber. Dito de outra forma, seria uma
escola de estudantes classificados em uma dessas categorias, pressupondo
apenas uma relacdo entre a Libras (L1) e a Lingua Portuguesa (L2), advinda
de um saber de certo ramo dos Estudos Surdos. Nesse saber, sio silenciados
sentidos outros para um sujeito no lugar de estudante na relagio entre a
Libras, a Lingua Portuguesa e, por que nio dizer, as linguas e linguagens
outras. Assim, consideramos que outras possibilidades estariam abertas para
um sujeito surdo, visto em sua relagio entre-linguas, ji que

afetado pelo simbélico (por um simbélico que vai se ampliado) e pego pelo
real das linguas néo terd como evitar se significar pelos sentidos que desatam
os dois significantes e pela fricgio que eles promovem entre si. [...] Cada um
deles sugerird a esse sujeito movimentos especificos, inclusive contraditérios,
afetando-o de modo diferente, e tramard sequéncias com fios que fazem
parte de uma histéria dividida entre dois espagos de enunciagio (CELADA,
2013, p.66)

Além disso, na SD3, no trecho “programas de educagio linguistica
precoce e identificacio de bebés surdos”, verificamos o modo como
certo discurso médico marca a meméria discursiva sobre um imagindrio
de educagio bilingue. Embora haja uma mengio a atuagio integrada de
“rgaos da drea da satde e assisténcia social”, nao comparece no artigo n°
35 as vdrias inscri¢des sociais possiveis que incidem no lugar do estudante
surdo: nio ¢ dito sobre a vulnerabilidade social, nao se fala sobre a questio
racial, tampouco, da orientagio sexual. Além disso, o decreto nio menciona
outras possibilidades de questées fisicas, psiquicas e neuroldgicas que podem
constituir um sujeito surdo e precisam de planejamento e agoes efetivas a
partir de conhecimentos produzidos por parte de variados campos de saber
(médico, pedagdgico, sociolégico, etc.), de modo a colaborar com a satde
do sujeito dentro e fora da escola. Assim, se por um lado, hd um discurso
médico que se inscreve na memoria da educacio de surdos, recuperando
uma rede de saberes que constitui modelos tradicionais de educacio especial
baseados na nocio de deficiéncia, de outro, saberes médicos ligados ao saber
social que poderiam comparecer para contribuir para outro olhar em prol da
satde do estudante sio silenciados.

Ainda, pelo decreto, a “educagdo linguistica precoce” parece nio
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estar vinculada a dreas ligadas 2 questio das linguas e linguagens. Falar
em “educacio linguistica precoce” retoma, em algum grau, a condigio de
possibilidade de inscri¢io do sujeito surdo no simbélico. Uma entrada
que, em muitos casos, ¢ marcada pela prépria historicidade de uma lingua
interditada, que afeta a relacio de familiares (na maioria ouvintes) de surdos
com a lingua de sinais, e, por sua vez, a constitui¢io do sujeito surdo na
e pela linguagem, No decreto, a nio inser¢io de especialistas da drea da
linguagem também pode contribuir para tal interdi¢io, uma vez que por
serem reduzidas as pesquisas na 4rea de Estudos da Linguagem que versam
sobre linguas de sinais e que pouco circulam socialmente, certos dizeres
médicos podem prevalecer — provavelmente, pelo maior prestigio social
atribuido a esse campo de saber’ . Além disso, faz-se urgente considerar de
que maneira a situagio de vulnerabilidade socioecondmica que marca grande
parte das familias brasileiras e, por conseguinte, familias de surdos, pode
afetar sintomaticamente na relagio com as linguas, bem como no acesso a
educagio e a sadde, entre outros'’. Em suma, a proposta de parceria com as
dreas de satide e assisténcia social ao nio ser estendida a 4rea da linguagem,
entre outros aspectos, nao d4 visibilidade a esse saber, o que pode acarretar
em um declinio na relacio precoce de surdos com a Libras. Destacamos
af também a possibilidade de funcionamento do “discurso sobre”, alcando
determinado dizer em cada campo de saber — a satde, a assisténcia social
etc — em detrimento de outros.

Passemos ao artigo n° 34 que se refere & “Diretoria de Acessibilidade,
Mobilidade, Inclusao e Apoio a Pessoas com Deficiéncia’. Vejamos a SD4:

SD4: V - formular e implementar politicas para apoiar os sistemas de
ensino na inclusio de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio e favorecer o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem nas instituigoes educacionais em ambientes
que maximizem seu desenvolvimento académico e social. (BRASIL, 2019)

9Por exemplo, como se pode ler materializado no discurso jornalistico, ainda ¢ forte na drea
médica indicar a cirurgia para implante coclear ao diagnosticar bebés surdos, como pode
ser visto na matéria “Criangas surdas recebem implante coclear pelo SUS”, veiculada pelo
Jornal EPTV, em 22 de agosto em 2019. Disponivel em: http://gl.globo.com/mg/sul-de-
minas/jornal-da-eptv-2edicao/videos/t/edicoes/v/criancas-surdas-recebem-implante-coclear-
pelo-sus/7864145/. Nota-se uma divisio na drea: entre orientar um uso restrito da Lingua
portuguesa oral e reconhecer o papel da Libras, o que se verifica em: htep://gl.globo.com/

sp/sao-carlos-regiao/noticia/2013/03/conhecer-libras-faz-implante-coclear-ser-mais-benefico-

diz-fonoaudiologa.html. No entanto, o debate sobre o tema nio se encerra, de forma alguma,

nesses exemplos. Ha fatores de classe, bioéticos, entre outros, que fogem ao escopo deste artigo.

10Ver Silva, Kauchakje e Gesueli (2003).
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Ao direcionar a “inclusio de estudantes com deficiéncia’, o artigo
n° 34 instaura uma intercessio com o artigo n° 35, ao se encontrar
“com deficiéncia’ e ser “deficiente auditivo™: designacoes atribuidas pelo
determinado discurso médico para o lugar de estudante surdo. Ou seja, um
dizer sobre a escola inclusiva atravessa um dizer sobre a escola bilingue de
surdos, retomando uma discursividade da educacio especial para dizer sobre
a educagio bilingue de surdos. Um dizer sobre o lugar do estudante “surdo,
surdocego e deficiente auditivo” em uma mesma cadeia de “estudantes
com deficiéncia” incide em uma tensio discursiva entre um imagindrio de
bilinguismo escolar construido para um surdo idealizado usudrio de Libras e
um modelo de escola inclusiva para “estudantes com deficiéncia’.

De certa forma, entdo, surdos nio sio interpretados como uma
minoria linguistica, mas um grupo deficitdrio, “deficiente”, a quem se
concede o ensino, em geral, o de Lingua Portuguesa, em particular, sob
o regime da dominagio, agora: Lingua Portuguesa / ouvinte — “normal” e
Libras / surdo — “deficiente”. Com isso, reforca-se mais uma vez o “fantasma
do monolinguismo” que paira. Afinal, nio hd um estatuto de “sujeito-de-
direito” para o sujeito surdo, se levarmos em conta a nogio de, sujeito entre-
linguas, nas bases de um mecanismo de producio de sentidos sobre a lingua
e politicas linguisticas nas quais esse sujeito é sempre subalternizado em
relagdo a Lingua Portuguesa.

Consideragoes finais

Ao propormos uma andlise dos dizeres que circulam sobre questoes
linguisticas, principalmente relacionadas 4 Lingua Portuguesa e a um grupo
minorizado, consideramos que o efeito de verdade produzido ¢ refor¢ado
e legitimado pelo lugar do presidente, produzindo na meméria do dizer
efeitos que ressoam de modo a encobrir (ou até mesmo apagar) outras
possibilidades de dizer daquele lugar. Isto é, do lugar do presidente e da
primeira-dama, circula um discurso sobre o surdo e as linguas, reforcado
pelo funcionamento do efeito de verdade sobre o sujeito e as linguas na
memoria do estado nacional brasileiro.

Nas quatro sequéncias recortadas, parece haver a promogao de uma
arena discursiva que retoma a tensio entre Estado-nagio (uma lingua e uma
nagio) e as vdrias linguas minorizadas no espaco de enunciagio brasileiro.
Além de silenciamento e apagamento em prol da unidade da lingua do
estado-nagdo brasileiro em relagio as demais linguas, observamos que a
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Libras ¢ tomada como lingua-tolerada — pela via do assistencialismo ou
da difusao da politica governamental, marcada, no governar, por uma
discursividade neopentecostal, teocrdtica.

A tensdo discursiva nas politicas linguisticas e educacionais no dizer
sobre a Libras e sujeito surdo também foi depreendida no documento
legal. Ao falar de “escola bilingue de surdos”, no decreto, ¢ difundido
um imagindrio de identificagio do estudante surdo com a Libras e com a
Lingua Portuguesa escrita. Entretanto, cabe perguntar onde residiria uma
possibilidade de outros modos de processos de identificagdo, inclusive, de
nio-identificagio com a Libras, considerando assim as diferentes posicoes-
sujeito que podem estar inscritas no lugar de aprendiz de uma escola para
surdos.

Ademais, profissionais como professores de linguas e linguagens,
linguistas, assistentes educacionais, mediadores e tradutores-intérpretes,
fonoaudiblogos, médicos, assistentes sociais, entre outros, nio comparecem
no decreto. Ressaltamos ainda o decreto n° 10.185/19 veta a abertura de
concursos publicos para “tradutor intérprete de linguagem de sinais” (sic).
Uma divisio do espago de enunciacio no interior de aparelho ideolégico
do estado. Como implementar politicas de educac¢io bilingue e promover
uma escola bilingue para surdos, tal como escrito no Decreto, se a Libras
sequer comparece como componente curricular na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018), e se nio hd a projecio de contratagio de
profissionais especificos da drea? Sem dudvida, mais uma contradi¢io que
aparece em varios pontos das politicas publicas planejadas e assumidas,
sobretudo, no lugar do presidente empossado em 2019.

Diante deste cendrio crivado pelo paradoxo, é preciso considerar que
gestos de resisténcia produzidos pela comunidade surda sio atravessados
por tensdes que marcam a Libras, j& que a cisdo é constitutiva do sujeito
e, por sua vez, da lingua. E, conforme formulamos, se trata da cisao de um
sujeito entre-linguas. E um lutar pelas possibilidades de dizer de um sujeito
e, principalmente, pela lingua, pelas linguas, por um estar entre-linguas.
Afinal, como afirma Pécheux (2004 [1981], p. 33), “A lingua, também
merece que se lute por ela”.
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Resumo: O presente artigo trata da proposta de repensar a volta do uso dos conceitos e sentidos da
designacio: “Surdo-Mudo” Seu sentido e sua usurpagao da tltima palavra “Mudo”, entretanto,
foram bastantes influenciados pelas visdes positivista e estruturalista que modificaram o
conceito, seu valor e sua cultura como instrumento de normalizacaio (FOUCAULT, 2007).
Em consequéncia, esse instrumento prescreveu como “apagamento do sujeito” (FOUCAULT,
2007 apud SCHOLZE, 2006). Historicamente, a criagio da denominagio “Surdo-Mudo”
como palavra composta, surgiu durante a criagdo dos Direitos Civis no tempo do Imperador
Justiniano. A designagio Surdo-Mudo, para se referir aos sujeitos que nao ouviam, bastavam
as designagoes “Surdo” ou “Mudo”, em fungdo do que se conhecia naquela época e se
perpetuaram o uso de nome até o século XX. Usamos as abordagens de pesquisa na internet
em cardter quantitativo quanto qualitativo. Segundo Batista (2012), estudos quantitativos
utilizam-se basicamente das enquetes e questiondrios virtuais. Das pesquisas qualitativas, Flick
(2009) cita a entrevista online, os grupos focais on-line, observagao participante, cujo objetivo
¢ aprofundar-se em cada um deles para apresentar a andlise do resultado dos dados.
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Abstract: This article is about the proposal and to rethink the return of the use of the concepts
and meanings of the designation: “Deaf-Mute”. Its meaning and its usurpation of the last word
“Mute”, however, was greatly influenced by the positivist and structuralist views that influenced
the concept, its value and its culture as an instrument of normalization (FOUCAULT, 2007).
As a result, this instrument was prescribed as “subject erasure” (FOUCAULT, 2007 apud
SCHOLZE, 2006). Historically, the creation of the name “Deaf-Mute” as a compound
word, which emerged during the creation of Civil Rights in the time of Emperor Justinian.
The designation Deaf-Mute, to refer to subjects who did not hear, the designations “Deaf”
or “Mute” were sufficient, depending on what was known at that time and the use of the
name was perpetuated until the 20th century. We use internet research approaches in both
quantitative and qualitative terms. According to Batista (2012), quantitative studies basically
use virtual surveys and questionnaires. From qualitative research, Flick (2009) mentions the
online interview, the online focus groups, participant observation, whose objective is to delve
into each one of them to present the analysis of the data result.
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1. Introduzindo a denominagio “Surdo-Mudo”

“Todos aqueles que se tornaram crentes ficavam juntos e tinham tudo em
comum; quem possufa propriedades e bens os vendia e dividia com todos, de
acordo com as necessidades de cada um” Biblia Sagrada, versao oficial CEI,

1999, Atos dos Apdstolos, 2, 44-45

Parafraseando: todos aqueles que se tornaram Surdos-Mudos ficavam juntos
e tinham tudo em comum; quem possuia lingua de sinais e cultura os
ensinava e perseverava com todos, de acordo com as identidades de cada um.

Com base nos Estudos Culturais, a partir das releituras de Souza
(2007), Silva (2000) e de Estudos Surdos, no campo brasileiro, com Perlin
(2003), Skliar (1999), Quadros (1997) e outros, propomos repensar os
conceitos e os sentidos da designagio “Surdo-Mudo”. Essa designagio,
inicialmente uma palavra composta, foi convertida para uma palavra, em
funcio das mudangas ortogréficas. Seu sentido, entretanto, foi bastante
influenciado pelas visbes positivista e estruturalista que modificaram o
conceito, seu valor e sua cultura como instrumento de normalizagio.
Foucault (2007) cita que a normalizagio é baseada pela disciplina ao fazer
funcionar a norma e a regra a partir de um sistema baseado na ideia de
igualdade formal. Para tanto, a medida se realiza através de: comparagio,
diferenciagio, hierarquizagio, homogeneizagio, exclusio e normalizacio.
Em consequéncia, esse instrumento prescreveu o “apagamento do sujeito”,
que, segundo Lia Scholze (2006), refere-se aquilo que:

30 é o sujeito que produz o discurso, mas ele é resultado do entrecruzamento
Ni t duzod 1 Itado do ent nt
de discursos. Nao ¢ o sujeito por si que se expressa, porém ele é expresso
por todas as narrativas que o constituem. Por sua voz falam as instituicoes,
os ensinamentos recebidos, os silenciamentos impostos, os discursos
permitidos e os estimulados. Quem sou é o entrecruzamento das histérias
que me narram e me constituem.

Outro elemento repressivo chamado assujeitamento da subjetividade,
estd ligado ao fato de que o sujeito nasce imerso em um sistema previamente
estabelecido, mas movimento por mudangas. De acordo com Araldi (2005,

p. 327):

3

Quando nasce, o individuo encontra 3 sua disposicio um sistema de
comunicacgio estruturado e em constante desenvolvimento, do qual
se apropria e com o qual interage. As primeiras articulagoes sio palavras
desconexas, rapidamente corrigidas pelo adulto mais préximo. Quer dizer,
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ele ndo inventa um cédigo linguistico para sua comunicagio: apropria-se de
um c6digo j4 existente para, através dele, estabelecer comunicagio com as
pessoas e 0 meio que o cerca. Depara-se também com valores éticos e morais,
crengas pessoais e religiosas, ideologias, etc. Tais condigoes nio sio estdticas
e separadas, coexistem agregando novas crengas e valores, fazendo com que
o discurso seja naturalmente polifonico, ou seja, constituido de vérias vozes
que ja o enunciaram em outra situagio.

A isso podemos atrelar a ideia de pertenca a uma identidade
predeterminada e com posicionamento existencial que perdura desde o
século passado: a denominagio “Surdo-Mudo”. Mas apesar do conceito
“Surdo-Mudo” estar presente ao longo da histdria e sua constitui¢io como
povo ou na¢io “Surda-Muda” sempre ter existido, as denominagoes Surdo-
Mudo”, “surdo” e “Deficiente Auditivo” possuem uma estrutura contextual
que envolve um valor especifico, um entrecruzamento nas transi¢des
inter-Cultural transnacional ou do hibridismo e do colonialismo e/ou pés-
colonialismo. Percebemos aqui o quao embrincado estd o conceito “Surdo-
Mudo”.

A introdugio do conceito Surdo-Mudo nao se apresenta somente como
um termo corriqueiro no mundo de hoje, mas se trata de argumentamos, de
uma referéncia afirmativa e nio de submissao ou rejeicao da pessoa Surda.
A designagio ¢ antiga, porém foi submetida e atualizada em novas légicas,
em perspectivas diferentes. Ao nosso ver, como denominagées incorretas
que violentam o direito humano da pessoa surda de sinalizar posicionando
os surdos como sujeitos que precisam ser reparados por meio de recursos
terapéuticos-medicinais. E ébvio que a denominagio ainda ¢ utilizada
em certas dreas e divulgada nos meios de comunicagio, principalmente
na televisio, nos jornais e nas rddios, pela légica de nao ouvir e de nio
falar, mas se comunica com sinais. Defendemos que esse é uma politica
de denominagio mais correta, pois enxerga a pessoa Surda como um
ser afirmativo e nio como um ser estigmatizado. O fato de uma pessoa
ser Surda-Muda nio significa que a voz dela seja muda. A voz é destoante
por natureza da auséncia de contato de som.

Desse modo,  nos encontramos localizados num espago de “entre-

lugar™

* por ser “Surdo-Mudo” um sujeito socialmente discriminado,
colocado em uma  situagdo de ndo pertencimento em relacio ao “Nao-

Surdo-Mudo”. Todos esses entrelacamentos da categoria “Surdo-Mudo” se

1Por “entre-lugar”, Bhabha considera que seja “uma das elaboragées da estratégia de subjetivagao
— singular ou coletiva — que dao inicio a novos signos de identidade e postos inovadores de
colaboragio e contestagio, no ato de definir a prépria idéia da sociedade.” (2005, p. 20).
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encontram atrelados & mentalidade provocada pelo surgimento da medicina
que coincidiu com a instauragio do Estado Liberal, positivista, antinatural?®
e com o advento da revolugio industrial. A discriminagio da qual o surdo-
mudo passou a ser vitima, o leva a “assumir” a interpretagdo artificial,
cultural e filoséfica da cultura do dominante-ocidental, o que desestrutura,
simultaneamente, o valor e “verdade” do conceito essencial do Surdo-Mudo
em relagdo 2 sua identidade. Tal fato provoca a necessidade desses sujeitos
assujeitados de “aceitarem” as novas narrativas identitdrias, nio como
pertenga diferente do como ele ¢, mas como forma de sobrevivéncia e de
defensiva a0 mundo hostil e de economia selvagem.

O Surdo-Mudo, como sujeito que tem histdria e narrativa préprias,
constitui a sua estrutura existencial: “Surdo-Mudo”. Essa é uma designacio
muito comum, aceita e convencionada pela prépria comunidade e até
mesmo muito engajada por ser chamada pela designagio dada. O sinal
especificado que também se distingue o significado, tanto para Surdo-Mudo
como para o Nio-Surdo-Mudo, é muito comumente aceito e convencionado
pela comunidade Surda-Muda, de acordo com significado visual. No século
passado até a presente data, o sinal de Surdo-Mudo é caracterizado pela
auséncia da audi¢io e da fala, conforme a Figura 1.

Surdo-Mudo Falante Surdo ou Surdez ou “Nio

(Figura 1) (Figura 2)

Ouviu”

(Figura 3)

Importante ressaltar que por “mudo” nio se deve entender a
impossibilidade de falar. O entendimento deve ser na direcio do sentido
de “que nio fala porque nio pode ouvir’. Tomando por base a teoria de
Derrida (1973), temos como foco a desconstrugio da existéncia de um

2Antinatural porque a Lingua de Sinais é uma lingua natural e de modalidade viso-gestual-
espacial. A partir da revolugio industrial, a natureza da pintura, poesia, educagio ao ar livre, e
a beleza dos movimentos das méos foram suprimidos, perdendo, em si, o sentido e a esséncia,
transformando mao de obra barata e de massa, para poder produzir e competir no mundo da
economia selvagem.
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fonocentrismo?, por meio do positivismo, que centraliza a importincia da
fala e a necessidade do artefato da audigio para dar o significado ao ato
de fala. Portanto, como forma de diferenciar, surgiu a representagio visual
da comunidade Surda-Muda. Assim, a denominagio “Surdo-Mudo” nio
significa que o sujeito surdo seja portador de “mudez”, uma vez que a
estrutura vocal estd intacta. Também se encontra associada ao fato do sujeito
nio falar e sim por usar a lingua de sinais, lingua de modalidade viso-gestual
e, portanto, nio se faz necessirio o uso da “fala” para articular e sim o ato
de sinalizar.

Diferentemente do sinal do Nao-Surdo-Mudo, do século passado,
que era caracterizado pela “fala” (Figura 2), e que atualmente, em alguns
estados do Brasil, foi modificado para “surdez” (Figura 3), todos esses
fatos remontam ao positivismo e ao surgimento da proposta da filosofia
oral, ocorrida durante o Congresso de Mildo, quando o Surdo-Mudo foi
submetido 2 terapia “imaginada” a partir da fala e da audicio, referéncia
do Nio-Surdo-Mudo. Em consequéncia, por meio do avanco da medicina
e com a influéncia dos dominantes sobre os dominados e assujeitados,
nas palavras de Foucault, o sinal da “fala” foi modificado para “audi¢io”,
dando a entender, séculos depois, que o Surdo-Mudo pode “ouvir”, por
meio do aparelho auditivo e/ou de cirurgia — como, atualmente, com o
implante coclear — e “falar”, como o Nio-Surdo-Mudo, por meio da
oralizacdo artificial e antinatural, de acordo com o contexto “imagindrio”.
Além do seu “entre-lugar” estar inserido no processo de transagio cultural
a0 longo da histéria, e ¢ justamente a situacio da discussio da transacio
e do pensamentonpositivista, colonialista e estruturalista. A esséncia da
identidade e da subjetividade foram submetidas & aboli¢o da designacio
“Surdo-Mudo” em prol da “imagindria™ oportunidade de se igualar com
o “imagindrio” de Nio-Surdo-Mudo no mundo da industrializagio e da
tecnologia. Entretanto, o conceito “Surdo-Mudo” permaneceu e ainda
permanece na fronteira identitdria, por dois fatores comumente marcados
: a modalidade visual (ou gesto visual) e a auséncia da utilizagdo do uso da

3 Termo da autoria de Derrida (1993) que designa o privilégio da fala sobre a escrita em que se
assenta. Toda a tradigio metafisica domina o pensamento ocidental.

4“Imagindria’ no sentido de estarem no mesmo lugar, mas com “perspectivas diferentes”, e de
modo como ele “interpreta” as pessoas Surdas. A realidade das pessoas surdas nio ¢ diferente,
mas se olharmos do outro foca na “falta de audicio” dos Surdos, entio eles se limitam somente
a0 lado negativo de cada coisa que possa ter acontecido para que alguém se tornar surdo. Um
olhar que ndo se importa com a realidade em que os surdos estdo agora.
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modalidade oral’.

Antes de tudo, o conceito “Surdo-Mudo” jé vem desde o tempo
da constituicao de “nagio” ou de “povo”. Esse conceito de “nagio”, como
diz Anderson (1983 apud SOUZA, 2007), representa “a nogio da nagio
enquanto comunidade imaginada”, elaborada pela concep¢io ouvintista. O
conceito “imagindrio”, na perspectiva de G. Durand (1997) e de C. G. Jung
(1911), seria como universal, simbdlico, imaginativo e dinAmico através dos
discursos ideoldgicos do imagindrio, mas com a caracteristica da univocidade
e sem a multivocidade deste. O imagindrio, nessa concepgio, representaria
o fundamento nio cognitivo da representa¢io social, articulando sua
causalidade figurativa e a sua face simbdlica. Portanto, a “imaginagio”
individual e coletiva ouvintista nunca se aplicava & comunidade, ao povo e 2
nag¢io do Surdo-Mudo por ele existir desde quando os homens comegaram
a se comunicar uns com os outros, antes da fala, e nunca foi “imaginada”
como pensavam os positivistas. Como diz o professor Marcos Rocha (2006),
da disciplina Linguistica Geral da UFSC: “a fala ¢ a inveng¢io do homem” e
“os sinais também sio as invengdes do homem”. Isso supde que os sinais e
os gestos j4 existiam na pré-histéria antes da invengao do fogo e dos objetos
rudimentares feitos pelos homens. Quando os homens pré-histdricos
inventaram a “fala” e o seu processo; quando os pesquisadores, por meio da
concepe¢io “fonocentrista”, privilegiaram e focalizaram a “fala”, excluiram
os gestos, as pinturas e as comunicacdes dos hominideos da pré-histéria.
Ou seja, pelo desconhecimento total da comunicagio primitiva, ocorreram
intimeras separagoes entre os seres humanos.

No decorrer deste texto, pretendemos apresentar o desenvolvimento
e o processo de surgimento e apagamento da designacao “Surdo-Mudo”.

2. De onde vem a palavra “Surdo-Mudo”

Historicamente, a criag¢io da denominagio “Surdo-Mudo”, como
palavra composta, surgiu durante a criagio dos Direitos Civis no tempo do
Imperador Justiniano. Acrescentamos que antes da designagio Surdo-Mudo
se referir aos sujeitos que nio ouviam, bastavam as designacoes “Surdo”

« » ~ . ’ S
ou “Mudo”, em funcio do que se conhecia naquela época. E interessante
notar que a designagao Surdo-Mudo sequer foi registrada pelos cientistas ou
pesquisadores como uma forma para designar os homidios da pré-histérica

5Na concepgio cultural dos Surdos, isso quer dizer: auséncia da “fala” e ndo da lingua “oral” ou
“falada” que sdo modalidades sonoras. Sao duas distingoes diferentes.
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que, antes da inven¢io da “fala’, jd se comunicavam com as maios, como
apresentado no filme “A Guerra do Fogo”.

A narrativa filmica em questdo trata da rivalidade entre dois grupos:
um que cultuava o fogo como divindade sobrenatural e outro que dominava
a tecnologia de fazer o fogo. Com o dominio da tecnologia e do instrumento
do fogo, os gestos jd apresentavam importincia na comunicagio, como diz
Rousseau e Herder, nos seus dois ensaios do livro “On the Origin of Language”.
Os autores afirmam que o gesto surgiu como primeira manifestagio mais
fAcil da linguagem humana, que mostra a expressio pessoal de paixio, raiva,
4dio, poder, amor e prazer:

Although the language of gesture and spoken language are equally natural,
still the first is easier and depends less upon conventions. For more things
affect our eyes than our ears. Also, visual forms are more varied than sounds,
and more expressive, saying more in less time.....Our gestures merely

indicate our natural unrest (ROUSSEAU; HERDER, 1996, p. 6)°.

A maioria dos fil6sofos naquele tempo, a exemplo de Rosseau e Herder,
através de suas reflexoes, registraram que: “Nossos gestos meramente indicam
nossa inquietagio natural.” (1996, p. 6). Esse foi um importante ponto
de partida para vérias pesquisas avangadas na 4rea linguistica de lingua de
sinais juntamente com as vdrias interfaces de outras dreas, como psicologia,
antropologia e muitas outras. A inquietacdo ¢ uma das caracteristicas do
instrumento particular, que consiste em “querer se comunicar’, e da
ansiedade emocional como caracteristica do Surdo-Mudo de comunicar ou
nio. Os gestos influenciam de modo natural e comunicativo, de acordo com
o significado do “real” e da crenga daquela época.

Voltando ao filme “A Guerra do Fogo”, o segundo grupo que
dominava a tecnologia apresenta uma comunica¢do mais convencional,
com um maior niimero de sons articulados, por conta de/como resultado
de fatores que influenciaram: evolugio da locomogio como bipede, criacio
e manipulacio dos instrumentos, elementos culturais, habitagio, ritos e
crencas. O primeiro grupo nio se apresentava como o segundo, mas isso
nio quer dizer que estivessem em desvantagem, em relagio ao uso da lingua

6Tradugdo nossa: Embora o gesto e a lingua falada sejam igualmente naturais, a primeira é
ainda mais fécil e depende menos das convengoes. Por mais coisas que afete nossos olhos do que
nossos ouvidos. Também, as formas visuais sdo mais variadas do que sons, e mais expressiva,
dizendo mais em menos tempo.....Nossos gestos meramente sdo indicados como inquietagio
natural.
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e da comunicacio, se presume que utilizavam. Assim, acreditamos que os
gestos vieram, primeiramente, como forma comunicacional e nio podem
ser desvinculados de uma identidade e de uma fungio instrumental da
comunicagio.

Ferdinand de Saussure argumenta que

a auséncia de uma palavra [ou seja, o nosso grunhido ou dos gestos] prova
de que a civilizagio primitiva ignorava a coisa designada por essa palavra,
trata-se de um erro. Dessarte, a palavra “arar” falta nos idiomas asidticos;
isso, porém, nio significa que tal ocupagio fosse desconhecida no principio;
o arar pode muito bem ter caido em desuso ou ter sido levado a cabo através
de outros procedimentos, designados por outras palavras (1977, p. 263).

Isso mostra que as palavras, os sons e os instrumentos da comunicagio
provém da identidade cultural e nao da palavra em si, mas sim de uma
convengio coletiva. Muitos séculos depois dos hominideos pré-histéricos,

. . - « » « 2l ’ .
emergi uma vaga designacio das palavras “Surdo” e “Mudo”, até se unirem
numa palavra composta: “Surdo-Mudo”

Sécrates, durante uma conversa com Hermdgenes sobre a lingua
dos “Mudos”, demonstrou, novamente, a existéncia de gestos no processo
comunicacional. As citagoes abaixo foram extraidas durante a aula assistida
em meu estdgio em 2006 na Gallaudet University, com o Dr. Dirksen
Bauman, professor do Departamento dos Estudos Surdos & ASL, na
disciplina: “Filosofia e Lingua”. A citagdo do trecho do capitulo “Crétilo”
de Platao (Didlogos, subtitulo 422 e — 423 b, 2001, p. 199), que se segue,
nos faz pensar sobre as denominagoes “Surdo” e “Mudo” no tempo da
Grécia (a hipdtese é que, seja o que for, o significado do didlogo com o
Hermégenes que pode ser pelo apelido carinhoso ou denominar “alguém”
que nio oraliza):

SOCRATES: Muito bem. E os primitivos, os que ndo tém outro nome como
substrato, de que modo fario ver, com a maior clareza possivel, a realidade, se
terdo de ser nomes?Responde-me ao seguinte: Se ndo tivéssemos nem voz nem
lingua, e quiséssemos mostrar as coisas uns aos outros, nio procurariamos fazer
como os mudos, indicando-as com as mdos, a cabega e todo o corpo?

HERMOGENES: Nio haveria outro Jjeito, Sécrates. SOCRATES: A men
parecer, se fosse preciso indicar alguma coisa elevada ou leve, levantariamos as

mdos para o céu, para imitar a propria natureza da coisa; se fosse algo pesado
e baixo, para o chio é que as estendéramos, e no caso de querermos indicar um
cavalo, bem sabes que procurariamos deixar nosso corpo semelhante ao deles,
tanto quanto possivel, assim na_forma como no gesto.
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HERMOGENES: Acho que forcosamente é como dizes. SOCRATES: E uma
vez que queremos expressar-nos com a voz, a lingua e a boca, ndo poderemos
exprimir o que quer que seja por esse meio, se procurarmos imitar seja o que for.’

HERMOGENES: Necessariamente, penso.

SOCRATES: O nome, portanto, como parece, é a imitagio vocal da coisa
imitada, indicando quem imita, por meio da voz, aquilo mesmo que imita.

HERMOGENES: E o que penso.

E um caso interessante refletir que a “voz” imita o “nome” das “coisas”
no discurso filoséfico entre Sécrates e Hermégenes. Isso fica dito que a “voz”
¢ uma reprodugao’ das “coisas” e a hipétese de que o “gesto” ainda continua
imune s criticas e complexos filoséficos. E lamentdvel que os sofistas
(menos o Sécrates) nio tenham reconhecido em curto tempo a importancia
do “gesto” que ¢ uma base para o desenvolvimento de alguns elementos da
linguagem (emblema). Embora nfo seja um sistema linguistico completo,
os sistemas de sinais produzidos ou de “sinais caseiros” daquela época
apresentam propriedades essenciais das linguas humanas e de comunicacio
do “Surdo-Mudo”. Apesar de os dois filésofos nao chegarem a nenhuma
conclusio,  ahistéria da denominagio “surdo-mudo” podia ter um debate
sobre a sua existéncia e sua relacio com a sociedade.

Isso prova que na escrita da tradugio da Escritura dos Velhos
Testamentos em Levitico (Antigo Testamento, 19:14), a denominagio
“Surdo” ou “Mudo”, foi reproduzida nas tradugdes ao longo de trezentos
anos depois de sua escrita. Esta denominacio j4 era utilizada nos tempos

mais remotos, como segue esta citagdo: “Ndo amaldigoards ao surdo, nem
pords tropeco diante do cego; mas terds temor do teu Deus. Eu sou o
Senhor” (Levitico 19:14).

Na Biblia, a reproducio da terminologia acontece quando o apéstolo
de Jesus Cristo, Marcos (Mc 7.32-35), presenciou a cura de um “Surdo” ou
“Mudo”, conforme as citagdes:

Trouxeram-lhe um surdo que mal podia falar”; “suplicaram-lhe que lhe
impusesse as maos sobre ele. (Mc 7.32)

Jesus, tirando-o da multiddo, & parte, pos- lhe os dedos nos ouvidos
e lhe tocou a lingua com saliva; (34) depois, erguendo os olhos ao céu,
suspirou e disse: Efatd!, que quer dizer: Abre-te! (35) Abriram- se-lhe os
ouvidos, e logo se lhe soltou o empecilho da lingua, e falava

desembaragadamente. (Mc 7.34-35)

’Derrida (1993) inventou a palavra desconstrugio, atacando o logocentrismo ocidental,
alegando ser a razao o aprisionamento do homem.
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O profeta de Deus, Isafas (Is 35, 4-6) afirma/expde/declara que:

Tende coragem, nio temais. Af estd o vosso Deus; vem para
fazer justica e dar a recompensa; Ele préprio vem salvar-vos.
Entio se abrirdo os olhos dos cegos e se desimpedirio os
ouvidos dos surdos; entdo o coxo saltard como um veado e a
lingua do mudo cantard de alegria

Nio podemos checar a veracidade da designacio “Surdo” ou “Mudo”
ou “Surdo- Mudo” na Biblia, tanto como Antigo ou Novo Testamento,
porque tradugdes da Biblia para lingua grega e outras linguas, no caso da
romana, demoraram quase trezentos anos para serem feitas.

No tempo do Rei Constantino, o Grande, em 325 D.C., na cidade
de Constantinopla se

convocou o Concilio de Nicéia, quando estava em crise romana com a
ameaca da divisao dos bispos, para proclamar o Dogma da Divindade de
Jesus Cristo, com a finalidade de ganhar prestigio politico, transformando a
prdtica dos tradicionais do culto pagao em romano e controle entre os bispos
das cidades onde foram designados para controlar e influéncia em nome
dele. Na proclamagao do Dogma, ou seja, a “verdade” revelada, um termo
que ndo estava contido nas escrituras (em nenhuma passagem, o Novo ou o

Antigo Testamento) (FO etall., 2005, p. 41).

Nada se pode supor que as versoes biblicas podem ser originais ou
nao. Na suposi¢do de que se trata de uma “lenda” biblica ou da demonstragio
histérica do homem mais importante de todos os tempos: Jesus Cristo.
Ou do uso do instrumento biblico como imposi¢io e subordinacio
politica daquela época. As citagdes biblicas tinham muitas metdforas que
eram incompreendidas para o povo daquela época. Atualmente, muitos
religiosos tentam traduzir de acordo com as metéforas das frases de Jesus
Cristo, querendo esclarecer que a palavra “Surdo” significaaquele que “tem
resisténcia para ouvir as prelages da Boa-Vinda” de Jesus Cristo, sendo
também que o Surdo-Mudo por nio divulgar as Boas Novas do mesmo e
também dos “propésitos de Deus sio sempre de bem, mesmo que estes se
déem por situagoes adversas & vida, contrdrias ao que se espera de Deus.”
(KUCHENBECKER, 20006, p. 80).

O registro da denominagio da palavra composta “Surdo-Mudo”
comecou no século VI D.C, quando o Imperador Justiniano criou os
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Direitos Civis. J4 existiam cinco categorias que classificavam os surdos-
mudos em: surdo-mudez natural, surdo-mudez adquirida, surdez natural,
surdez adquirida e mudez natural ou adquirida (KUCHENBECKER,
20006). Pela consciéncia humana de um, foi uma denominagio que dd
mais sentido a esse significado; e para inconsciéncia humana do outro, a
denominacdo passou a ser um estigma e estereStipo social e educacional
com interpretacdes erroneas sobre essa designacio. O significado passou a
ter sentido no significante, como escreve Souza (2007, p. 10):

Ao invés da visio fixa da lingua e cultura como texto fixo,
produto de regras pré-estabelecidas e fixas, Howard-Malverde
propée uma visaio dinimica, emergente e performativa
que vé a lingua e a cultura como encenagio (enactement)
dialégica onde os “textos” (nio mais estdticos) nio apenas
ocorrem em contexto, mas também, mais importante,
enquanto contexto. Assim cada agio ou realizagio cultural
e lingiiistica ¢ constituida por e constitui o contexto. Além
do dinamismo, essa visdo recupera o conceito de agéncia
em agoes culturais onde membros de uma cultura ou lingua
nio apenas reproduzem normas e cédigos, mas também os
transformam.

No tempo do Santo Agostinho, seguiu-se a crenga biblica de que
o Surdo-Mudo podia ser salvo do pecado através de sinais. E para atrair
os Surdos-Mudos, cujos pais catélicos nio tinham esperanca e estavam
perdendo a fé sobre eles, Santo Agostinho iniciou uma campanha para
educar os Surdos-Mudos por meio de instrugio religiosa para preservar a fé
e moral e também para fazé-los frequentar as missas dominicais.

Charles Michel de L’Epée, comumente, chamado de Abbé de
L’Epée (1712- 1789) comecou a ensinar duas irmis surdas. Com o
desenvolvimento extraordindrio da comunicagio entre as duas irmas e de
seus pupilos que também eram surdos-mudos, fundou, em 1760, a primeira
escola denominada de Institution Nationale des Sourds-Muets, atual Institut
National de Jeunes Sourds de Paris (IN]S).

Com o sucesso na formagio de vidrios professores Surdos-Mudos,
passou-se a criar muitas instituicbes em outros paises com a mesma
designagio, assim como: Madrid'’s Royal School for Deaf Mutes (em 1805,
Madri — Espanha), The State Deaf Mute Institute (em 1899, Arkansas -
EUA), Northern New York Institution for Deaf Mutes (em 1907, Malone,
Franklin County — EUA), The Arkansas Deaf Mute Institute (em 1869,
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Arkansas — EUA), Institute for Deaf-Mutes (Estocolmo — Uniao Européia),
Ohio Institute for the Deaf and Dumb (Ohio — EUA), Deaf and Mute Institute
(em 1870, Oregon — EUA), Texas Institute for Deaf, Mute, and Blind Colored
Youth (em 1887, Texas — EUA), New York Institute for the Deaf-Mute (New
York — EUA), 7he Royal Institute for the Deaf and Mute (Copenhagen —
Dinamarca), Institute for the Deaf-Mute (Warsaw — Polonia) e muitas outras.

Em 1817, nos Estados Unidos, foi fundada a primeira escola ptblica
para Surdos-Mudos em Hartford, Connecticut, denominada de 7he
Connecticut for the Education and Instruction of the Deaf and Dumb Persons.
Mais tarde, em 1864, o Congresso americano aprovou a primeira faculdade
para Surdos-Mudos: a National Deaf-Mute College, que, atualmente, se
chama Gallauder University, em homenagem ao filho de Thomas Gallaudet,
Edward Gallaudet, fundador da Universidade.

H4 também a designagao “Silencioso” para designar os Surdos-
Mudos, como, por exemplo, no fim do ano de 1890 e metade do século
20, com o Jornal Worker Silent que era um jornal nacional muito popular
na comunidade Surda-Muda nos Estados Unidos. Originalmente, foi
publicado em fevereiro de 1888, como Jornal Deaf-Mute e foi modificado
em setembro do mesmo ano, para Worker Silent. A publicagio cessou em
1929. As colecoes de 1888 a 1929 desse jornal estao arquivadas na Gallauder
University no formato digital, disponivel para a pesquisa publica no World
Wide Web®. Em 1760, depois da fundagio do primeiro Instituto de Jovens
Surdos-Mudos de Paris, em Paris, vérias escolas e institui¢des europeias e
americanas separaram as institui¢oes de “Surdos-Mudos” e “Surdos-Cegos”.
Com a separagio, do “Instituto Columbia para Instrugio de Surdos-Mudos
e de Cegos”, em 1857, os cegos criaram a sua prdpria escola. O Instituto
para abrigar os Surdos-Mudos, em 1911, passou a ser denominado
Instituto Columbia para Surdos.

Diderot (1993, p. 11), antes de publicar sua enciclopédia, publicou
o livro “Carta sobre os surdos-mudos para uso dos que ouvem e falam”
(1751) divergindo das bases tedricas de professor Abade Charles Batteux
sobre ‘@ origem das linguas, a linguagem gestual dos surdos-mudos, a unidade
(ou simultaneidade) de pensamento e percepcio da formagio do juizo...”. Ess
e livro foi publicado antes da criagio da primeira escola de surdos-mudos em
Paris, portanto ele nos informa que haviam surdos-mudos nas redondezas de
Paris, e narra a seguinte passagem:

8

hetp://www.aladin.wrlc.org/gsdl/collect/gasw/gasw.shtml. Acesso em 2005.
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Um dia estava eu jogando xadrez, ¢ o mudo me via jogar.
Meu adversdrio deixou-me numa situa¢io embaracosa; o
mudo percebeu isso muito bem e, acreditando estar perdida
a partida, fechou os olhos, inclinou a cabega e deixou cair os
bragos, sinais por meio dos quais me anunciou que me tomava
por morto, ou em xeque. Notai, alids, como ¢ metaférica a

lingua dos gestos (DIDEROT, 1993, p. 25).

No Congresso de Milao, na Itdlia, nos dias 6 a 11 de setembro de 1880,
fez-se as oitos resolugdes para Surdo-Mudo (Deaf-Mute), Surdo (Deaf) ¢
Silencioso (Dumb). A partir de entdo, com a implantagio da filosofia Oral
Pura, foi modificada a designacio de “Surdos-Mudos” para “Surdos”, como
definicao correta no trabalho clinico terapéutico para fazer os Surdos falarem
e ser normalizados como os Nao-Surdos. Para refletir melhor, o Congresso
de Milio pode ser denominado de circo popular para definir o que é melhor
para Surdos-Mudos, como mostra o exemplo Montaigne, no seu essais
(ensaios) sobre o indio brasileiro:

[...] 4 nossa “grande e ponderosa mae natureza” para refletir sobre esses
homens “vizinhos de sua ingenuidade original”. Essas afirmagées explicam
que a histéria das ideias tenham retido a temdtica de bom selvage, que
se tornard, no Ocidente, uma referéncia paradigmdtica a origem de uma

verdadeira “revolugio moral” (CARELLI, 1994, p. 45).

Sanchez (1990, p. 31), nos documentos de Perellé (1978, apud
SANCHEZ 1990), dita que o Aristételes declara que “habia gente que nacia
sorda, y que los sordos de nacimiento no lograban hablar normalmente,
por lo cual se expresaban por sefnas™. Os documentos de Perellé (apud
SANCHEZ, 1990) confirmam o ntimero de surdos-mudos na Antiguidade,
assim também, Aristételes afirmava: “los que por nacimiento son mudos
também son sordos: ellos pueden dar vos, mds no pueden hablar palabra
alguna™®. E de suposicio que o Surdo-Mudo pode falar por “sinais”,
mas nio ¢ necessariamente e/ou obrigatoriamente aprender a “oralizar”.
O Surdo-Mudo que nio oraliza, pode e continua sendo denominado ou

designado por Surdo-Mudo. J4 o Surdo-Mudo que emite voz “distoante™"!

9 Tradugdo nossa: Havia gente que nascia surda e que os surdos de nascimento nio conseguiam
falar normalmente, mas se expressavam por sinais.

10 Tradugdo nossa: Os que por nascimento sio mudos também sao surdos: eles podem dar
vozes, mas ndo podem falar palavra alguma.

1A voz distoante do Surdo-Mudo, em via e/ou processo da Oralizagdo, é aquele que difere
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e distinto do Nao-Surdo-Mudo pode ser denominado como Surdo-Mudo.
No entanto, nio se pode mais supor que o Surdo-Mudo nio consiga emitir a
voz, como muitos pensam hoje em dia, associando 2 patologia da mudez. O
Surdo-Mudo ¢ aquele que pode emitir a voz, mas nio tanto ou igual como
a voz do Nao-Surdo-Mudo. A voz possui uma caracteristica tonal diferente
tanto para o Surdo-Mudo, como para o Nao-Surdo-Mudo.

Diferentemente do conceito em portugués, a designacio “Surdo-
Mudo”, nos Estados Unidos, era Deaf-Dumb. Culturalmente, o conceito
era ambiguo. Inicialmente, Dumb quer dizer “falta de habilidade para
falar” e nao “auséncia de inteligéncia”. Com a evolugio do conceito, a visdo
logocéntrica priorizou sempre o significado em detrimento da palavra, dando
a depreciacio errdnea para essas designagdes, o que nao condiz com nenhum
pensamento e significado para a comunidade Surda-Muda. Com a ideia de
desconstrugio proposta por Derrida (1993), o foco se volta ao significado.
Mostrando o exemplo do neologismo que aglutina a palavra francesa
différence (diferencga) e o verbo différer (diferir, adiar). Portanto, é possivel
desconstruir, no sentido de perpetuar essa terminologia “politicamente
correta’ e “positiva’ do conceito ¢ o seu significado “Surdo-Mudo” desta
terminologia, que de acordo com Souza (2007, 2010): “Assim cada acio
ou realizagdo cultural e linguistica é constituida por e constitui o contexto”.
O significado depreciativo necessita ser retirado do contexto social e
educacional para retornar como o significante original que foi depreciativo,
perdido, apagado e submetido nos significados dos dominantes.

Acontece 0 mesmo com a designagio “Dumb” que veio da lingua
inglesa e foi incorporado na lingua norte-americana. Esta significa
“Silencioso”, mas na significacio depreciativa oriental também se pode
dizer como “idiota” ou “insano” de acordo com a designacio contextual,
mas nio para a comunidade Surda-Muda. A depreciagio passou a assimilar
contextualmente com a imagem do Surdo-Mudo, como pessoa incapaz,
muda, coitada, como diz Thoma (1998, p. 125): “a constitui¢io imagindria
a partir das crengas e valores individuais e o tratamento social dado ao surdo
a partir desta constituicdo.”.

No Brasil, a histdria da terminologia “Surdo-Mudo” comegou em 26

de setembro de 1857, quando o Professor e Ex-Diretor E. Huet, com o
apoio do Imperador Dom Pedro 11, fundou o Imperial Instituto de Surdos-

da voz Nao-Surdo-Mudo. Nio ¢ “limpa” e nem cristalina. Costuma provocar aos outros Nao-
Surdo-Mudo a indagar, pedir repeténcia e estranhamento da voz do Surdo-Mudo. Isto costuma
constranger os Surdos-Mudos e para satisfazé-lo, passam a aceitar a imposi¢io deles, como o
uso do aparelho auditivo e do treinamento da fala.
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Mudos. Em 6 de junho de 1957, passou para a denominagio de Instituto
Nacional de Educagio de Surdos, com a criagio do Centro de Logopedia
do Instituto, o primeiro do Brasil. Isso se deu devido a criagio do curso
de Logopedia que formou os primeiros professores para ministrar a aula
juntamente com a terapia da “fala” sem contetido educacional. O trabalho
era voltado para a aquisi¢do da linguagem, da “fala”. Portanto, para prestigiar
a promogio humana dos Surdos-Mudos na “fala’, precisou-se mudar o
nome da instituicio. Como escreve Carelli (1994, p. 26):

A passagem do tipo de estere6tipo na opinido fortifica os mitos tomados na
acep¢ao contemporinea de “imagens simplificados exercendo uma potente
fascinagdo sobre a imaginagao coletiva’.

A Associagao Alvorada Congregadora dos Surdos, fundada em
1953, que sofreu a influéncia do “oralismo”, era, antes, denominada de
Associagao Alvorada, Congregadora dos Surdos Falantes, A té no estatuto
era especificado Surdo-Mudo em via da oralizagio como Surdo-Falante,
como mostram as Figuras 4 e 5.

Figura 4

Foto cedida pelo Surdo-Mudo Sérgio Marmora de Andrade
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Figura 5

Foto cedida pelo Surdo-Mudo Sérgio Marmora de Andrade

Cada aluno Surdo-Mudo do ex-internato no Instituto Nacional de
Surdo-Mudo  voltava para suas cidades de origem nas férias ou da formagio
escolar, criava suas associagbes com a denominacio simbolicamente e
culturalmente carregada como: Associagio dos Surdos-Mudos de Sio
Paulo, em Sio Paulo; Federacio Carioca dos Surdos Mudos, no Rio de
Janeiro; Associagio dos Surdos Mudos de Porto Alegre, em Porto Alegre;
Sociedade dos Surdos Mudos do Rio Grande do Sul, igualmente, em Porto
Alegre; Associacio de Surdos-Mudos de Minas Gerais, em Belo Horizonte;
Associacio dos Surdos Mudos de Uberlindia, em Uberlandia (a associacao
utiliza este nome até hoje). Em outros paises também encontramos exemplos
da criagdo dessas associagbes: Associacion dos Sordosmudos Ayuda Mutua,
em Buenos Aires (Argentina), Associacion de Sordomudos de Chile
(Chile), Organizacién Nacional de Sordos Mudos (El Biar — Argélia), All
Pakistan Deaf and Dumb (Lahore — Paquistao), Asociacién Pro-Educacién
de los SordoMudos Inc. (Santo Domingo — Republica Dominicana),
Turkish National Federation of the Deaf and Dumb (Istambul — Turquia),
Associacion de Sordomudos del Uruguay (Montevideo — Uruguay) e muitos
outros.

Em 24 de maio de 1913, escreve o autor Bacellar:

um pequeno grupo de surdos mudos reunido no Instituto Central do Povo
(um departamento para surdos-mudos com fins escolares e extra-escolares,
fundado pelo Dr. Brasil Silvado na Associagao Protectora dos Surdos Mudos),
fundou a primeira Associagio Brasileira de Surdos Mudos. Em dezembro de
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1914, apareceu o primeiro nimero do Euphphata, jornal mensal, sustentado
pelo Instituto Central do Povo. Infelizmente esta publicagio teve vida
ephemera, pois em julho de 1916 sahiu 4 luz o seu dltimo ndmero (1925,

p-9).

Isso mostra que os Surdos-Mudos, como pessoas que nio usam
a oralizacio daquela época, demonstraram a competéncia linguistica e
intelectual para criar um jornal com a modalidade escrita da segunda lingua:
portuguesa. S3o as habilidades que assemelham e utilizados em outros paises
antes do “negro” Congresso de Milao, de 1880.

3. “Surdo-Mudo” ou “Surdo”

Hoje, hd vdrias concepgoes, dogmas, crengas, paradigmas,
esteredtipos, estigma no contexto da vida social e humana nos ensinos das
escolas especiais, inclusivas ou regulares. Esse tema tornou-se um assunto
controverso devido a4 homogeneidade e normalizacio'* das pessoas Surdas-
Mudas, dos colonizadores e seus hibridismos, carregado de sua prépria
cultura nacional. As mesmas acabam desconhecendo o tema da na¢io, como
¢ o povo Surdo-Mudo, até no contexto do significado "Surdo-Mudo”. A
hipétese das alunas participantes da pds-graduagio é de como enfrentd-lo
se existe um outro “povo” ou “nagio” diferentemente deles? De onde eles
surgiram, do “nada”? Por isso este tema serve com o suporte da base para
denotar esse mito da concep¢io da homogeneidade.

Recordo-me da sala de aula do GES (Grupo de Estudos Surdos), em
2005, na disciplina de Estudos Surdos. Ali se reuniam diversos estudantes de
p6s-graduagio oriundos de diversos estados do Brasil: Parand, Rio Grande
do Sul, Goids, Rio de Janeiro e Santa Catarina. Na presente sala, havia
mais Surdos-Mudos do que Nio-Surdos-Mudos, com identidade hibrida e
flutuante. A professora Gladis Perlin estava explanando sobre a denominagio
do significado para determinar a identidade dos Surdos-Mudos e dos
usudrios da lingua de sinais para diferenciar dos Nao-Surdos-Mudos. Este
exemplo serve para especificar a diferenca dos usudrios da lingua de sinais: os
Naio-Surdos-Mudos podem ser usudrios de lingua de sinais, como usudrios
bilingues, mas com identidade nio muito hibrida e de transi¢io na fronteira
da cultura surda-muda. Na aula, houve uma interagio, uma dinimica

2Larrosa e Peres de Lara (1998), acrescentam: “para classificar e excluir pessoas que néo sio
como nds, e para enquadrd-las em aparatos pedagdgicos, assistenciais ou terapéuticos”.
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de modo que com o uso do quadro negro pudessem ser colocadas vdrias
designagoes identitdrias como Surdo, Surdista, etc. Quando chegou a minha
vez de colocar a denominagio de “Surdo-Mudo”, houve virias indagagoes e
expressoes faciais e de desdém. Um participante e uma ex-aluna do estado,
que ¢ a terra de Cora Coralina e do filme “Dois Filhos de Francisco”, disse
assim: “Ah! Nio....como ¢é que a sociedade vai pensar e me ver assim? Ah!
Nao...” (2005).

O primeiro pensamento que me ocorreu foi o fato de que se estd
estudando na disciplina de Estudos Surdos: como é que pode discordar
da linha de pensamento da comunidade e do povo Surdo-Mudo, do seu
processo histérico e do “apagamento” imposta pela sociedade, mesmo como
Surda Hibrida e sinalizante de lingua de sinais brasileira? Conclui existir
ainda uma resisténcia de “nio-aceitagio” da denominagdo pejorativa, por
desconhecimento e aprofundamento da pesquisa pela maioria.

Também a nocio da nagio, de comunidade ou povo Surdo-Mudo,
atualmente, ¢ um conceito imagindrio para todos néds, os Surdos-Mudos
com multiplas identidades: surda, hibrida, de transi¢do, incompleta e

flutuante, devido o poder do “ouvintismo”™*?

que exerce sobre os Surdos-
Mudos, tornando o conceito de Surdo-Mudo um conceito depreciativo e
estereotipado. Com o avango da pesquisa da aluna de pés-graduacio e hoje
professora da UFSC, Dra. Karin Strobel, foi levantado os significados de
“nagio”, “povo” e “comunidade” Surda-Muda para desmitificar o equivoco

da concepgio ouvintista.

Bauman e Briggs, (2003 apud SOUZA, 2007), tracaram, com suas
pesquisas, a origem de conceitos de homogeneidade cultural nacional nas
raizes da modernidade europeia. Os autores filiam-se, de modo geral, aos
modelos elaborados por Herder, na Alemanha, e por Locke, na Inglaterra, a
respeito dos conceitos de homogeneidade cultural. Cada povo e sua nagio,
na Europa, tinha a sua comunidade como “maioria linguistica” ou “minoria
linguistica”. Estes conceitos de “maioria” e de “minoria” sao muito relativos,
pois, como afirma Borst, uma “narrativa que explica a multiplicidade das
linguas aparece em virias mitologias e teogonias’(apud ECO, 2002, p. 29).

13Da Gladis Perlin: Na qual o ouvinte sempre estd em posi¢ao de superioridade, estabelecimento
de uma relagio de poder, de dominagdo em graus variados onde predomina a hegemonia
através do discurso e do saber” (1998, p.58)

14Chauf, Marilena: Teogonia é uma palavra composta de gonia e theds, que, em grego,
significa: as coisas divinas, os seres divinos, os deuses. A teogonia é, portanto, a narrativa da
origem dos deuses, a partir de seus pais e antepassados. Disponivel em; http://www.armazem.
literario.nom.br/autoresarmazemliterario/eles/martinhocarloshost/filosofia/8 modulo8.htm.
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Mesmo que o “povo” ou “nagio” seja minoritdria, estes j4 tinham
estes conceitos da superioridade do discurso filoséfico e politico que
representavam sua razio, a referencialidade pura, precisio e consisténcia
no pensamento, uma forma de demonstrar que a primeira lingua, no caso
da lingua de sinais e sua designacio “Surdo-Mudo”, ¢ um dos atributos
que permitem os utentes usarem e refletirem de uma forma pura, clara e
rigorosa. O problema se reflete com Montaigne (CARELLI, 1994, p. 45)
que no capitulo de “Os canibais” (1580) recusa o lugar comum a propdsito
dos indios:

Nao hd nada de bdrbaro e de selvagem nesta nagéo, pelo que me contaram,
sendo que cada um chama de barbérie aquilo que nao faz parte de seus usos;
realmente, parece que nio temos outra mira da verdade e da razio, a ndo ser
o exemplo e a ideia das opinides e usos do pais em que estamos.

Através desse mito e da concepgio errbnea, o uso desse termo no
pais em que estamos a repercussio das opinides formadas atingiram sem
precedente a massa popular. A propaganda da FENEIS (Federagao Nacional
de Educagio e Integraio dos Surdos), em 1993, objetivou mostrar que o
Surdo-Mudo ¢, genuinamente, um ente capaz, independente, auto-reflexivo
e controlador da situagio, assim baniu-se a palavra “Mudo” da designacio
Surdo-Mudo. Acontece 0 mesmo com a assimilagao da ideia pré-concebida
em torno desta palavra: associagio de Surdo-Mudo como ser incapaz, como

se diz W. Aaron Rudner (2007), tradutor e intérprete de ASL":

Para mim, o termo surdo-mudo é um diagnéstico que define a pessoa
surdo [sic] em termos de incapacidade (ndo ouve, nio fala) ao invés da
sua identidade cultural, como usudrio de uma lingua de sinais. Por tanto,
nos EUA jd descontinuaram o uso de Deaf-Mute e pior Deaf- and-Dumb
(dumb significa tanto burro quanto mudo), e passaram a usar apenas “deaf”.
Dai, apds o movimento pelo reconhecimento da cultura Surda, passaram
a distinguir entre “deaf” para denominar pessoas com qualquer perda de
audi¢ao profunda, e “Deaf” para denominar pessoas culturamente Surdas,
sendo que em inglés, etnias sempre levam maitscula (Black para negro,
Jewish para judeu, Brazilian para brasileiro, etc.) Embora no 4mbito clinico
continuem com o “deaf- mute”, fora a expressio tem sumido, exceto para
pessoas menos esclarecidas. Pessoalmente, reconheco a importancia de
nomes. Ajudam formar os conceitos com que as pessoas pensam. Devem

Acesso em 2004.

15Disponivel em: http://www.diariodosurdo.com.br/noticiantiga/noticia37.htm. Acesso em:

2004.
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ser definidos pelas pessoas que LEVAM o rétulo e nio por as demais pessoas
que nao. De outro lado, quando colocamos energia excessiva nesta discussio,
acabamos dispersando energia e tirando nossas atengdes de assuntos que
devem ser atendidas com mais urgéncia, como o direito do surdo ao ensino,
a lingua de sinais, ao intérprete, e em geral, 4 igualdade.

Isso também conta com a depreciagio pejorativa por “sinais” do
significado de “Surdo-Mudo”, e isso justamente aconteceu na minha
conversa com uma Intérprete de Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS),
que ¢ formada em Educacio Especial em uma das faculdades do sul do
Brasil. Ela demonstrou que nio concordava com o “sinal” para determinar
a pessoa como “Surdo-Mudo”. Preferia que o sinal fosse com a configuracio
de mio, em “R” no ouvido, em vez de sinalizar com o dedo indicador que
vem da orelha, passando até a boca, conforme a designagio da maioria,
convencionada pelos Surdos-Mudos. Expliquei a ela que o sinal, que vem
da orelha passando 4 boca, nio tem a ver com a “mudez’. A maioria dos
Surdos-Mudos (dependendo do caso, pois estamos dentro da diversidade
surda o que nos impossibilita de delimitar quantitativamente!!!!) nio
oralizam e nunca oralizaram quando sinalizavam. Dai esta denominagio
que ¢ correta para todos nos.

Na pesquisa para o presente artigo, usamos as abordagens de pesquisa
na internet em cardter tanto quantitativo quanto qualitativo. Segundo
Batista (2012), estudos quantitativos utilizam-se basicamente das enquetes
e questiondrios virtuais. Sobre as  pesquisas qualitativas, Flick (2009) cita
a entrevista online, os grupos focais on-line, a observagio participante, a
etnografia virtual, os estudos de interacio e de tracos de interagio, além da
andlise de documentos on-line. Ressaltamos , porém, que os procedimentos
e a técnicas de pesquisa ndo se constituem como objetivo desse artigo, uma
vez que nio pretendemos se aprofundar em cada um deles. No entanto, a
pesquisa pretende possibilitar um comparativo entre as técnicas adotadas em
pesquisas de campo e as empregadas na internet, apresentando nogoes gerais
sobre alguns procedimentos e técnicas de pesquisa. Colocamos a seguinte
pergunta: “O que vocé acha da denominagio “Surdo-Mudo”” na enquete
do Orkut'® e Yahoo Groups', de abril de 2007 até agosto de 2007, e

obtivemos os seguintes resultados:

160rkut foi uma rede social filiada ao Google, criada em 24 de janeiro de 2004 e desativada
em 30 de setembro de 2014.

17Yahoo Grupos ¢é um gerenciador de lista de discussdo pertencente ao Yahoo! lancado em

1998.
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Dagqueles que identificam cultura e identidade Surda — 26%
Faz parte da Identidade Surda — 2%
Nos Estudos Culturais reflete a identidade Surda — 0% E pejorativo — 1%

Nio aceito a denominagdo, prefiro a denominagio Surda — 73% Naio sei
responder - 1%

A resposta reflete o senso comum da maioria: uma ideia pré-concebida
acerca da denominagio pejorativa sobre Surdos-Mudos. Ironicamente,
em todos os jornais publicados e revistas impressas nos melhores nomes
e renomes do Brasil, como Globo, Veja, Jornal do Brasil, Estado de Sao
Paulo, Istoé, etc, mantém e perpetuam a designagio de “Surdos-Mudos”.
E importante ressaltar que os jornalistas redigem assim, com base na pré-
concepgio de que os Surdos-Mudos s6 sinalizam. Dai a designagdo bastante
positiva.

No Google, encontram-se 94 perguntas sobre Surdo-Mudo e muitos
Surdos defendem o nome apropriado “surdo-mudo”, mas por que o préprio
surdo nio o aceita? E um trabalho de longo prazo para fazer aceité-lo sobre
a designacio positiva como reconhecimento identitdrio do sujeito Surdo-
Mudo.

4. Consideragoes Finais

E importante pensar que o uso da denominagio “surdo-mudo”
tem sido um objeto errdneo e depreciativo, mas também correto para
aqueles que mantém seu uso. E impossivel sinalizar e falar a0 mesmo tempo,
como na filosofia da Comunicagio Total , que foi fadada ao fracasso, devido
a tentativa do uso simultineo de duas linguas distintas. As pessoas que usam
os sinais e nio oralizam por que nio podem ser denominadas de Surdos-
Mudos?

Para nossa reflexdo que pode ser posta em discussio, especialmente
na drea do ensino de Libras, que é o caminho tortuoso que necessitam
urgente a reflexdo. Como mostrar a identificagio como pessoa Surda no
ensino de Libras? Como os alunos nos cursos de Libras irdo identificar
os professores como seus interlocutores: professor Surdo ou Professor
Ouvinte? A Libras é para ser aprendida o que foi ditada oralmente pelos
Professores Ouvintes? Quais as estratégias que os Professores devem difundir
a Libras dos Surdos-Mudos? Através de que recurso? Pidgin? Bimodalismo?

Portugués Sinalizado? A Libras deve ser minimizada pela falta do dominio
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(vocabuldrio, fluéncia, etc.) dos Professores Ouvintes? E muito mais facil
falar no ensino de Libras do que sinalizar? Teorizar a Libras através da fala?
Até quando os alunos no ensino de Libras vao dominar a lingua dos Surdos
que ¢ defendida pela comunidade ou povo Surdo? Até que ponto haverd o
respeito linguistico?

A palavra “Mudo” nio quer dizer que somos mudos, pelo contrério,
somos mudos por  que usamos a lingua de sinais que ¢ utilizada pelas
mios e nio pela boca. Isto faz parte da modalidade viso-gestual e nio
da modalidade oral-gestual, e a oralidade (e seu uso da fala) inexiste em
qualquer ciéncia da lingua. E imprescindivel reconhecer a importincia
de retornar a palavra composta Surda-Muda para resgatar a identidade e
cultura de pertencimento e de apropriagdo da lingua de sinais e de diferenca
em relagio aos usudrios Nio-Surdos-Mudos, especialmente no ensino de
linguas, no caso da Libras, nas universidades e disciplinas de Educagao de
Surdos como um todo.

Afinal, nés todos temos uma ideologia. Para a ideologia da
linguagem de Locke, o povo Surdo-Mudo tem “uma voz numa tinica lingua”
(2007, apud SOUZA, p.3) ¢ usa a lingua de sinais é como “pensamento
claro, direto, puro e reflexivo; ou seja, uma lingua desinteressada” (p. 291).
Eles tm o resultado de “usar a verdade e eliminar a diferenca, propiciando
as condigoes ideais para acessar e usar a verdade, uma vez que tal verdade era
Unica, unitdria e universal” (p. 291). Estes conceitos se aplicam na lingua
de sinais como instrumento da verdade e do uso desinteressado de nio se
diferenciar dos outros.

Na Gallaudet University, no Departamento de Estudos Surdos, existe
um grupo, como Ben Bahan e Dirksen Bauman, que estd fazendo pesquisa
e se mobilizando para o retorno do uso da denominagao Deaf-Mute, como
reconhecimento legitimo da identidade cultural de pertencimento dos
Surdos-Mudos.

No Brasil, hd pouco tempo, Antonio Campos de Abreu promoveu
no Grupo Yahoo um manifesto para a volta da designacio Surdo-Mudo
como identidade cultural prépria que transmite a ideia de pertencimento.
Ele escreveu, assim traduzido, cujo texto original se encontra em anexo:

Prazer a todos vocés. Eu estudei a denominagio Surdos-Mudos e sei que
isso significa que tem identidade prépria e natural da comunidade surda.
Sempre encontro os surdos nos pontos de encontros e todos sinalizam com
uma tnica e s6 de lingua de sinais. Quem mandou dizer que é pejorativo
a denominacio de surdos-mudos, isso é coisa de pessoas preconceituosas....
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Pessoas surdas e ouvintes pensam que é pejorativo a denominagio de Surdos-
Mudos e passam a mudar a denominagio para surdos, € isso? Isso se deu fato
pela influéncia e aceitagdo de todos nds porque nao tinhamos argumentos
sobre a nossa identidade e ¢é isso era natural. Eu nio refletia nada sobre isso.
Agora, eu reflito mais, unido a imagem pelo pensamento com a razao. Por
que a sociedade ouvinte mandou os surdos a terem esta denominagao? Agora
a sociedade estd mobilizando para acabar as denominagoes de surdos-mudos
ou surdo para colocar com a seguinte denominagio de deficiente auditivo.
Até hoje a palavra “inclusdo” substitui as denominagoes de “deficientes”
ou “especial”. Agora a sociedade aceita a implantagio LIBRAS (Lingua de
Sinais) voltada na comunica¢io de quem? Nio podem chamar surdos ou
surdos-mudos? Qual é a preocupagio da comunicagio deles para com nds?
Agora os ouvintes, com os tragos do colonialismo, estio usando a Lingua
de Sinais e o que acontece com eles? Sabe o por que? Os ouvintes passam
a usar a Lingua de Sinais, como se fossem os donos da verdade, e passam a
ensinar a Lingua de Sinais porque os surdos nio sabem ou nio souberam dar
argumentos. Isso ¢ falta de ética profissional. Isso ¢ tarde, mas, acredito que
muitos surdos precisam lutar e para isso, precisam aprender e adquirir muitos
conhecimentos nas faculdades e saber usar os argumentos. Tenho esperanca
que os surdos engajem na luta pela melhoria da educagio e conscientizagio
a sociedade. Isso é possivel porque os surdos precisam usar a forca. Neste

momento, o mais importante ¢ ter conhecimento geral (argumento. auto-
estima, defesa, interacio e vdrios outros). O importante ¢ teridentidade.

Precisa acabar ou eliminar a palavra “dificuldade” ou “dificil” como muitos
surdos usam ou pensam. E criticar mais das coisas dos ouvintes com
argumentos. MAS VOCES precisam desenvolver a sua critica positiva e
para isso precisam estudar na faculdade e mais tarde formar como Mestrado,
Doutorado. ou profissional na 4rea da educacio de Surdos. Antigamente,

. « 1
os professores oralistas usavam a “fala” nas salas de aula e agora com a

nova lei LIBRAS, foi um alivio para todos nés. Nao tenho nada contra
com os ouvintes. Eles sio importantes, isso de fato, para trocar ideias e
engajamento das nossas lutas. Eu ndo disse que os ouvintes nio podem dar
aula ou aprender a sinalizar se sio os direitos deles também, mas a ética e
identidade dos Surdos falam mais alto. Eu estudo Histdria e comparei vérios
contextos dos ouvintes e dos surdos. Eu tenho opinido sobre isso e talvez
eu nao esteja tio certo e posso errar de vez em quando. Desculpe pelo erro
de portugués ou de letras trocadas, alguém tem liberdade para me corrigir.
Muito obrigado. Antonio Campos.

A nova inovagio da tecnologia do Surdo-Mudo ¢ o vlogsite (em
vez de blog, s6 que ¢ utilizado video, em vez de comentdrio por escrito. A
resposta por video ¢ gravada como se fosse comentdrio) da Ella Mae Lentz
que escreve sobre a volta da denominagio Deaf- Mute:

Por que eu escolhi este tema obsoleta, presumidamente negativa, a
denominagio "surdo-mudo" neste vlogsite? Este vlog explica as diversas
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razoes, mas, no momento em inglés. Primeiro: a tradugio literal do sinal
comum para SURDO, o dedo indicador que vem da orelha, passando até a
boca, ¢ SURDO-MUDO... sim, ¢ o significado original e todos nés temos
que dizer que nds somos "surdos-mudos" com muito orgulho...(risos)....
Segundo: Para um grupo oprimido, temos o poder para recuperar estes
termos negativos sobre este grupo. O Queer e o Dyke (termos pejorativos
que designavam gay e lésbicas, criados pelos dominantes) cujos termos eram
pejorativos foram recuperados por meio de nossos poderes. Eu tenho visto
recentemente que alguns povos surdos comegaram a recuperar a terminologia
“Surdo-Mudo”... mas somente ndés podemos usar esta denominagao. Nio
¢ para o publico em geral ou aos grupos profissionais que continuam nio
entendendo sobre nés ou nos olham com desprezo... entdo eles ainda nao
sabem usar corretamente a terminologia "surdo-mudo”.....

Apesar da histéria da denominagio ser interessante, defendemos, de
L « »
qualquer forma, a restituigio do termo “Surdo-Mudo” por sabermos que
essa pode ser uma das estratégias de resisténcia e afirmagao do pertencimento
linguistico da pessoa Surda a uma comunidade sinalizante. Uma estratégia
de fazer mudar a direcio das forcas, de fazer os “outros” aprenderem a se
G %
comunicar em Libras, ou por gesto, em vez de forcar os Surdos a “falarem”
ou “oralizarem” para serem aceitos.

A denominagio “Surdo-Mudo” é um prato cheio de reflexdes
quanto a sua utilizagio de maneira desejdvel e util, ou mesmo prazerosa
, para aqueles que nunca ouviram voz nenhuma e se sentem bem em nio
falar. A comunicacio verdadeira, para esses sujeitos, ¢ do uso das mios. S6
com os estudos e o engajamento da comunidade, enquanto povo e nagio
Surda-Muda poderemos retornar o que nos foi usurpado, excluido, perdido
e estipulado do nosso lugar de origem. Nés nos orgulhamos de ser chamados
de Surdos-Mudos ou Surdas-Mudas.
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Anexo

Que prazer com voce entdo eu estudo sim surdos-mudo de
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signifacado identidade natural comunidade de surdos, sempre encontro
de Ponto comunicagio atraves maos ¢ sinalizado unico mundo. Quem
mandava retirado feio a palavra surdos-mudos, ainda hoje preonceito...
Surdos e ouvinte sentido feio a palavra Surdos-Mudos e retira nome bonito
perfeitamento surdos ¢é isso? Infleunciagio nosso aceitagio mas nos falta
identidade sangue propria surdos-mudos ¢é isso natural bem. Eu era sem
momento refleicio nada. Hoje eu penso reflei¢io (razional pesnamento
imagem). ¢ isso sociedade ouvinte manda surdos aceitavam razao a palavra
etc. porque? Agora Soceidade manda acabado a palavra surdos-mudos e
ou surdo e implantava deficiente auditivo etc. ate hoje inclusio e acabar
deficientes e ou especial. Agora esta soceidade bonito implantagio LIBRAS
(Lingua de Sinais) proecupagio comunicagio com quem? nio pode chamar
surdos ou surdos-mudos e so dando rpeocupagio estimula¢io comunicagio
para nos? Agora ouvinte ja colonialismo pegado Lingua de Sinais atual
acontecido? sabia; porque Ouvinte sabe dazemndo ensino Libras por
ouvintes entio Ouvinte prefiro ouvinte sabe bem e surdo nio, é isso
problema falta profissional ou tarde, Mas eu acredito possivel surdos precisar
lutado principal conhecimento momento controle interagio e mais estudo
Faculdade. Eu tenho POSITIVO surdos luta for¢a de hora hoje frente todos
atualmente e vao reeconstruir hora. educagio e sociedade. Sim possivel
surdos precisar forca momento importante conhecimento geral (auto
controle, estima, defesa, interacio entre varios) importante sentimento e
identidade. E acabado e eliminagio a palavra dificil e assim surdos. E critica
etc ouvinte entre varios. MAS VOCES refazer desenvolver for¢a divulgacio
comunidade dos surdos recomegar lutado ou profissional ou estudo faculdade
ou Mestrado, Doutorado, ou profisisonal. Era Professores mandava falado
oralismo parrendido fala. Quando reeconstruido libea surdos aprdade Lei
libras, aliviado. Que Outro vez novo ouvinte colonismo a libras e substituito
ouvinte sabe bem Libras povo ouvinte atengio ouvinte sinlaizado e nio
surdo? Porque surdos nio esta momento e ou faltado profissional quem
ouvinte opinio dele. Sim importante ouvinte sinalizado como troca- ideia
corresponedncia para comunicacio informagio conhecimento para surdos.
Eu nio posso dizedo ouvinte nio pode ensino e ou sinalziado etc... que
direito livre. Eu estudo Historia e comparacio contexto ouvinte e surdos.
Eu posso opiniao seu todos e talvez eu acertar ou errar . Lamento eu escreve
toque letra e ou portugues errado e corrigir nos muito obrigado.

Antonio Campos.
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Resumo: A luz da Andlise do Discurso de orientacao francesa (MAINGUENEAU, 2005, 2008),
o presente artigo analisa a introdugio de uma tese de doutorado produzida por uma surda
ativista no movimento surdo, com o intuito de investigar como a tensio constitutiva entre
um fazer académico (a produ¢io de uma tese) e um fazer militante (o engajamento em uma
luta social) se resolve no fio do discurso de uma pesquisa considerada engajada. Os resultados
mostram que a relagio de ativismo ¢é explicitamente relatada pela locutora, que projeta sobre
si um ethos hibrido, que mescla feixes constitutivos tanto da imagem de uma pesquisadora
com poder de discernimento quanto de uma ativista engajada, com predominio da segunda
imagem.

Palavras-chave: surdos; ativismo social; movimento surdo; pesquisa académica; discurso
académico.

Abstract: In the light of French Discourse Analysis (MAINGUENEAU, 2005, 2008), this text
analyses the introduction of a doctoral thesis, produced by a deaf woman, who is also an activist
in the deaf movement, in order to investigate how the tension between an academic procedure
(the production of a thesis) and a militant procedure (the engagement in a social cause) is
solved within the scope of a discourse in a so-called engaged research. The results show that the
activist procedure is explicitly reported by the author, who projects on herself a hybrid ethos
that mixes two constitutive aspects: the image of a researcher with discerning power and that of
an engaged activist, with predominance of the second image.

Keywords: deaf; social activism; deaf movement, academic research; academic discourse.
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Primeiras palavras

Os mais admirdveis pensadores da comunidade académica nio separam sen
trabalho de suas vidas. Parecem levi-los ambos a sério demais para admitir tal
dissociagdo, e querem usar wma coisa para o enriquecimento da outra (MILLS,

1998, p. 27).

As duas dltimas décadas foram decisivas para as comunidades
surdas brasileiras. Uma série de conquistas, como a legalizacio da Libras,
a profissionalizacio do intérprete e o acesso de surdos ao Ensino Superior,
reconfiguraram relacoes de poder entre surdos e ouvintes. Discursos que
reconhecem e valorizam as especificidades linguisticas e culturais dos surdos
comegaram a ser difundidos a ponto de concorrerem com o discurso médico
sobre a surdez. Em nosso ver, as transformagoes ocorridas no campo do
direito e da vida social dos surdos sao tributdrias, em boa medida, da atuagao
e do fortalecimento do Movimento Surdo brasileiro, que formou liderangas,
fidelizou adeptos e adentrou a universidade como estratégia de legitimacio.

Na academia, o movimento surdo atua fazendo sobrepor pesquisa
académica e ativismo social — para alguns, uma atividade insolente a ser
evitada'; para outros, uma proposta que lanca luz sobre os excluidos e
questiona a colonialidade do poder, dando mostras de que um paradigma de
racionalidade cientifica emergente (que questiona o paradigma dominante)
se configura cada vez mais nitidamente. No paradigma emergente, como
sustenta Santos (2009, p. 30), “o conhecimento é prudente e visa a uma vida
decente”, pois elege a comunidade, a participagdo e a solidariedade como
principios. Sua racionalidade torna-se estético-expressiva, € o conhecimento
ora regulatério transforma-se em conhecimento emancipatério, que se
mostra responsdvel (ético) e politico (participativo).

Neste texto, interessamo-nos, notadamente, por um fendmeno que
compée o chamado paradigma emergente: o entrelagamento da agenda
de lutas do Movimento Surdo com a academia, o que resulta na producio
de pesquisas engajadas que impdem aos sujeitos produtores um esforco
de articulagao de papéis discursivos, nem sempre facilmente concilidveis.
Referimo-nos a casos em que uma lideran¢a surda realiza uma pesquisa
académica que ¢ permeada pela trajetdria de lutas do Movimento Surdo,
evidenciando conflitos e tensoes discursivas entre duas facetas de um mesmo
sujeito: uma que responde a uma dada tradigio académica, outra que

1Referimo-nos aos adeptos do paradigma de racionalidade cientifica dominante, que s6 acredita
na produgio de conhecimento pretensamente neutro e deslocado de seus produtores.
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responde a um percurso de lutas sociais.

Partindo dessas consideragées, discutimos, neste artigo, como a tensao
constitutiva entre o sujeito surdo pesquisador e o sujeito surdo ativista social
se resolve no plano discursivo de uma tese de doutorado sobre a temdtica
da surdez, produzida por uma surda considerada, a época de realizacio da
tese, lider no 4mbito do Movimento Surdo. Assim, perguntamos em que
medida a relacio de engajamento ¢ assumida ou negada pela locutora da
tese?? Como essa relacio ¢é justificada (ou silenciada) e quais sao as estratégias
requisitadas para legitimar a pesquisa no Ambito da academia? Para responder
a essas questoes, partimos da Andlise do Discurso (AD) de orientacio
francesa (MAINGUENEAU, 2005, 2008) e analisamos, especificamente,
a introdugio de uma tese de doutorado em Educacio, produzida por uma
surda ativista.

Nas préximas secoes, discutiremos brevemente o deslocamento
epistémico que o sintagma “surdo pesquisador” imp6e & meméria discursiva,
caracterizando surdos como intelectuais especificos. Em seguida, a
introducio da referida tese serd analisada, com vistas a responder as questdes
propostas. Esclarecemos que, neste artigo, apresentaremos o dispositivo
tebrico entremeado & prépria andlise, sobretudo por meio do recurso a
explicitagdo de conceitos em nota de rodapé. Assim, reduziremos o aparato
tedrico aquilo que ¢ indispensdvel & compreensao da andlise e, para redimir
eventuais faltas, remetemos o leitor a Ribeiro (2012), trabalho no qual se
encontra a nossa teoria de base suficientemente delineada.

Produgio de conhecimentos por intelectuais surdos

A histéria mostra-nos que, durante séculos, pessoas surdas foram
consideradas indesejdveis e mesmo invisibilizadas socialmente. A partir
da década de 1960, no entanto, com a corrida pela descricio das linguas
de sinais em vdrias partes do mundo, surdos passam a ser também objeto
de pesquisa. A academia comega, entdo, a pesquisar indmeros tracos
constitutivos do que se considera a experiéncia de vida de surdos: as linguas
de sinais e seus processos de aquisi¢io, ensino e tradugdo/interpretagio;

20 conceito de locutor estd sendo mobilizado na perspectiva de Ducrot (1987, p. 187-188), que
o considera como um ser do discurso que ¢ responsdvel pela enunciagio. Nesse sentido, o uso
que fazemos de “locutora” ou simplesmente “locutora” aqui e em outras partes deste trabalho
(sobretudo, na secio dedicada 2 andlise) vem ressaltar nosso interesse pelo “ser do discurso”
envolvido na produgio de uma tese.
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os processos de educagio de surdos; as culturas e identidades fundadas na
surdez etc. Os surdos passam, assim, da invisibilidade social 2 visibilidade
parcial, tanto pelo viés da academia, que os toma como objeto de pesquisa,
quanto pelo viés de movimentos sociais de surdos, que vocalizam liderancas
e reivindicam, para o grupo, espagos e direitos sociais.

Movimentos Sociais, segundo Rangel (2010), desempenham um
importante papel no processo de expressio e participacdo democritica na
sociedade, pois desencadeiam debates que sustentam e tornam relevante a
reivindicagio de direitos — além de estimular a construgio da cidadania,
dando visibilidade e incentivando a uma resolu¢io de impasses que
constituem obsticulos 2 vida cidada.

Nessa perspectiva, 0 Movimento Surdo ¢é responsdvel pela presenca,
nos surdos, de uma identidade surda politica e consciente de si mesma
(PERLIN, 2003). E o Movimento Surdo que politiza as comunidades
surdas e que discute temas de interesse do grupo, pautando a agenda de lutas
e reivindicagées de toda uma geragio. E no movimento ainda que a politica
da identidade surda ¢ gestada e que os surdos se fortalecem para guardar as
fronteiras de uma alteridade a ser preservada, resistindo coletivamente ao
“poder administrativo”, historicamente exercido pelos ouvintes sobre eles
(PERLIN, 2003).

Parece-nos que boa parte da credibilidade conferida atualmente ao
Movimento Surdo pode ser atribuida ao alto grau de formagio académica de
parte de seus lideres, surdos graduados, mestre ou doutores em alguma 4rea
das Humanidades. Tudo indica que o sistema de imagens sociais de nossa
sociedade determina que a reivindica¢io de um surdo, por si s6, pode nio
ser digna de fé, mas que a reivindica¢io de um grupo de graduados, mestres
ou doutores, ainda que surdos, se torna credivel.

A partir dai, dotados de consciéncia politica e de saberes académicos,
pesquisadores surdos olham para o passado (e para uma ponta do presente)
e concluem que a histdria dos surdos foi marcada pelo etnocentrismo e
pela colonizagio dos surdos pelos ouvintes (STROBEL, 2008). Percebem,
entdo, que a condi¢io de colonizados encobriu por muito tempo nio apenas
riquezas linguisticas e culturais das comunidades surdas, mas, sobretudo, a
possibilidade de desenvolvimento desses sujeitos, que tiveram o seu espago de
atuac¢do determinado e limitado pelo olhar restritivo que lhes fora imputado.

Logo, sujeitos que foram marcados historicamente pelo estigma da
deficiéncia ingressam hoje na pés-graduagio stricto sensu, provocando um
deslocamento epstemoldgico que os move de objetos pesquisados a sujeitos da
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pesquisa. Na academia, surdos tematizam a sua comunidade na produgio de
pesquisas que se mostram engajadas objetivando também edificar uma nova
imagem de si e dos seus pelo viés do conhecimento académico. Escrevem,
assim, por sobre o passado a visio libertadora do presente, reafirmando que
a produgio de conhecimento é um ato revestido de politica.

De maneira geral, na pés-graduagio, surdos discutem problemas
relacionados & sua prépria lingua, educagio e cultura. Discutem por uma
dtica inovadora porque interna. Nio se trata mais do ponto de vista do
outro sobre o “dominado”, mas das proposi¢des e visées que, nascidas em
meio a dominagio, derivam de vivéncias conhecidas na pele. Por essa razio,
sujeito e objeto, nas pesquisas empreendidas por surdos, nio encarnam
instAncias neutras e distantes, mas continuidades de uma mesma entidade

(RIBEIRO, 2012).

Vemos, assim, em boa parcela das pesquisas produzidas por surdos, a
impossibilidade de o sujeito da pesquisa exilar-se do sujeito que milita em
uma causa social prépria, de tal maneira que duas vozes podem ser percebidas
nas referidas pesquisas: a do sujeito que pesquisa, gere e administra um fazer
académico, com as normas e coer¢oes proprias a esse género textual e ao seu
lugar institucional, e a do sujeito surdo que se envolve com os anseios e
posicionamentos relativos 4 agenda de reivindicagdes de um fazer ativista
social (RIBEIRO, 2012). Ambas as vozes retratam, pois, a expressio de uma
dada intelectualidade, a saber, a intelectualidade surda brasileira.

Surdos envolvidos tanto académica quanto socialmente com a
agenda de lutas do movimento surdo podem ser considerados intelectuais
especificos, no sentido que Foucault (2004) atribui a expressio. Ao
distinguir o intelectual universal, representante de uma consciéncia coletiva
voltada para as questoes das massas, do intelectual especifico, que se constréi
e se sustenta como membro de um grupo especifico para o qual volta sua
atencdo, Foucault (2004, p. 13) adverte que “é preciso pensar os problemas
politicos dos intelectuais nao em termos de ‘ciéncia/ideologia’, mas em
termos de ‘verdade/poder”.

O intelectual especifico se levanta, em geral, contra um sistema de
poder hegemonicamente constituido e questiona um regime de verdade,
a0 mesmo tempo em que busca instituir outro. Surdos pesquisadores,
enquanto intelectuais especificos, questionam, sobretudo, a representagio
da Libras e as estereotipias socialmente construidas sobre o ser surdo, assim
como os modelos educacionais forjados pelos ouvintes para os surdos.
Intelectuais especificos sao, pois, considerados lideres representativos de
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uma determinada coletividade: se um dado sujeito ostenta defesas em nome
préprio, afirma Deleuze (2006), é porque representa certa coletividade, um
publico especifico: “quem fala e age? Sempre uma multiplicidade, mesmo
que seja na pessoa que fala ou age. Nés somos todos pequenos grupos’,
garante o autor em conversa com Foucault (2004, p. 70).

Nessa perspectiva, autores surdos, como Rezende e Rezende Jr.
(2007), defendem que, ao contrdrio do que os ouvintes historicamente
fizeram (e ainda fazem) com os surdos — imposicao linguistica, cultural e
educacional —, intelectuais surdos sediados na academia nao exigem posturas
ou impdem sua vontade politica ao padrio de vida ouvinte, pois ndo tentam
fazer prevalecer o seu regime de verdade sobre outro(s). Ao contrdrio,
afirmam que intelectuais surdos analisam, principalmente, os espagos e
acontecimentos que os cercam e os envolvem, fazendo dissipar conceitos
ultrapassados e apresentando problematizacées outras, porque concebidas a
partir de uma Gtica interna.

Mas os intelectuais surdos sediados na academia nio inovam apenas
por se comprometerem com a sua comunidade de origem, desencadeando
a produgio de um conhecimento voltado para a promogio imediata de
seu grupo sociocultural, mas também por se envolverem em atividades
académicas articuladas por sujeitos que, “ao desenvolverem suas pesquisas,
privilegiam a parceria com’os movimentos sociais e extrapolam a tendéncia
ainda hegemoénica no campo das ciéncias humanas e sociais de produzir
conhecimento sobre’ os movimentos e os seus sujeitos” (GOMES, 2010, p.

494, grifos nossos).

E provavel que o campo da educacio, juntamente com a sociologia,
seja uma das dreas do conhecimento em que a inser¢io de intelectuais
especificos (surdos, negros, homossexuais, feministas...) se faca mais presente
e visivel. Como € de se esperar — e como informa a autora —, esses sujeitos

[...] se configuram nio s6 como pesquisadores que atuam no meio
académico. Eles produzem conhecimento e localizam-se no campo
cientifico. Sdo intelectuais, mas um outro tipo de intelectual, pois produzem
um conhecimento que tem como objetivo dar visibilidade a subjetividades,
desigualdades, silenciamentos e omissoes em relagio a determinados grupos
[...] e suas vivéncias. Para tal, conﬁguram—se como um coletivo, organizam-
se e criam associagdes cientificas a fim de mapear, problematizar, analisar e

produzir conhecimento (GOMES, 2010, p. 495).

E justamente af que se enquadram os surdos intelectuais. E, como se
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v&, eles nio sdo os tnicos. A autora citada, por exemplo, trata especificamente
da atividade académica de negros intelectuais, embora a reflexio que tece
sirva também para o caso dos surdos, uma vez que o que se discute aqui é a
producio de conhecimento politicamente (auto)posicionado.

Nessa perspectiva, ao tematizar questdes surdas na academia, tais
sujeitos ji ndo produzem um conhecimento pautado pelo olhar do outro,
mas pelo olhar enddgeno, critico e analitico do préprio surdo como
pesquisador da temdtica surda. Nio se trata mais de um olhar dito neutro
e distante sobre fendmenos sociolinguisticos e educacionais que envolvam
surdos, mas, sim, de uma andlise e de uma leitura critica de quem vivencia
tais conflitos na sua trajetdria de vida tanto pessoal quanto coletiva, inclusive
no meio académico e profissional.

Certamente, “equilibrar-se no fio da navalha” traz multiplas tensoes.
Apesar de enriquecer e renovar as visoes até entdo apresentadas, o surdo
intelectual “ameaca territérios historicamente demarcados”, trazendo
“elementos novos de andlise e novas disputas aos espagos de poder académico”,
além de ser colocado sob suspeita por aqueles que s6 acreditam na produgio
de conhecimento neutro e deslocado dos sujeitos que o produzem, como
Gomes (2010, p. 492) nos inspira a pensar.

Nesse sentido, focalizando a intelectualidade negra na academia,
Mama (2010, p. 605) relata o descaso da comunidade cientifica mundial
para com as publicacoes africanas sobre os efeitos nocivos da globalizacio.
Para a autora, deve-se a estudiosos africanos algumas das mais contundentes
criticas 4 globaliza¢ido e ao imperialismo. Tais criticas, no entanto, sio
reduzidas no mdximo 2 categoria futil de “literatura de protesto”, pois sio
completamente ignoradas pelas principais obras editadas pelo mundo sobre
a temdtica. No seu entender, os intelectuais negros africanos produzem uma
pesquisa académica que se vé como “parte integrante da luta pela liberdade
e que responde, nao perante esta ou aquela institui¢io, regime, classe ou
género, mas perante a imaginagdo, as aspiracdes e os interesses da gente
comum’.

Mama (2010, p. 605) leva-nos a pensar que uma atitude responsdvel
ética e ativa exige que fagamos mais do que nos colocarmos & margem dos
problemas sociais. Exige que, enquanto académicos, “ultrapassemos a nossa
tradicdo liberal de neutralidade perante as politicas e que desenvolvamos
uma ética mais radical, susceptivel de questionar e interpelar ativamente as
hegemonias globais”. A autora questiona:
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Qual o contributo que a nossa pesquisa ¢ 0 nosso conhecimento poderd
[sic] trazer aos diversos contextos dos povos que estudamos? Como ¢é que
a nossas atividades de pesquisa afetam a vida daqueles que estudamos? Serd
possivel desenvolvermos estudos sobre Africa de maneira a estes mostrarem
um maior respeito para com as vidas e as lutas do povo africano e as suas
agendas? Serd possivel promovermos estudos que contribuam para o bem da

Africa? (MAMA, 2010, p. 610).

Nesse quadro, a contribuicio social da pesquisa realizada por surdos
nao pode ser mais clara: primeiramente, como agenda geral, tem a funcio de
ressemantizar o conceito de surdez, politizando e ressignificando a discussio
a partir da suplantagio da arraigada ideia da deficiéncia, da menos-valia,
da insuficiéncia. Em segundo lugar, em sintonia com o paradigma de
racionalidade cientifica chamado de emergente (SOUZA, p. 2005), parece
esmerar-se para que a prdtica se adiante A teoria, pois muitas pesquisas
trazem para os espagos académicos questdes jd debatidas ou vivenciadas em
comunidade. Os pesquisadores surdos tém, pois, na academia, o respaldo e
a escuta necessdrios as transformagoes sociais que necessitam.

A seguir, analisaremos o modo pelo qual o sujeito da pesquisa apresenta
(ou omite) a sobreposicio de papéis discursivos (entre o fazer académico
e o fazer militante) na secio introdutéria de uma tese de doutorado em
Educagio. Isso porque, a rigor, na introdugio de dissertagoes e teses, espera-
se que o sujeito apresente o tema da pesquisa e seu posicionamento sobre ele.
Na andlise a seguir, focalizaremos, de maneira especial, como o engajamento
do sujeito é apresentado na pesquisa e como (ou se) o sujeito da pesquisa se
esquiva de eventuais repercussoes dessa relagao sobre o éthos (imagem de si)
do pesquisador.

A sobreposicio de um fazer académico e de um fazer ativista no fio do
discurso

A tese selecionada para andlise (T'1) foi defendida em 2010, na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no Programa de Pds-
Graduagio em Educacio. Trata-se de uma tese que analisa o papel
do implante coclear na constituicdo de criancas surdas implantadas.
Notadamente, a pesquisa define o implante como uma ameaga ao modo de
vida surda, considerando-o uma imposi¢io de familias que, possivelmente,
ndo tiveram acesso ao discurso concorente (sobre a Libras). Com o objetivo
de flagrar em que medida a relagdo de engajamento ¢ assumida ou negada
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pela locutora da tese, como essa relacio ¢ justificada e quais sao as estratégias
requisitadas para legitimar a pesquisa no Ambito da academia, analisaremos,
a seguir, sequéncias discursivas representativas dessa relacio que constam da
secdo de introdugio da T'1, apresentando, antes disso, uma breve descrigao
da produgio:

Titulo: Implante coclear na constituicdo dos sujeitos surdos
Autora: Patricia Luiza Ferreira Rezende
Institui¢io: Universidade Federal de Santa Catarina
Programa: Programa de Pés-Graduagio em Educagio
Linha: Sem indicagio
Orientadora: Profa. Dra. Ronice Muller de Quadros
Coorientadora: Profa. Dra. Maura C. Lopes
Ano de defesa: 2010
Nimero de pdginas: 164

Objetivo: Problematizar os discursos sobre o implante coclear, produzidos pelas familias e
) P p p
profissionais da satide, investigando como tais discursos constituem os surdos.

Corpus: entrevistas com mies (lideres sociais) de criancas implantadas, material mididtico e
material de eventos sobre o implante coclear.

Estrutura: i) Elementos pré-textuais; ii) Apresentagio’; iii) Capitulo: I: A invencido da surdez
pela medicina; iv) Capitulo II: Trilhas investigativas; v) Capitulo III: Estudos Culturais e
Estudos Surdos com inspiragio pés-estruturalista; vi) Capitulo IV: Discursos enunciados na

normalizagao surda; vii) Findar? Um ato de ousadia; viii) Elementos pds-textuais.

Quadro 1: Caracterizacio da tese selecionada®

Fonte: Elabora¢io prépria

A secio introdutéria da T1, intitulada Apresentacio: o meu corpo surdo
que pulsa, questiona e pensa, constitui-se de uma narrativa subjetiva a partir
da qual a locutora apresenta sua histéria de vida (batalhas e conquistas)
e as motivaghes pessoais para a escolha do tema da pesquisa. Expoe, sem
rodeios, a sua relagio de militAncia contra o implante coclear, trazendo a
tona conflitos, embates e reflexdes explicitas sobre o entrelagamento entre
pesquisa e militAncia social, como quando caracteriza a sua atividade de

4Consideramos que a se¢do intitulada “Apresentacio”, na T1, cumpre o objetivo e o
funcionamento discursivo da segio “Introdu¢io”, que estd ausente, pelo menos com essa
nomeagdo, na tese em andlise. Assim, embora seja possivel diferenciar genericamente as
segdes “apresentagio” e “introdugio”, sobretudo quando compéem concomitantemente uma
dissertagio ou tese, em muitas ocasioes elas sio tomadas uma pela outra, como é o caso da T1.

3Tese selecionada a partir do corpus constituido em pesquisa anterior (RIBEIRO, 2012).
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pesquisa como “uma militdncia entremeada na imensidio da academia, na

pesquisa, na produgio desta tese” (REZENDE, 2010, p. 40).

Assim, explicita o cardter cindido da locutora da tese, que se
apresenta dominado por papéis sociais distintos: um desempenhado pelo
sujeito pesquisador — alguém em busca do titulo de doutor e das demais
qualificagdes vinculadas a ele —, outro pelo sujeito surdo ativista ou
militante — alguém que faz parte de uma comunidade com histéria e cultura
especificas e que aceita e assume o papel de lutar por ela. Nas sequéncias
a seguir é possivel flagrar momentos em que a relagio de engajamento da
pesquisa é nitidamente abordada:

(01) Esta tese nasceu das minhas inquieta¢oes como militante surda em movimentos e lutas
pela causa surda, que questiona os discursos normalizadores em nossos corpos surdos. Essas
inquietagdes sdo viveres e impasses constantes na minha vida e na do povo surdo, sio o
transcorrer de mares impetuosos e serenos pela vida das nossas méos, que exaltam a lingua de
sinais e a cultura surda. Elas representam as nossas resisténcias surdas (p. 28).

(02) (...) As produgbes, as experiéncias, as singularidades e as peculiaridades estao neste
processo de pesquisa. Assim, a minha histéria pessoal estd sempre intimamente ligada &
produgio desta tese (p. 29)

Em (02), vemos um sujeito militante que se torna pesquisador, nao
o contrdrio: é o ser comunitdrio que funda o ser da pesquisa. Com marcas
de enunciagdo na primeira pessoa (minhas inquz‘em;o’es, 705505 COYPOS surdos,
minha bistdéria pessoal), as sequéncias nio buscam camuflar o cardter subjetivo
e pessoal que os atravessa, tampouco justificar a pesquisa com argumentos
preponderantemente académicos: as motivagoes pessoais (ou comunitarias)
sdo explicitadas sem maiores ressalvas, o que pode ser considerado um
desvio do padrio de locugio e posicionamento esperado, quando se pensa
nas normas que regem o discurso académico tradicional.

A partir de uma selegao lexical caracteristica de movimentos sociais
(luta, resisténcia, causa, movimento ¢ militante), é possivel compreender tais
sequéncias como uma espécie de “discurso-agao militante” que protesta e
resiste 3 acdo de outros discursos, ditos normalizadores, provavelmente
advindos de formagées discursivas’ clinicas. “Blindado” pela academia,

5A nogio de Formagio Discursiva (FD) foi primeiramente apresentada por Foucault e,
posteriormente, reelaborada por Pécheux no quadro da Escola Francesa de Andlise do
Discurso. Comumente, define-se uma FD como o que pode e o que deve ser dito em uma dada
conjuntura, determinando, a0 mesmo tempo, certa regularidade e certa dispersio de sentidos
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tal contradiscurso retoma, nega e desautoriza outro discurso, a saber, um
discurso secular e fortemente protegido pela ciéncia: o discurso da medicina,
representado, no excerto em questio, pelo sintagma discursos normalizadores,
que, para a locutora, pretendem “normalizar” os surdos, isto é, diminuir ou
acabar com os efeitos ditos nocivos da surdez®.

As préximas sequéncias nos levam a considerar que tal empreitada
(articular pesquisa e ativismo social) inclui ndo apenas o desejo de reordenar
as relagoes de poder entre surdos e ouvintes, mas também o de reconstruir
a imagem social dos surdos, como se poderd perceber, através de uma
manobra (inter)discursiva, em que as imagens de sujeito pesquisador e de
sujeito militante se misturam:

(03) O corpo surdo que pulsa, questiona e pensa. O titulo desta apresentagio condiz com
meus sentimentos, minhas pulsagoes, meus questionamentos, meus pensamentos, meu embate
académico e militAncia. Um corpo pulsante pelos ideais do povo surdo, pela sua histéria de
lutas, batalhas, combates e produgées culturais. Dificil ndo tomar posicio e partido pelos e com
meus pares surdos. So resisténcias surdas em minha vida, escolhas, rentncias, sentimentos,
subjetividades afloradas no meu ser surdo (p. 36).

(04) A escolha deste tema ¢ pessoal e inerente & questao da minha vida, por eu ser uma lutadora
do povo surdo e hastear a bandeira da Lingua de Sinais e da Cultura Surda, artefatos esses
fortemente conectados a2 minha vida, a0 meu coragio, 3 minha alma. Além desses motivos
pessoais, também sou movida pelas trilhas académicas e cientificas que me impulsionam a fazer
pesquisa envolvendo o tema do implante coclear. Estamos vivenciando o auge da ciborguizagio
do humano, o auge das politicas de normalizagdo dos sujeitos, o auge da politica de inclusio
que parte do imperativo do acesso a todos. Diante desses fatores, nascem inquietagoes e

impulsos para a pesquisa (p. 36).

Nesses excertos, ¢ perceptivel a preocupacio do sujeito falante em
delinear mais a imagem de sua faceta que milita do que a imagem de sua
faceta que pesquisa, ainda que esta também esteja presente em, por exemplo,

(PECHEUX; FUCHS, 1990). Em estudos recentes, Maingueneau (2006) afirma preferir o
termo “posicionamento” a “formagio discursiva’, defendendo uma relativa proximidade e
intercambialidade entre tais nogoes.

SEm pesquisa anterior, projetamos o campo discursivo da surdez como constituido por um
espago em que se confrontam duas formagées discursivas (FD) — uma clinica, outra linguistico-
antropoldgica. A partir da primeira FD pode-se vislumbrar um discurso de fundamentacio
ouvintista (DFO), caracterizado pelo principio de que o surdo é um “ouvinte incompleto”,
que pode “aperfeicoar-se” por meio de condutas especificas. A partir da segunda FD origina-se
um discurso de fundamentagio surda (DFS), que determina uma conduta de vida pautada pela
riqueza da “experiéncia visual”, postulando que ser surdo é uma questio vivencial, que se baseia
em uma lingua e em uma comunidades especificas (RIBEIRO, 2008, p. 58).
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também sou movida pelas trilhas académicas e cientificas que me impulsionam a
Jazer pesquisa envolvendo o tema do implante coclear (ressaltando o cardter de
adicionalidade [secunddria] resultante do advérbio também).

Em (03) e em parte de (04), o fazer militante sobrepoe-se
definitivamente ao fazer académico, uma vez que é dificil nio tomar posicio
e partido pelos e com meus pares surdos.

Logo, a insisténcia na filiagio social ou militante chama a atengio e
sugere, de imediato, alguma relagio com o éthos pré-discursivo (AMOSSY,
2005), pois o discurso introdutdrio ird reelaborar de diferentes maneiras a
relagio pessoal do sujeito com o tema da pesquisa. Vé-se, por exemplo, que
(03) e (04) reclaboram o contetido de (01).

A estratégia de reelaboragio, entre intimeras possibilidades, pode
ser entendida como indicio de ocorréncia de relagoes interdiscursivas que
ultrapassam o aqui-agora textual. No presente caso, nés a correlacionamos
também (mas nio exclusivamente) a preocupagbes com o éthos pré-
discursivo’, como foi dito, pois, em termos discursivos, por que a locutora
(L) da tese reelaboraria, com insisténcia, no texto de abertura, informagées
relativas ao cardter nitidamente pessoal/ativista de sua pesquisa se, de certo
ponto de vista, isso poderia desmerecer seu trabalho?

Primeiramente, talvez seja porque existe um desejo forte da parte de
L de ver suplantados os procedimentos de exclusao (sobretudo a interdicio)
discutidos por Foucault (2006)®. Nesse sentido, é preciso falar e discutir a
atividade ativista na pesquisa, ao invés de ceder 2 interdi¢io produzida pela
tradi¢do. Em segundo lugar, parece haver o esfor¢o de L para determinar,
logo de saida, a semantica global que governa sua pesquisa, dando indicios
do sistema de restri¢oes discursivas que serd imposto por ela. Se se trata de

70 “¢thos”, oriundo da retérica aristotélica e (re)utilizado na/pela AD, pode ser definido como
a imagem de si que o locutor projeta no discurso. Tal imagem pode ser dividida em éthos
prévio (ou pré-discursivo), compondo a imagem que dado locutor evoca antes mesmo de
“abrir a boca”; e éthos discursivo, que ¢ construido a partir de um ou mais episédios de fala
particulares, delineando tom, cardter e corporalidade. O éthos discursivo pode ser considerado
dito (quando se manifesta em palavras que qualificam aquele que fala) ou mostrado (quando tal
qualificacdo se d4 por pistas indiretas como o tom e mostras do cardter) (cf. AMOSSY, 2005;
MAINGUENEAU, 2008).

80 controle na produgio do discurso pode ser ilustrado por aquilo que Foucault (2006)
chamou de “procedimentos de exclusao”. O mais evidente e familiar seria a interdigdo, segnida
da separagio e da rejeicdo. Quanto 4 interdicio, que nos interessa mais perto neste momento, é
o caso de se pensar o que a sociedade reconhece como legitimo de ser sustentado por um surdo.
Um surdo pode sustentar os saberes sobre o seu grupo? Pode tornar-se um pensador? Criticar
a sociedade?
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uma pesquisa com preocupagoes militantes, certamente restri¢coes discursivas
especificas lhe serao impostas. Pode-se supor também que, para os objetivos
da pesquisa, a inter-relagio € vista como altamente contributiva, pelo menos
pela comunidade académica a qual o sujeito da pesquisa pertence e se
reporta (a comunidade surda, de maneira ampla, ou o movimento surdo,
de maneira especifica).

Em terceiro lugar, tal estratégia ¢ fruto da instauragio de uma
cenografia’ que é compativel com a semintica global de uma tese que nasce
no seio de um movimento social. Os excertos (03) e (04), atravessados por
um tom confessional e notadamente subjetivo, nio se filiam ao discurso
académico-cientifico prototipico de maneira geral, mas a um fazer
académico emergente. A veiculacio de emogoes, o compartilhamento de
questdes nao académicas e a cenografia de relato intimo ou confessional
parecem construir uma estratégia que legitima (ou, pelo menos, caracteriza
e torna coerente) o entrelacamento entre a academia e o engajamento social,
uma vez que nio estamos diante de um discurso académico padrio.

Por fim, como dito, é possivel ver af ainda uma determinagio do éthos
(pré)discursivo, pois sustentar com insisténcia dada posi¢io (no presente
caso, o da relagio ativismo social/ academia) sugere: a) que se queira negar
uma imagem anteriormente evocada (como a de surdos como seres apdticos,
de pouco pulso e expressio); ou b) que se queira confirmar uma imagem
anteriormente construida, reafirmando o éthos de lideranca de L: a voz que
fala ¢ forte, emotiva, autruista e engajada.

Apesar de as sequéncias discursivas (03) e (04) pertencerem de
maneira ampla 3 elaboragio de um contradiscurso, elas nio nos parecem
de imediato dotadas de preocupagoes visivelmente contra-argumentativas.
Pelo contrdrio, parecem-nos anseios afirmativos, ou melhor, confirmativos,
o que nos leva a relativizar, por ora, a op¢io “@”, relativa & negagio de uma
imagem prévia. Com isso, acreditamos que os excertos (03) e (04) buscam
confirmar o ethos pré-discursivo de sua fiadora, a saber, o de lider forte e
militante ardorosa do movimento surdo, o que pode ser confirmado por sua
participacio em intimeras manifestacdes do movimento surdo. Obviamente,
a confirmacio desse ethos pré-discursivo se mostra possivel apenas para

9Cenografia ¢ uma das trés cenas que compéem a enunciagio. Trata-se da cena com que se
confronta o leitor diretamente — o que a distingue da cena englobante (dominio do discurso)
e da cena genérica (o género do discurso). Nao é incomum, por exemplo, vermos antincio
publicitdios com cenografias de conversa intima ou consulta médica. Nas palavras de
Maingueneau (2006, p. 96): “a cenografia nio ¢ imposta pelo dominio ou género de discurso,
mas instituida pelo préprio discurso”.
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aqueles que, conhecedores ou interessados no discurso veiculado na T1,
também conhecem a atuacio social (e discursiva) de L.

Ressaltamos que a produtora da T'1 é conhecida na comunidade surda
por sua atividade distintiva de militdncia e lideranga, sobretudo 4 época
de elaboracio da tese. Era ativa em redes sociais, onde atua em favor do
movimento surdo, participando e/ou organizando juntamente com demais
surdos académicos manifestos politicos em prol da educagio dos surdos
brasileiros.

Assim, considerando as especificidades da producio e da temdtica
da tese, hd que se levar em conta também a especificidade da audiéncia
visada: o leitor modelo projetado pela T1 ¢ conhecedor do universo surdo
(e, portanto, provavelmente, da atuagio social e do éthos pré-discursivo do
sujeito por trds dela). Se ndo fosse assim, o engajamento nio seria abordado
com tamanha positividade. Mais do que isso: os excertos apresentados nos
levam a supor que o “mundo ético” evocado pela leitura de T'1 é muito mais
um “mundo ético comunitdrio” do que um “mundo ético académico”, isto
é, as regras que regem a seméntica global do discurso da T'1 subordinam-se
mais ao primeiro que ao segundo mundo.

Neste ponto da discussio, evocamos a posicio de Gomes (2010,
p. 160), para quem a pesquisa ativista distingue-se, de um ponto de vista
positivo, de outras justamente por se tratar de uma questdo de vida, nio
de uma questdo de trabalho. A autora relata que no filme Viva Zapata',
Emiliano Zapata é um camponés mexicano que luta para reaver as terras
das quais ele e os seus foram expulsos. Junta-se, assim, a Francisco Madera,
que luta em prol de uma reforma constitucional. No desenrolar do enredo,
apds uma primeira vitéria, Zapata procura Madera e pede a devolugio de
suas terras, mas recebe a resposta de que, para reavé-las, teria que esperar
ser consumada, primeiro, a reforma constitucional. Para a autora, “a cena
traduz, de alguma forma, a problemdtica da pesquisa ativista. Para Madera,
a revolugio significava a ordem constitucional. Para Zapata, ela significa a
devolugio das terras ao seu povo” (p. 160). E acrescenta:

Para os intelectuais, os camponeses e seus problemas adquirem sentido em
fun¢ao da ordem politica constitucional. Para os camponeses, a revolucio
adquire sentido a partir da devolugio de suas terras. Ambos, no entanto,
precisam se aliar entre si para dar voz as respectivas aspiragoes. E preciso
reconhecer esta tensio na pesquisa ativista para nos darmos conta dos

10Produzido por Elia Hazan, em 1952, com Marlon Brando representando Emiliano Zapata

(GOMES, 2010).
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Ambitos e dos limites conferidos a tal pesquisa nos espacos institucionais
das universidades e das organizagées de pesquisa. Para os pesquisadores
académicos, o ponto de partida ¢ o mundo “14 fora” com seus problemas,
a espera que a atividade de pesquisa por aqueles desenvolvida os venha
solucionar. Para o povo em geral, o problema ¢ a “nossa terra” e a “nossa

gente” (GOMES, 2010, p. 160).

Ora, a “nossa gente” da pesquisa da T'1 espera que os seus corajosos e
revoluciondrios Zapatas conquistem o direito dos surdos quererem ser surdos,
que ¢ um motivo de orgulho para o segmento engajado das comunidades
surdas. O mundo da pesquisa, a partir da visio externa, por vezes procura
salvar aquele povo do siléncio/apagamento, enquanto o préprio povo espera
ver devolvido o seu direito de questionar uma norma ouvintista e de utilizar
a lingua que lhe apetece.

Além do embate pesquisa/ativismo, percebe-se, nos excertos destacados
de T1, uma tensio constitutiva entre a esfera do individual e a do coletivo.
Essa tensao pode ser percebida pelo menos por duas vertentes: a primeira ¢
determinada pelo sistema pronominal, definindo se o locutor se inclui ou
nio no corpo social a ser analisado. Nos excertos em tela, vemos movimento
nos dois sentidos: a0 mesmo tempo em que o sujeito se coloca como parte
de uma coletividade (nossos corpos surdos), faz questao de preservar a sua face
individual (por eu ser uma lutadora).

A segunda ¢ determinada pela distingdo do ser no seio de sua
coletividade, como no caso jé4 analisado, em que se pdde perceber a
preocupagio de L em definir-se individualmente como sujeito engajado e
militante, confirmando o seu éthos pré-discursivo — engajamento que nao é
determinado apenas pela surdez do individuo, mas por histérias e atributos
individuais, uma vez que nem todos os surdos sinalizadores sdo ativistas,
vale lembrar.

Tocando a esfera coletiva, mas partindo de uma abordagem individual,
o excerto (03) apresenta ainda outra motivagio pré-discursiva, que parte
do ponto de vista coletivo, talvez contra-argumentativo, como sugerido na
opgio “@”, apresentada anteriormente e resgatada agora. Em o corpo surdo
que pulsa, questiona e pensa. O titulo desta apresentacio condiz com meus
sentimentos, minhas pulsagies, meus questionamentos, meus pensamentos, meu
embate académico e militdncia, o lexema corpo surdo é caracterizado pelas
figuras pulsa, questiona e pensa. Ora, tal excerto combate um ethos pré-
discursivo que teria o corpo surdo como inerte, apético e vazio. Contudo,
a imagem prévia combatida nio ¢, especificamente, a do sujeito individual
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(que ja deu mostras da confirmagio de seu éthos [pré]discursivo de sujeito
engajado), mas o esteredtipo do sujeito coletivo, ou melhor, do sujeiro surdo
enquanto coletividade. Assim, nega-se o éthos pré-discursivo coletivo de
inércia ou apatia do sujeito que nio ouve, a0 mesmo tempo em que se
constréi para L (e, por extensio, para os outros surdos) um éthos discursivo
de sujeito ativo, capaz e questionador, demonstrando isso nio apenas pelo
tom da enunciagio (éthos mostrado), mas também pelas informacoes
fornecidas no enunciado (éthos dito).

Em resumo: hd aqui, portanto, duas maneiras distintas de L se
relacionar com o éthos pré-discursivo: confirmando dada imagem prévia
individual (de militante ardoroso) e negando algum indicio de ethos prévio
coletivo (do ser surdo como inerte ou incapaz). Como se sabe, o éthos nio
se mostra como artificio imposto pelo sujeito, mas como adequado a uma
dada formacio discursiva, com as coer¢oes que lhe sio proprias (as de sua
semAntica global).

Pensando agora nas proje¢oes do éthos discursivo nos excertos
provenientes da T1 (que, como foi visto, corroboram ou negam imagens
prévias), consideramos que a voz que neles repercute fala por si (esza rese
nasceu de minhas inquietacées), mas, a0 mesmo tempo, traz A tona as
angustias de uma coletividade (o povo surdo). E, a0 mesmo tempo, firme
e decidida, embora emotiva e ativa, condizente com um corpo que nio se
quer sob controle. E adequada a alguém capaz de questionar-se e inquietar-
se, de pulsar e envolver-se no altruismo de movimentos de luta em nome
de uma coletividade, de onde se pode projetar um éthos de determinagio e
militdncia.

Dotada de iniciativa, a voz que ressoa nio delega a construgio de
sua imagem apenas ao éthos mostrado (a0 tom que assume, & escolha das
palavras, ao acento apreciativo). A imagem da locutora ¢ aqui construida
em larga medida pelo viés do éthos dito, pois, fazendo jus a seu éthos de
ser capaz de agio e reflexo, a locutora toma as rédeas da produgiao de sua
imagem e se define, no enunciado, como uma lutadora, que pulsa, questiona
e pensa, que se preocupa em hastear a bandeira da Lingua de Sinais e da
Cultura Surda, pois tem ideais, coracio e alma.

Como foi dito, a impressio que temos ¢ a de que a imagem de
militante se sobressai 4 de pesquisadora, nos excertos selecionados da T1.
No entanto, em (04), embora determine a relagio inerente e necessdria entre
sua vida e o tema da pesquisa, reivindicando figuras metafisicas como a/ma
e coragdo, com o intuito de determinar o lugar afetivo dessa relacio, L diz
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também, a0 mesmo tempo, ser movida pelas trilhas académicas e cientificas
que me impulsionam a fazger pesquisa, modalizando, de alguma forma, o
cardter militante dos excertos anteriores ¢ demonstrando de maneira clara
a presenca de motivagoes académicas. E para adequar a enunciacdo 2 sua
“nova’ posicao discursiva (a de sujeito da pesquisa), L conclama agora
discursos académicos para compor o seu: a saber, o discurso da biotecnologia
(estamos vivenciando o auge da ciborguizacio do humano), o da antropologia
médica (o auge das politicas de normalizagio dos sujeitos) e das politicas
socioeducacionais (o auge da politica de inclusio), posicio adequada ao éthos
de um sujeito pesquisador, conhecedor e entendedor de um universo de
conhecimento mais amplo, nio restrito ao seu préprio tema.

Temos af o despontar do que Maingueneau (2008) denomina ezhos
hibrido, conceito que indica uma mistura de éthe: vemos, no discurso daT1,
a combinagio de tragos que relevam tanto de um éthos de pesquisador(a),
quanto de um éthos de ativista engajado(a) em dada causa social, com clara
prevaléncia do segundo, pelo menos nos trechos em anilise, fato que remete
a mundos éticos distintos e nio comumente relacionados. Se ocorréncias
como as veiculadas (03) e (04) atravessassem em abundincia todas as
secdes da tese em andlise e se a pesquisa se restringisse a isso, estarfamos
diante de um problema de natureza académica, nio mais discursiva. Ora,
um estudo que se diz partiddrio, motivado e estritamente engajado talvez
imponha problemas perante pelo menos um dos elementos de cientificidade
propostos por Eco (1992)'.

Contudo, vemos que ocorréncias como as das sequéncias discursivas
analisadas aparecem principalmente na se¢do apresentacdo (uma secio
que, em principio, permite manifestagées mais subjetivas, oriundas de
experiéncias e/ou vivéncias pessoais, se pensarmos no funcionamento
discursivo dessa secio). Nas demais secbes, no entanto, o texto assume um
padrio de elocugio bastante diferente, ou seja, mais afeito aos moldes do
discurso académico tradicional, apesar de, certamente, ainda guardar tracos
militantes que lhe sio peculiares. Assim, parece haver, da parte de L, um
esfor¢o para delimitar a sobreposi¢io de éthe aparentemente conflituosos
que se fazem presentes na introdugio da tese. Em outros capitulos podem
ser observadas manobras discursivas que intencionam manter L distante
do ativismo social, ou melhor, que tentam construir barreiras entre o eu-

1Para Eco (1992), um estudo é cientifico quando apresenta os seguintes requisitos: a) o estudo
focaliza um objeto definido e reconhecivel por todos; b) o estudo diz sobre o objeto algo que
ainda nio foi dito ou revé sob ética diferente o que jd se disse; ) o estudo ¢ wtil aos demais; d)
o estudo oferece elementos para a verificagdo e a constatagdo das hipéteses apresentadas.
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pesquisador e o eu-militante, como se verd adiante em uma sequéncia
ilustrativa retirada da conclusio da tese.

Mas isso ndo seria contraditério? Para que, afinal, assumir o
engajamento para depois tentar desvencilhar-se dele? Ora, esse pode
ser justamente o argumento de maior valor na tese analisada. O sujeito
pesquisador se coloca como ativista, integrante e conhecedor da realidade a
ser analisada, mas, a0 mesmo tempo, como um pesquisador que internalizou
as regras do jogo, isto é, como um académico capaz de controlar e vigiar
o seu distanciamento/proximidade em relagio a seu objeto de pesquisa,
conforme lhe convenha, como atestam as sequéncias discursivas a seguir,
retiradas do capitulo de conclusio da tese'*:

(05) Foram muitos os momentos em que precisei fugir da militncia, emergir dos “mergulhos
militantes” da causa e dos movimentos surdos, para poder dialogar com Foucault, que pede o
distanciamento da militincia no mergulho das problematizagoes que fiz ao longo desta tese.
Foram momentos sofridos. Muitas palavras e pensamentos foram apagados das pdginas dessa
produgio por conter contetidos militantes. Fiz o que era possivel para analisar, problematizar e
dialogar com Foucault. Ele me fez entender que, mesmo estando enredada pelas praticas sociais
e jogos de poder/saber e imersa nos muitos discursos e saberes da norma ouvinte e da norma
surda, eu posso me vigiar e ser um sujeito que olha e diagnostica as praticas do seu tempo e
espago. O tempo e o espago do mundo surdo.

(-..) Travei, no meu interior, um forte embate, pois, a todo tempo, precisei fugir das armadilhas
impostas pela militncia. Foi uma vigildncia constante para nio cair no abismo tedrico de uma
tese.

(...) Cada discurso produzido me dofa o coragdo, a minha alma surda. Eu nio podia me
sobressair na militncia surda. Vivo em constante vigilincia para ndo cair no abismo dessa
militAncia: é preciso viver o auge das teorizagoes foucaultianas. Foucault foi o meu companheiro
nesta jornada de pesquisa na selva amazonica, uma viagem gratificante, apesar dos percalgos e
entraves. Mas cheguei aqui! O final de uma jornada e o comego de outras. Sio os inicios e os

finais das jornadas da minha vida (p. 157).

Como se v, embora a relagio de ativismo seja claramente manifestada
na apresentagio da pesquisa, na conclusio hd empreendimentos que visam
reforgar o éthos do sujeito de pesquisa, demonstrando que ele manteve sob

12Embora este artigo se limite a analisar a sobreposi¢io de papéis discursivos na secio
introdutéria da tese, selecionamos em (05) sequéncias discursivas provenientes da se¢io
conclusiva, com o intuito de ilustrar a ocorréncia de um fendmeno distinto que lanca luzes
sobre nossa discussao. Logo, nao é nosso objetivo analisar a conclusio da tese, mas tdo somente
pincar dela sequéncias discursivas capazes de subsidiar nossas reflexdes, como se verd adiante.
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vigilincia constante o sujeito militante, nio apenas fugindo dele, como
também apagando as suas marcas, quando ele insistia em se manifestar
(Muitas palavras e pensamentos foram apagados das pdginas dessa producdo por
conter contetidos militantes).

Em termos de éthos, constrdi-se, nesses excertos, a imagem de uma
pesquisadora consciente e com poder de discernimento, capaz dessa vigilia.
E, se contetidos militantes foram apagados, presume-se entio que eles nio
existam mais, ou, pelo menos, que foram reduzidos a certa insignificAncia.
Por esse viés, consideramos que explicitar, no nivel do enunciado, a existéncia
da relacdo de militAncia, pode nio ser o mesmo que pratici-la na pesquisa.
Em outras palavras: apesar de mencionar seu engajamento no movimento
surdo na apresentagio da tese, o sujeito sugere ser possivel nao praticd-lo no
desenrolar de sua pesquisa. De maneira semelhante, sustentar no enunciado
tal vigilia nao é o mesmo que praticd-la. O que importa, contudo, em termos
discursivos, ¢ a intencionalidade de L ao enunciar essas questées. Aqui, a
inten¢ao de L, a0 que tudo indica, ¢ guiada por uma atitude protecionista da
imagem de si enquanto pesquisadora, assim como da sua pesquisa enquanto
produgio de uma cientificidade, pois prevé a repercussio (com avaliagio
imprevisivel) de sua pesquisa: o meu discurso serd examinado, questionado,
debatido e até mesmo impugnado, pois é a producio de uma verdade, de uma
cientificidade, de wma pritica discursiva, de wm embate contra a medicalizacdo

do ser surdo (p. 40).

Manter o sujeito que milita “trancafiado” nio é, todavia, uma atividade
fécil ou natural ao sujeito, afinal, vemos em (05), no capitulo de conclusio
da tese, que foram momentos avaliados como sofridos, embora certamente
determinantes para se jogar com destreza o jogo da academia. Foucault
aparece como argumento de autoridade e validagio dessa pratica. E como se
L dissesse, “nao sou eu quem diz que é possivel vigiar e fugir da militincia,
mas um autor como Michel Foucault”. E a atividade de vigilia, ainda dird L,
nao é exclusiva as searas da militdncia; afinal, foi preciso também uma vigilia
constante para ndo cair no abismo tedrico de uma tese — posi¢ao que corrobora
o éthos de uma pesquisadora consciente de seu processo de pesquisa.

Tal expertise, atribuida ao sujeito pesquisador, aparece em outros
momentos da tese como um processo de aquisicdo de habilidades ¢ de
amadurecimento propiciados pela atividade de pesquisa atual, afinal, foram
necessdrios exercicios de autocontrole para prover o entendimento das distingoes
entre ser surda e ser pesquisadora — distingdo certamente percebida a partir da
pesquisa em andlise, nio anteriormente, visto que a autora/locutora da T'1
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nio cursou mestrado, tendo ido diretamente para o doutorado. O fato de tal
vigilia e autocontrole nio serem nem passe de mégica nem algo facilmente
praticado faz com que o nivel de dificuldade ressoe (positivamente) nas
qualidades de L enquanto pesquisadora, impactando diretamente na
imagem do sujeito da pesquisa.

Palavras finais

A pesquisa académica empreendida por surdos pode ser considerada
uma amostra significativa do paradigma de racionalidade cientifica emergente
de que nos fala Santos (2005). Por meio dela, assistimos 2 ascensio de um
povo minoritdrio que, aos poucos, se desvencilha dos procedimentos de
exclusio que o estigmatizava como pdria social. Consideramos, portanto,
a entrada de surdos na pds-graduagio stricto sensu como uma empreitada
de resisténcia social que estabelece um contra-controle ¢ uma nova forca-
controle. Tal movimento ¢ deflagrado por contradiscursos produzidos e
apresentados como cientificidades: falamos aqui de uma pesquisa académica
que, a0 mesmo tempo em que reivindica um lugar nas préticas académicas
correntes, constrdi para si um lugar politico e identitdrio singularizado, que
tanto parte de quanto chega a um meio social determinado.

Por fim, com este artigo esperamos ter demonstrado que a sobreposigao
entre sujeito e objeto da pesquisa resulta em arranjos discursivos que, por
um lado, constroem o éthos da locutora como militante ardorosa, mas, por
outro, também como uma pesquisadora conscienciosa, revelando tensoes
constitutivas derivadas da necessidade de articular /deus de leitura distintos
(a universidade ¢ o movimento surdo), em um esforco para promover
transformacio de vidas por meio da realizagio de pesquisa académica.
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LUZ, PALCOE A CA,RACTERIZACAO DE
TRADUTORES E INTERPRETES DE LIBRAS-
PORTUGUES EM UMA PECA TEATRAL

LIGHTS, STAGE AND THE
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ON ATHEATER PLAY
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Resumo: Neste artigo descreve-se um caso de caracterizagio de tradutor-intérprete de lingua
de sinais em peca teatral, contribuindo para a compreensio desse tipo de atuacao e das formas
de produgio de sentido e efeitos de sentido em espetdculo teatral. Toma-se como base autores
dos estudos da tradugio e interpretagao (POCHHACKER, 2004, 2015) e estudos linguisticos,
principalmente, em uma perspectiva dialégica da linguagem (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
1997). Desenvolve-se um estudo de caso com base em documentos da peca “X-QUEM? -
Origens”. Utiliza-se do roteiro, fotos e artefatos; analisa-se a presenca de palco, a caracterizagao
e a iluminagio no tradutor-intérprete. Evidencia-se o didlogo entre a dimensio linguistica
da tradugio e interpretagio e a imagem, ou seja, como vé-se o corpo do tradutor em cena,
discutindo-se sobre os aspectos de figurino, maquiagem, posicionamento e articulagio com os
personagens da pega teatral.

Palavras-chave: Interpretacio simultinea artistica; Esfera Teatral; Tradugio e interpretacio de
linguas de sinais; Figurino; Maquiagem.

Abstract: This article describes the characterization of the Sign Language Translator/Interpreter
on a theater play, with the objective of contributing to the i) comprehension of this type of
work and ii) the different ways of producing sense and effects within the theatrical performance.
We used the theoretical support of the Translation and Interpreting Studies (POCHHACKER,
2004, 2015) and Linguistic Studies, focusing on a dialogic perspective of language (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 1997). We develop a case study based on the documents from the play
“X-QUEM? - Origens”. We use the script, some pictures, and artifacts; and we analyze the stage
presence, the characterization and the lighting on the translator/interpreter. We also highlight
the relationship between the linguistic dimension of the translating/interpreting process and
the image, that is, how the translator’s body is seen when on stage; discussing aspects such as
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costume, make-up, positioning and the articulation with the characters from the play.

Keywords: Simultaneous Artistic Interpreting; Theatrical Context; Sign Language Translation
and Interpreting; Costume; Make-up.

Introducio

Em qualquer comunicag¢do humana, construimos sentidos para além
do cbdigo linguistico, tanto em comunicagdes face a face como em meios
impressos ou digitais, tais como: texto, imagem, cores, designs, posturas,
entre outros aspectos que contribuem para a construcio da significacio.
Esse fendmeno multimodal também acontece com o publico que assiste
a uma pega teatral em que co-ocorrem muitas informagdes no momento
do espetdculo. Concordamos que a tradugio e interpretagio de peca teatral
demandam assumir a existéncia dessa esfera como um género discursivo
com caracteristicas especificas, que devem ser conhecidas pelo profissional
tradutor e intérprete de Libras-portugués - TILSP (FOMIN, 2018b). A
partir de estudos de Bakhtin e do Circulo, sob uma perspectiva dialégica,
que concebe a linguagem como um processo de interagio construido por
meio da histéria e das diferentes ideologias vividas em situagoes reais,
desenvolvemos, neste artigo, a andlise de uma peca teatral interpretada
simultaneamente em espetdculo que fez uso de palco, luzes e performance
dos artistas a0 mesmo tempo da atuagio do tradutor-intérprete de Libras-
portugués.

Em um processo de tradugio e interpretacio, tem-se um texto de
partida e um texto de chegada, como também sujeitos envolvidos; o locutor
e o interlocutor. Projetos discursivos, expectativas e construgio de sentidos
perpassam pelo cunho valorativo de todos os envolvidos no ato comunicativo
(SOBRAL, 2008). Posto isso, em uma peca teatral, o espectador espera
assistir a uma encenagdo que, geralmente, envolve diferentes personagens,
enredo e projeto completo de cenas, que desencadeiam um envolvimento
discursivo. Contudo, em um processo de tradugio e interpretagio, por vezes,
todo esse complexo processo passa pelas mios de um tnico profissional, o
tradutor-intérprete de Libras-portugués, que fica apartado do espetdculo.

Pela recente inclusdo da Libras e da acessibilidade para a comunidade

surda (BRASIL, 2002, 2015)! e pelo seu cardter de novidade no campo

INo Brasil hd um arcabougo legal que sustenta a acessibilidade em Libras & educago, satde,
cultura entre outros bens sociais para a comunidade surda. Tem seu alicerce no reconhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais em 2002 e no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia em 2015 entre
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artistico-cultural, normalmente, os tradutores-intérpretes sio colocados de
lado e sdo orientados a aparecer o menos possivel para nio “interferir” na obra
(RICHARDSON, 2016). Essa é a concepgao que se tem, tradicionalmente,
de TILSP em pegas teatrais. Mais recentemente, temos percebido algumas
inovacoes na colocagio do TILSP, em posigbes mais centrais, nas suas
interacdes com o elenco, como também na sua caracteriza¢io com figurino
e maquiagem especificos, como indicado por Fomin (2018a).

Os processos de tradugio e interpretagio na esfera artistico-cultural
acontecem mais da dire¢io de Portugués para Libras, visto que os surdos
tomam ultimamente o papel de espectadores desses bens culturais. Novos
desafios surgem quando os surdos assumirem o papel de artista, requerendo
a interpretagio de Libras para Portugués. Nesse sentido, Felicio (2016)
indica a necessidade de estratégias especificas para que o publico ouvinte
foque a atengio na expressao corporal do artista surdo.

A partir dessa problematizacio inicial sobre a atuagio de TILSP
em pegas teatrais ¢ de quando esses profissionais assumem a cena com
caracterizacio, analisamos um projeto de participagio de TILSP na peca
teatral “X-QUEM? - Origens”, apresentada em Florianépolis-SC. O
objetivo é descrever o fendmeno e compreender o processo de criagio e
os efeitos da caracterizagio do TILSP no teatro. Algumas questdes foram
levantadas: como o intérprete de teatro medeia entre o texto de partida e o
texto performdtico? Segundo, uma vez que o texto/discurso foi preparado,
0 que estd envolvido em apresenté-lo no palco e, portanto, nas multiplas
semioses para a mediagdo ao vivo entre atores ¢ publico surdo?

A organizacio do presente artigo segue esse planejamento geral: apds
esta introducdo, na secdo 2, apresenta-se o quadro tedrico em questdo,
conforme os Estudos da traducio e interpretacio e os estudos linguisticos,
baseados em Bakhtin e no Circulo e sua relagio com a esfera artistico-
cultural; na segao 3, apresenta-se o desenho metodoldgico desta pesquisa;
na 4, analisa-se a caracterizacio e posicionamento de TILS em uma peca
teatral, considerando-se essa esfera e o contexto de atuacio; e, finalmente, na
se¢do 5, fecha-se o texto e tecem-se reflexdes finais sobre a as possibilidades
de composicio do TILS em peca teatral.

Estudos da tradugio e estudos linguisticos: articulagdes necessérias

outros documentos legais.
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Os Estudos cientificos sobre o teatro traduzido para Libras ainda sao
em pequeno nimero. Faremos, assim, uma revisio dos estudos que tratam
da tradugio e interpretagio de Libras de teatro no Brasil. O texto serd
desenvolvido a partir de Rigo (2014), Fomin (2018), Silva Neto (2017),
como também de bibliografia estrangeira, a saber, de Péchhacker (2004,
2015).

A relagdo simbidtica entre imagem, discurso e contexto enunciativo
tem, por sua vez, suscitado numerosos estudos, pois, apesar de sua aparente
naturalidade, nio h4 consenso quanto 2 natureza e qualidade da influéncia
mutua entre as multiplas semioses para construgio de sentidos pelos
interlocutores. Pautados em pesquisas de Andlise de Discurso, provinda de
Bakhtin e o Circulo, consideramos que a construgio enunciativa nio pode
desconsiderar os dados concretos da expressio social (BAKHTIN, 2016).

Sobre os diferentes contextos de interpretagio, Pdchhacker (2004)
propoe um modelo cujas dimensoes da interpretagio se dio por um
amplo espectro, desde os fendmenos de interpretagio, com um cendrio
que representa um continuo dimensional que se estende de contextos
internacionais a contextos intra-sociais. Entre estes dois polos estd a
interpretagio de teatro para linguas de sinais. O autor (2015) também indica
que no ambito da interpretacdo de linguas de sinais pode-se classificd-la em
oito contextos (educacional, juridico, médico, satide mental, reabilitacio e
servico social, empresa/industria e governo e religido, artes cénicas). Dessa
forma,

[...] a interpretagio de lingua de sinais compreende uma variedade de

.

configuragées distintas em comparagdo 2 interpretagdo de linguas faladas
vocalmente, pois é necessdria em praticamente todas as esferas da vida, desde a
INTERPRETAGCAO EDUCACIONAL até esportes e INTERPRETACAO
DE TEATRO (POCHHACKER, 2015, p- 370, grifo do autor).

Dentre os diversos contextos institucionais nos quais se espera que os
intérpretes de linguas de sinais trabalhem, foram descritos desafios especiais
para o teatro. Podemos citar a importincia de preparar antecipadamente
uma tradugio eficaz do texto dramdtico, além de trabalhar com o diretor para
entender completamente o texto teatral. Assim, a preparagio do intérprete
deve ser semelhante A preparagio e ensaio dos atores (FRISHBERG, 1990).

Por isso, assumimos, neste texto, o termo tradutor-intérprete de Libras-

portugués, considerando que, apesar de a interpretagio ser simultinea, ela
¢ antecedida pelo estudo, tradugio e criagdo, para ser apresentado em um
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espetdculo que trabalha com a improvisacdo e o inusitado. Assim, esse tipo
de atuacio envolve tanto caracteristicas do trabalho de tradugio como de
interpretagio.

Nos estudos da interpretacio, uma imagem que se tem sobre o processo
de interpretagio envolve os conceitos de linguagem, cognigio, interacio
e cultura, como ilustrado na figura 1, com base em Pochhacker (2015).
O campo da interpretagio ¢ composto por dimensoes que se completam,
envolvendo linguagem (interpretacio verbal), cultura (mediagio de texto-
discurso), cogni¢do (cognicio, informagio, processo) e interacio (mediagio,
discurso, construgio de sentidos), muito préximos conceitualmente e que
orientaram o processo de investigagio tedrica na interpretagio. H4 aspectos
particulares em cada uma delas que colocam em didlogo essas diferentes
dimensées do processo de interpretagio.

cognigio
Iinformagao
o

construgio
dasantldos

Fonte: Péchhacker (2015, p. 64, tradugao nossa)

Figura 1: Mapa de memes em estudos da interpretagio

No 4mbito da interagio, estao envolvidos os aspectos de mediagio,
discurso e construgio de sentidos. Nos polos da linguagem e interagio
estariam mais evidenciadas a linguagem nao verbal, visto que na interagio
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face a face a compreensio tem uma grande influéncia contextual e
situacional, como também elementos de entonacio, velocidade de fala e
expressoes faciais corporais, o que por muitos estudiosos é negligenciada, por
considerarem apenas a linguagem verbal. Neste meme, a tradugio do verbal
¢ uma pequena parte do polo da linguagem, o que sugere o entendimento de
que a linguagem ¢ compreendida por outros elementos, além das palavras.

No Brasil, pela crescente visibilidade da Libras, como também pelas
politicas linguisticas e educacionais que tém impulsionado o acesso aos bens
culturais, vislumbramos um grande mercado de atuagio para os TILSP. A
Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia) (BRASIL, 2015), entre outras medidas, estabelece o
direito A lingua de sinais como mecanismo de acessibilidade, em diversas
esferas, explicitando o “direito 4 cultura” e o acesso ao “teatro”:

Capitulo IX sobre o Direito 4 cultura, ao esporte, ao turismo e ao lazer, diz:
“Art. 42. A pessoa com deficiéncia tem direito a cultura, ao esporte, ao
turismo e ao lazer em igualdade de oportunidades com as demais pessoas,
sendo-lhe garantido o acesso:

I - a bens culturais em formato acessivel;

IT - a programas de televiso, cinema, teatro e outras atividades culturais e
desportivas em formato acessivel; e

I1I - a monumentos e locais de importincia cultural e a espacos que oferecam
servigos ou eventos culturais e esportivos”. (grifo nosso).

Nesse fragmento, percebemos o crescimento de pecas teatrais
acessiveis em Libras. E recorrente o antincio de espetdculos com TILSP na
cidade de Florianépolis, promovidos por diferentes companhias de teatro
e em diferentes festivais. Por exemplo, no 24° Festival Isnard Azevedo
(setembro de 2019), dos 24 espeticulos teatrais, 11 contaram com equipe
de intérpretes.

Fomin (2019) explica que esse crescimento estd relacionado a Lei de
Incentivo 4 Cultura (Lei Federal n° 8.313 do dia 23 de dezembro de 1991),
em que as companhias podem receber ao desenvolver uma peca acessivel
para pessoas com deficiéncia; para surdos estd a colocagio de um tradutor-
intérprete. Geralmente, o contrato do TILSP é desenvolvido posteriormente
a toda a peca planejada, do local, cendrio e materiais estabelecidos. Esse fato
prejudica a integragio da Libras a dada peca.

Até recentemente, os campos de atuagio de interpretagio em
conferéncia e audiovisual tm primado pela neutralidade ¢ minima


https://www.facebook.com/Festival-Isnard-Azevedo-1497373460587969/?__tn__=KH-R&eid=ARCbU_GdyRx0rVAQdtSEV7dWxfHWMOcPkbXn2A11QtyTxTBhsiENzm6YOzOi_yrhVsgcEZ1C9rOZ4112&fref=mentions&__xts__%5B0%5D=68.ARBZLbZIKDxMrfYFv8rhDUGwfWWn8ONMlRHa-zf15g2JHCjSP1FMeUogHEVH_OUxDVzQ47UOk5rXwEcIeY--c5m4R5CjynQuBQJ4YWSox6eOcdZ1IFPMnGafNHZDWZm--NOxwNR4fdyvu7e-wfYzlNusKXihxl6SwCTVJ4cHq49QOOBCnVJxSVMLsHzQQ-G3VxmUNAR6P9vjSkKrSK62G3DdmqIncNHXnNZ6qO683lrp5lSfdOQDJrRWnqJr8rQVbExgF9xIa0kUY8GaBKibgSRPyCZPS2m4nseTnshcA1qZS6Cnen3J8p_KWWI1-F0del0mKWFSJ42NWLKemPQala6a3bp-yxWGO4Dj5uwzyhl5kf07mWGd
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interferéncia do tradutor, como também pela pouca mobilidade corporal
e expressividade, as quais conferem um perfil e padrio de exposicio
e comportamento do tradutor-intérprete de linguas de sinais mais
comedido e (in)visivel. Visto que a vestimenta do tradutor-intérprete de
Libras- Portugués, tradicionalmente, é composta por roupa preta para nio
atrapalhar a visualizagio das mios. Essa premissa influenciou o inicio das
atividades de intérpretes também na esfera artistico-cultural, como no
teatro, consequéncia além disso da pouca articulagio, planejamento e ensaio
dos tradutores nas companhias teatrais.

Na figura 2, ilustramos a posigio lateral em que é colocado comumente
o TILSP, utilizando de vestimenta preta. Apesar de estar relativamente
préximo do ator e incorporando as expressoes e dire¢io de corpo, ainda
assim nao é garantida a satisfacio para espectadores surdos. A transposicio
do texto para a lingua de sinais em teatro ¢ chamada, por Richards (2016),
de performance interpretada, indicando, ainda, a falta de producio do
texto-discurso que sugira teatralidade, tendo em vista que h4 a falta de uma
integragio efetiva do tradutor-intérprete ao espeticulo. Assim, o tradutor-
intérprete deve transpor por meio de seu corpo a teatralidade.

& Faca de teatro conta com interprete de libras em Flor.. o lad
» . Assistir mais tarde  Compartilhar

"

Figura 2: Peca de teatro com tradutor-intérprete de Libras

Fonte: BALANCO GERAL FLORIANOPOLIS - 09/08/2019 2

Ainda, sobre o posicionamento do tradutor-intérprete, na literatura,
registra-se as diversas possibilidades de constru¢io do posicionamento e da
interagio dos tradutores e intérpretes com os atores da peca. Esse espectro
vai desde a posicao lateral, passando pela interacdo total, confundindo-se

2Disponivel em: <https://ndmais.com.br/videos/balanco-geral-florianopolis/peca-de-teatro-

conta-com-interprete-de-libras-em-florianopolis/>. Acesso em: 25 mai. 2020.



https://ndmais.com.br/videos/balanco-geral-florianopolis/peca-de-teatro-conta-com-interprete-de-libras-em-florianopolis/
https://ndmais.com.br/videos/balanco-geral-florianopolis/peca-de-teatro-conta-com-interprete-de-libras-em-florianopolis/
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o tradutor com um personagem, ao uso de interpretagio sombra em que
vérios tradutores atuam simultaneamente, construindo uma performance
sobreposta. A seguir, apresentamos um quadro com algumas possibilidades

de posicionamento e sua breve descrigio.

POSICIONAMENTO

DESCRICAO

Intérprete-ator com movimento no palco

Esse intérprete pode ter seu préprio papel e
mesmo interpretar todas as falas dos outros
atores, fazendo interagoes na performance
com o elenco, ou seja, desloca-se no
palco para dar coeréncia cénica realizando
a interpretagdo concomitantemente a
sua encenagio. Tal posicionamento faz
com que o profissional esteja no mesmo
enquadramento dos demais atores.

Intérprete e contra regra com

movimento no palco

Esse intérprete desenvolve a interpretagio
e contribui com a estruturagio cénica
e mudanga de cendrio ou de objetos
no palco, coordenando o momento de
interpretago e de contra regra.

Interpretagio sombra com vérios intérpretes

(shadow interpretation)

Nessa estrutura, os intérpretes “sombreiam”
os atores, seguindo-os, no palco, durante
a interpretagao. Como os intérpretes estio
ao lado dos atores, o publico surdo pode
prestar aten¢do na lingua de sinais e nos
atores da peca a0 mesmo tempo. Esses
intérpretes podem ter seus proprios papéis
ou atuar como extensdes dos outros atores,
de modo que frequentemente se misturam
com a pega.

Intérprete no palco - lateral do

palco com interagao

Consiste na interpretagio de todas as falas e
fatos da pega. Pode haver a interagio com o
elenco, desde os atores, usando libras junto
com os intérpretes, em alguns momentos,
ou o elenco interagindo com o intérprete.
A presenca no plano de visio do espaco
cénico ¢ dificultada pela posigao lateral.

Intérprete no palco — lateral do

palco sem interagio

Este posicionamento vai desde o canto
do palco até um espaco mediano, a frente
dos atores. Um tnico tradutor-intérprete,

por vez, expoe todo o espetdculo. Pode-

se trabalhar em equipe com apoio e

revezamento. Uma desvantagem ¢ que o
membro da plateia surdo precisa escolher
entre assistir 4 acdo no palco ou o intérprete

profissional do lado.
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POSICIONAMENTO DESCRICAO

Coloca-se o intérprete no nivel da plateia
para que ele interprete apenas para
poucos surdos, que estiverem presentes na
apresentagio. Possui a mesma desvantagem
do posicionamento anterior: o publico
precisa realizar um certo esforgo para
enquadrar o profissional e o palco no
mesmo campo de visao.

Intérprete fora do palco - abaixo do palco

Quadro 1: Tipos de posicionamento de Tradutores-intérpretes de linguas de sinais

Fonte: Produzido pelos autores

Este quadro apresenta algumas possibilidades de posicionamento
dos tradutores-intérpretes ¢ em cada uma delas hd outras possibilidades de
gradacdo do nivel de interacio e integracdo, da associacio com o figurino e
a maquiagem dos tradutores-intérpretes. Em todas as formas, o TILSP é um
elemento de interferéncia estética.

Mencionamos que, comumente, o tradutor-intérprete veste-se
com uma roupa preta, como apresentado na figura 2. Para Silva-Neto
(2017, p. 50), “o figurino se reconfigura como uma ‘segunda pele do ator’
com o progresso da estética realista. Pensando em sua funcio, vestir é o
primeiro papel desse elemento”. Por sua vez, Lucena (2017, p. 82) descreve
que o processo de criar um figurino revela a transgressio de nio apenas
versar de uma lingua para outra, mas se constréi um personagem. Nessa
composi¢io complexa, coloca o tradutor-intérprete em um “lugar inventivo
e expandido, bem além de 500 caracteres”. A autora faz alusio a normas
de produgio escrita que tolhem a expressividade dos autores ao limitar o
numero de caracteres, assim como ao impor um padrio de caracterizacio
dos tradutores-intérpretes se inibe o poder criativo e sensivel da composicio
do figurino do tradutor-intérprete ao compor uma obra de esfera artistico-
cultural.

Fomin (2018b, p. 154) também estudou a tradugio em pecas de
teatro e descreveu dentre outros aspectos “o cendrio, figurino e iluminacio
do espetdculo; questdes relacionadas a atuagao dos atores e interagio com
a plateia e elementos do cendrio; quantidade, localizagio e esquema de
trabalho dos TILS; estratégias de interpretagio utilizadas pelos TILS”,
principalmente, as relacionadas ao apontamento para os elementos do
espago de sinalizagio. A autora considera que estes aspectos fazem parte
da verbo-visualidade em cena. Considera, também, que “¢ importante que
o figurino, maquiagem e iluminacio sejam pensados anteriormente para
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compor a proposta estética do espetdculo” (FOMIN, 2018a, p. 85)

A maquiagem, por sua vez, ¢ importante para a composigio do
espetdculo, pois contribui com a criagio do personagem e a transformacio
estética dos atores. Geralmente, os tradutores-intérpretes de Libras-Portugués
apresentam-se com uma maquiagem leve ou sem nada a destacarem na sua
face. Esse padrao foi construido histérica e socialmente pelas orientacoes de
neutralidade que fora imposto aos mediadores de comunicacio:

Dentro das Artes Cénicas, a maquiagem ¢é e tem se tornado um dos principais
elementos da encenacio, pode-se confirmar isso tanto pelo crescimento de
profissionais da drea quanto pela valorizagdo desse trabalho (seja por meio de
visibilidade mididtica seja por meio de incentivagao monetéria). Ela afirma
0s personagens como pessoas reais, caracteriza e descaracteriza individuos,
possibilita a criagio de outros seres, e valoriza a interpretagio dos atores

(SILVEIRA, 2016, p. 26).

Para Rigo (2013, p. 54-55), “as luzes direcionadas ao tradutor
intérprete sao fortes, o que permite o uso de maquiagem que reforce as
marcas gramaticais faciais tornando-as bastante visiveis e expressivas para
o espectador.” A autora ainda distingue dois tipos de maquiagem, uma que
apenas minimiza o brilho da pele e outra chamada de maquiagem teatral,
que envolve uma pintura do rosto mais elaborada e carregada, remetendo a
um personagem, por exemplo. Podemos afirmar que maquiagens especiais
usadas por TILSP em pegas teatrais é recente.

Apontamos que essas pesquisas no campo dos estudos da tradugio e
interpretagdo de linguas de sinais e a problematizacio sobre o figurino, luz
e posi¢io do TILSP de uma peca teatral convergem para a compreensio de
que a linguagem nio se restringe A expressio linguistica, mas transborda
em multiplas semioses, entre elas, a caracterizagio do tradutor-intérprete
e sua integracio no espetdculo, concordando com os estudos dialégicos da
linguagem.

Bakhtin/Voloshinov (1997) também trata da relagao entre atividade
mental e enunciagio, incluindo visual:

Quando a atividade mental se realiza sob a forma de uma enunciagio, a
orientagdo social & qual ela se submete adquire maior complexidade gragas
a exigéncia de adaptagio ao contexto social imediato do ato de fala, e,
acima de tudo, aos interlocutores concretos. Tudo isso lanca uma nova luz
sobre o problema da consciéncia e da ideologia. Fora de sua objetivacio,

de sua realizacio num material determinado (o gesto, a palavra, o grito),
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a consciéncia é uma ficcdo. [...] enquanto expressio material estruturada
(através da palavra, do signo, do desenho, da pintura, do som musical,
etc.), a consciéncia constitui um fato objetivo e uma forga social imensa

(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1997, p.117-118; grifo do autor).

Nesse sentido, essas diferentes modalidades de significagio integram
uma unidade comunicativa, sendo interrelacionadas e dissociadas apenas
didaticamente, visto que no conjunto de um espetdculo a construgio de
sentidos ¢ percebida, sentida e vivida e pela imersao na cena dialdgica.

Fundamentados na andlise dialdgica do discurso, concebemos que
a linguagem nio estd centrada no aspecto verbal e que, por sua natureza
dialética e sincrética, compactuamos com a ampliacdo das reflexdes até
entdo desenvolvidas sobre a tradugio e aplicagio dos conceitos e andlises de

linguas em uso (BRAIT, 2012).

Bakhtin (2004) afirma que os elementos concretos (as imagens
e o vocal — o ritmo e a entonagio) s6 podem ser subtraidos do discurso
e do seu conjunto artistico de forma abstrata e artificial, uma vez que se
interpenetram e se condicionam mutuamente. Assim, apreendemos uma
analise, fundamentados no conceito de multimodalidade. Construimos
um quadro para indicar alguns recursos que co-ocorrem em um espetdculo
(quadro 2).

MULTIMODALIDADE RECURSOS SEMIOTICOS

Falas em lingua vocal-auditiva (entonagio,
ritmo, tom volume, como também
o siléncio), Lingua de sinais (ritmo e
entonacio, velocidade, Escrita (tipo
de fonte, tamanho, negrito, itdlico,
espalhamento, cores, disposi¢ao).

Linguistico

Som (musica, efeitos sonoros, fala, videos,
Auditivo e sinestésico como também a vibragio do som para as
pessoas surdas.

Imagens estdticas e em movimento no
auditdrio, no palco ou fora dele (fotografia,
desenhos, animacées, icones).

Luminosidade, cores, tamanho desses
Visual recursos, com também a auséncia de luz
total.

Objetos, aderegos que compdem as cenas,
maquiagem e figurino.

Intensidade dos sinais, expressoes faciais.
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MULTIMODALIDADE RECURSOS SEMIOTICOS

Acoes, descrigdes, movimento e diregao do

Gestual - L.
corpo, expressoes faciais.

Movimentagio e posicionamento dos
atores. Posicionamento do corpo do
Espacial tradutor-intérprete no palco e dos
personagens, como também dos objetos/
aderegos da pega em cenas.

Quadro 2: Multimodalidade em pega teatral

Fonte: Produzido pelos autores

Seja qual for o suporte ao qual a linguagem se ampare, afirmamos
que a tradugio e interpretagio de/e para a Libras, na esfera teatral, ocorre
simultaneamente a muitos desses recursos semidticos, de maneira que o
espectador surdo construird sentidos a partir do conjunto discursivo e nio
apenas com base nos sinais da Libras. A seguir, apresentamos a metodologia
da pesquisa e a peca selecionada para este estudo.

Metodologia de pesquisa

Aspectos (filoséficos) e os procedimentais (priticos) da metodologia
serdo brevemente discutidos a seguir. Concebemos que viver o objeto de
estudo construido contribui para a elaboragio do problema de pesquisa
e influencia os modos de analisar o fendmeno. Nesse sentido, indicamos
que os autores deste texto trabalham como formadores de tradutores e
intérpretes de Libras-Portugués e tém diferentes experiéncias com tradugio
e interpretacio de discursos na esfera artistico-cultural.

Este se configura como um estudo de caso oriundo de pesquisa
proveniente do Nicleo de pesquisas em Interpretagio e Tradugio de Linguas
de Sinais - Intertrads da UFSC. As reflexées tedricas desse projeto sio
amparadas na prdtica tradutdria-interpretativa teatral. O projeto objetiva
contribuir para o estudo dramattrgico com Libras e a concepg¢io de Libras
como direito linguistico de acesso aos bens culturais. O que o motiva é a
relativa auséncia e pesquisas contemporineas no Brasil que versem sobre a
esfera artistico-cultural, como as de Rigo (2013), Fomin (2018), Silva-Neto
(2017), assim como o desejo de promover a construgio de conhecimento
no campo dos Estudos da Traducio e Interpretacio de linguas de sinais -

ETILS.
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Esta pesquisa segue uma abordagem qualitativa e se configura
como do tipo descritiva usando de “estudo de caso”. A descri¢do visa 2
compreensio completa do fendmeno. Nessa perspectiva, os pesquisadores
tém pouco controle sobre os eventos e o foco se encontra em fendmenos
contemporineos inseridos em contexto da vida real (YIN, 2010), como o
de espetdculo teatral.

Participante, procedimentos, instrumentos

Como procedimento de construgio dos dados, compreendemos que
nesse tipo de pesquisa o fendmeno é observado em seu ambiente natural. Os
dados foram coletados por diversos meios, tais como: documentos (roteiro
da peca teatral, fotos); observagio participante; artefatos fisicos (figurino).

Nesta pesquisa, em particular, abordaremos a tradugio e produgio de
“X-QUEM:? - Origens” (2019), apresentado no Pedro Ivo em Florian6polis
— SC, como parte dos projetos da Mutantes Cia de Teatro e congregou a
tradugio para a Libras, realizada pelo tradutor Wharlley dos Santos, em
2019, segundo autor desse artigo.

Neste artigo, por limite de espago, focaremos na descri¢ao dos aspectos
de caracterizagdo e nao abordaremos, por exemplo, aspectos de preparacio
(estudo do roteiro).

Um caso de caracterizagio: andlise do projeto

Nesta secio do artigo, apresentamos o caso analisado da interpretagao-
atuacdo na pega ¢ “X-QUEM? - Origens” (2019). Diante da singularidade
do trabalho do tradutor-intérprete, nessa peca, assumimos o termo
“interpretagdo-atuagio’.

a) Primeiros passos

No ano de 2016, a RPR Produgées, empresa de teatro sediada no Rio
de Janeiro (R]) e com filial em Florianépolis (SC), iniciou um processo de
incentivo de plateia, com objetivo de popularizar as producdes artisticas/
culturais, em formato de teatros musicais, também para surdos. Ainda
no ano de 2016, recebemos um contato para ofertar acessibilidade em
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produgdes, tendo em vista que o publico surdo, existente na cidade, nio era
contemplado em nenhuma das produgoes.

Sendo assim, fomos convidados a desenvolver a fun¢io de tradutor-
intérprete de Libras-Portugués (TILSP), enquanto um recurso de
acessibilidade. Concebfamos que uma maior interagio do publico seria
possivel se o TILSP saisse desta posigao de fora do espetdculo e se integrasse
com o elenco da pega, por meio do uso de figurino e maquiagem especificos,
como também de sua movimentagio no palco. Todavia, esta pesquisa nio
compreende a opinido do publico que frequentou sobre essa forma de se
interpretar-atuar o teatro, nicho para futuras pesquisas.

Percebemos uma integracio do intérprete antes inimagindvel
com a peca, sendo inclusive vista com apreco pela direcio do espetdculo
que observou melhor fluidez no palco. No ano seguinte, o processo foi
aperfeicoado e agora j4 se pensava, no comeco do planejamento da pega, o
figurino e a maquiagem do profissional TILSP, de forma que se integrasse
por completo e nao ficasse na posi¢io que outrora o mesmo era colocado, de
canto, com roupa preta ¢ um foco de luz dnico, o que ocorreu até o ano de
2019, quando encerramos a nossa participagio nesta companhia.

Pouco tempo depois, fomos convidados para a Mutante Cia de
Teatro, que buscava desenvolver um projeto semelhante, porém, desta vez, a
companhia era formada por diversos alunos da graduacio e da pds-graduacio
da Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC). O objetivo era
desenvolver uma peca que parodiava o universo jd conhecido dos X-MEN®
- uma equipe épica de super-heréis de histérias em quadrinhos, publicadas
nos Estados Unidos, pela Marvel Comics, autoria de Stan Lee e Jack Kirby.
Por sua vez, a peca “X-QUEM? - Origens” teria super-herdis brasileiros
vivenciando os dilemas da descoberta dos poderes e de como lidar com os
viloes e seus planos mirabolantes.

Fomos convidados para participar da discussio da construgio de
um personagem que tivesse um papel na trama. A diretora da peca, Audrei
Hiillen®, nos propds trabalharmos com um personagem da série original.
Contudo, ainda nio tinhamos ideia de quais dos personagens candnicos
poderia ser interpretado pelo TILSE enquanto interpretava toda a pega.
Todo o processo foi colaborativo, por meio de reunibes, em que se tinha

3Audrei Hiillen ¢ graduada nos cursos de Comunicagio Social com Habilitagao em Publicidade
e Propaganda e em Licenciatura em Teatro. Atualmente, trabalha como atriz, diretora e social
media em sua prépria companhia, Mutante Cia de Teatro. Além disso, é profissional da voz,
trabalha com locugao e voz original. E-mail: audhull@gmail.com.
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como objetivo delimitar os personagens, suas caracterizagoes e a Construcio
do personagem que seria o intérprete em si.

A pega recebeu 0o nome de “X-QUEM? - Origens”, ambientada nos
anos 80, que conta a histéria de um jovem rapaz que vai para escola de
herdis aprender com o maior idolo de todos os tempos, o Interruptor, que
no transcorrer da peca demonstra aos seus alunos os perigos desta fungio.

A pega foi apresentada no Teatro Pedro Ivo, nos dias 21 e 27 de agosto
de 2019, tendo a entrada franca, gragas a Lei de Incentivo & Cultura, além da
acessibilidade em Libras, contando também com a Audiodescrigao realizada
pela Tagarela Produgdes. A seguir, apresentamos a andlise do processo e
configuragio.

b) Construgio do personagem para o Tradutor-intérprete

A dire¢io da peca propés alguns caminhos para a construgio do
personagem do TILSP, o escolhido foi o Professor Charles Xavier que,
na pega, seria o Professor X (Figura 2). O dilema inicial foi a sua forma
de apresentagio, tendo duas opgoes: uma em que ele anda normalmente,
remetendo ao inicio da histdria na qual descobre seus poderes; e outra op¢io
seria apresentd-lo como cadeirante, resultado de um tiro que atingiu sua
coluna, fazendo com que ele sofresse com uma escolha, continuar andando
com ajuda de uma droga desenvolvida por um dos seus alunos, ou manter
seus poderes e nunca mais andar.

Para o ensaio aberto, optamos em utilizar a primeira versio do
personagem, ou seja, ele em pé na primeira fase (Figura 03). Tal ensaio
aconteceu no teatro do SESC e contou com a presenca de 01 aluno surdo
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), da licenciatura em
Letras-Libras, e 01 aluna ouvinte do bacharelado do mesmo curso, que por
nosso convite participaram deste ensaio para nos dar um retorno quanto: (i)
posicao do TILSP no palco, (ii) interagio do intérprete-personagem com os
demais, (iii) figurino e maquiagem e (iv) nuances da luz versus a sinalizacio.
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Figura 3: Tradutor-intérprete sem caracterizagio no ensaio aberto

Fonte: Arquivo pessoal,

Fotografia de Mhirley Lopes (crédito)

No ensaio aberto, por questio de tempo, nio tivemos acesso ao figurino
e maquiagem dos personagens, j4 que ainda ndo estavam prontos para serem
utilizados Optamos por utilizar a camisa branca e cal¢a preta, logo os itens
(iii) figurino e maquiagem e (iv) nuances da luz versus a sinalizagio nao
foram analisados. Apenas a posi¢io no palco foi criticada na avaliagao piloto
dos espectadores convidados, pois o teatro em que estdvamos nio oferecia
mobilidade para nos deslocarmos e, também, nio haviamos projetado uma
interacdo entre o personagem e os demais.

Depois desse ensaio aberto, realizamos uma reuniio com o publico
para coletar suas impressoes sobre toda a peca. Essa apresentagio teve duragio
média 1h15m, compreendendo apenas o primeiro ato, j4 ensaiado. Em
suma, segundo o publico presente, a posi¢do do personagem atrapalhou a
percepgio do puiblico dos aspectos nio-verbais, tais como as movimentagoes
e interagoes dos personagens no palco. Isso aconteceu em funcio da falta
de estrutura que o palco nos oferecia para apresentacio. O que nos chamou
atengio é que nio apenas o surdo presente, mas também o publico ouvinte,
que nio conhecia absolutamente nada da lingua, ficou incomodado com
a presenca de um personagem, no canto do palco, com uma luz solitdria,
realizando uma série de movimentos com suas maos. Apés esse ensaio aberto
e com as impressoes de um publico surdo, a produgio em conjunto com o
tradutor-intérprete discutiu sobre o figurino do TILSP e sua insercdo na
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movimentacio dos personagens da peca.
¢) Figurino e Maquiagem do personagem para o Tradutor-intérprete

O passo posterior no projeto foi a construgio do figurino e maquiagem
do personagem para o tradutor-intérprete. Nossas primeiras discussoes
foram digerir os comentdrios elaborados pelo publico que assistiu A pega.
Neste momento, comegamos a procurar referéncias do personagem em
imagens na internet, 20 mesmo tempo em que definimos que passarfamos
a adotar o personagem e sua segunda fase, conforme a Figura 3, pois o
seu equipamento, nomeado de Cérebro, também seria utilizado na peca
e tal aparato s6 aparece a partir da segunda fase do personagem. Entio,
comegamos a procurar os materiais necessarios.

Figura 4: Personagem Charles Xavier no universo dos X-Men

Fonte: Site Pipoca Moderna (2019)*

O Professor X ¢ reconhecido pelos criadores da franquia como o
mutante mais poderoso que jd pisou na terra, seus poderes sio derivados

4Acesso em: <https://bit.ly/2PNFQuj> Acesso em: 23 dez. 2019
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da telepatia, sendo capaz de ler a mente de outros e projetar seus préprios
pensamentos, numa distincia de até 400 quilémetros. Para aumentar este
alcance, ele usa a Cérebro, uma maquina capaz de descobrir a localizagao de
qualquer mutante no mundo. Em todos os filmes relacionados a franquia,
o professor utiliza um terno de cor serena para indicar a sobriedade da
profissao de professor.

Decidimos manter a sobriedade do personagem, retirando apenas a
gravata, pois ela poderia incomodar, ao apertar o pescogo, demandando um
tempo e as maos para afrouxd-la. Uma outra questdo é que a gravata poderia
ficar movimentando enquanto realizdvamos a interpretagio-a¢ao, tornando-
se um distrator para o publico surdo.

O passo seguinte foi a preparagio para o uso da cadeira de rodas
com a participacio em oficina de locomogio em cadeira de rodas, pois o
personagem iria se movimentar no palco. Sendo assim, necessitdvamos de
afinidade com este objeto cénico para que a performance fosse a mais fluida
possivel. Apds a semana de formagao, tivemos trés oportunidades de ensaiar
utilizando o objeto. No ensaio inicial, observamos que os bracos da cadeira
estavam prejudicando a movimentagio dos bragos para realizar os sinais.
Dessa forma, os bracos da cadeira de rodas foram removidos e em nada mais
atrapalhou a sinalizacdo. O terno caracteristico foi escolhido com um tom
claro para contrastar com a cor de pele do profissional, j4 que a apresentacio
aconteceria num palco com iluminagio especifica.

Ainda, foi desenvolvido, pela diretora de arte da peca, Joana Kretzer
Brandenburg’, o Cérebro, que na histdria original é uma mdquina de
localizagio de mutantes, mas que foi elaborada como um capacete com
luzes de LED em azul (Figura 5), que conferiu iluminagio individual para o
TILSP em momentos de blackout; uma segunda funcio é a cénica, jd que ¢
utilizada também pelos outros personagens em uma das cenas da pega, em
que eles recebem os seus nomes de herdis. Sua terceira fungio é de reforcar e
remeter 2 obra original dos X-MEM?, utilizada como uma referéncia.

O préximo passo foi a discussio da maquiagem, assinada pela

5Joana Kretzer Brandenburg ¢ Doutoranda em Teatro pela Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC), membra do grupo de pesquisa Imagens Politicas. Possui graduagio em
Design de Produto pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
(2012), graduagio em Licenciatura e Bacharelado em Teatro (2014) e Mestrado em Teatro
(2017) pela Universidade do Estado de Santa Catarina. Tem experiéncia na 4drea de Artes, com
énfase em Figurino e Cenografia. Atualmente, estuda direcio de arte como linguagem, com
foco em obras artisticas do universo pop-nerd.
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maquiadora Laura Pasternack®. O estilo idealizado para a peca foi o PopArt,
que consiste em linhas pretas fortes no contorno do rosto para deixd-lo
mais quadrado, com a boca também marcada em preto, para dar um ar
mais cartunesco aos personagens, jd que a histéria se passa nos anos 80 e
a movimentagio no palco ¢ dada por meio de estruturas que simulam os
quadrinhos das HQ’s. Ainda, foram usadas muitas cores relacionadas a esta
década, sendo estas cores vibrantes e fluorescentes. A inspiragdo vem de Roy
Lichtenstein’ (1923-1997), que aplicou tal estilo de desenho em suas obras,
como histérias em quadrinhos e andncios publicitdrios. Abaixo, nas figuras
4 e 5, podemos observar a composigio final do personagem.

Figura 5: Figurino e maquiagem do personagem para o tradutor-intérprete
Fonte: Acervo pessoal dos autores

Fotografia de Rodrigo Sambaqui (crédito)

6Lara Pasternak é formada em licenciatura em Teatro pela Universidade do Estado de Santa
Catarina, também ¢é maquiadora artistica e visagista. Hoje trabalha em sua produtora de arte,
a Start Artistico, além de ter seu préprio curso para formagio de novas maquiadoras artisticas.
E-mail: larapascomunicacao@gmail.com.

7Roy Fox Lichtenstein (Nova Iorque, 27 de outubro de 1923 — Nova lorque, 29 de setembro
de 1997) foi um pintor estado-unidense identificado com a Pop Art. Na sua obra, procurou
valorizar os clichés das histérias em quadrinhos como forma de arte, colocando-se dentro de
um movimento que tentou criticar a cultura de massa. (LICHTENSTEIN, 2020).
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Figura 6: Figurino do intérprete em comparagio ao dos personagens

Fonte: Informe Floripa (2019)®

Fotografia de Rodrigo Sambaqui (crédito)

Os recursos multimodais utilizados pelo tradutor-intérprete, como
descrito anteriormente, sdo: figurino, maquiagem e aderegos, de acordo com
o contexto especifico da estéria contada e o recurso tecnoldgico como a
iluminagao. Podemos afirmar que o tradutor-intérprete, nesta peca, compoe
a obra artistica.

Entendemos o género espetdculo teatral, enquanto objeto artistico, como
um projeto discursivo verbo-visual, composto pelo que é proferido pelos
atores verbalmente, mas também e de igual importéncia, pela representacio
que se dd em cena, pelos objetos e elementos cénicos, pela iluminagio,
figurino, maquiagem dos atores etc. Ou seja, os enunciados produzidos siao
determinados também pelas coer¢des de uma determinada esfera ideoldgica
(a esfera artistica), e de um determinado género discursivo (espetdculo
teatral) (FOMIN, 2018a, p. 104).

Como descrito, na peca estudada, a apresentagio do tradutor-
intérprete transgride as normas convencionadas, mas se firma coerente
com o género artistico que transpassa qualquer padrio para impactar
o espectador, neste caso, tanto o publico surdo como o publico ouvinte,

8Disponivel em: <http://www.informefloripa.com/2019/08/26/x-quem-origens-faz-no-dia-
27-a-segunda-apresentacao-gratuita-em-florianopolis/>. Acesso em: 24 jun. 2020.
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devido a integragio da lingua de sinais no espetdculo, principalmente, do
corpo do tradutor-intérprete.

Tudo é traduzivel precisamente porque traduzir ¢ criar na lingua de chegada
sentidos “co-respondentes” a sentidos da lingua de partida, e nio buscar
equivaléncias entre palavras, que a rigor sequer existem, uma vez que cada
palavra é valorada, vem de um recorte da realidade, social e histérico, e dado
que as sociedades e linguas diferem entre si (SOBRAL, 2018, p. 13).

Nessa perspectiva, a tradugéo nio se restringiu ao roteiro, ao texto
escrito, mas ao espirito da obra, ao projeto discursivo como um todo
envolvendo multiplas semioses verbais e nao verbais, contando com figurino
e maquiagem especifico.

d) Posicio no palco

Muito discutimos sobre a posigio do tradutor-intérprete no palco.
Convencionalmente, o espago ocupado por este profissional, nos contextos
artisticos, é o canto esquerdo, com uma iluminagio tnica, em apenas um
tom geralmente quente, para dar contraste ao vestudrio. Todavia, j4 haviamos
definido que nao seria desta forma neste espetdculo.

Durante os ensaios, comecamos a desenhar as movimentacdes do
personagem em cena. Em diversas delas, essa movimentagio era necessdria,
para integrd-lo ainda mais 4 peca e estabelecer uma relacio de coeréncia para
a narrativa. O que sabfamos era que, em suma, ele era o primeiro a entrar no
palco, para dar inicio aos avisos narrativos de seguranga do préprio teatro e
o dltimo a sair, por conta da passagem da cadeira de rodas.

Ao voltarmos para o roteiro do espetdculo, identificamos os momentos
em que essa movimentagio seria imprescindivel para dar ritmo a narrativa.
Podemos citar, por exemplo, a primeira musica do espetdculo, que mostrava
o personagem principal - Tony - chegando em sua escola de herdis, onde
encontrava o professor e cantava “Ual, finalmente cheguei, olha esse lugar! Tio
cheio de herdis. Caraca, olha aquele careca sé néo posso falar, sendo dd copyright”
(HULLER, 2019. p. 02). Imediatamente, no ensaio, propusemos que essa
interacdo acontecesse entre a intérprete (como professor X) e o personagem,
fazendo com que a peca fosse mais fluida. A cena final foi construida
para que no momento em que Tony comegasse a cantar, o intérprete se
aproximasse do canto direito do palco, e Tony o apresentasse ao publico
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como Professor X e intérprete da peca. Neste momento, o Professor X fazia
sua movimentagio corporal caracteristica, levando os dedos indicador e
médio até a cabega (Figura 9), apresentando seu poder telepdtico.

Em todas essas movimentacbes, os personagens envolvidos se
encontravam em uma posi¢ao no palco e realizavam a interagio dita pelo
roteiro e, por isso, a oficina de mobilidade com a cadeira de rodas se mostrou
promissora anteriormente. No transcorrer dos ensaios, observamos que essas
interacbes precisavam ser pontuais e nio seria possivel ficar se movimentando
a todo momento, pois a interpretagio exige esfor¢o cognitivo e a atuacio
cénica demandava esforco fisico para movimentar a cadeira de rodas. A
pega possui no total 2h e 30 min., dividida em atos. Assim, se fosse ficar se
movimentando com a cadeira, seguindo os personagens, nio seria possivel
interpretar a pega inteira, dado o cansaco fisico.

Ao chegarmos ao teatro para os dois ensaios finais, optamos por nos
colocar 2 direita do palco, na perspectiva do piblico, porém com um foco de
luz maior, permitindo pequenos deslocamentos, para ser possivel chegar até
a metade do palco e estabelecer essas interacdes com os demais personagens,

como apresentado na Figura 7.

Figura 7: Posi¢do no palco do tradutor-intérprete

Fonte: Acervo pessoal dos autores

Fotografia de Rodrigo Sambaqui (crédito)

Por mais que o roteiro do espetdculo, composto de dois atos, com
pouco mais de 60 minutos cada, tivesse todo decorado pelo tradutor-
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intérprete, que j4 havia trabalhado nessa pega hd mais de 8 meses, imprevistos
acontecem e muitas das vezes os atores improvisam as falas. Nessas situagoes,
buscando nio pegar o tradutor-intérprete desprevenido, optamos por
ignorar as improvisacdes e persistir na tradugio do texto que fora decorado
anteriormente, pois, dessa forma, o esfor¢o cognitivo de entender o que
estava se passando e de como o texto havia sido mudado foram dirimidos.

Descrevemos que, nessa pega, a op¢ao foi pela mobilidade do tradutor-
intérprete no palco, a0 mesmo tempo que ele era um cadeirante. Apesar de
ter um espaco especifico com foco de luz reservado para ele ao lado do palco,
no projeto ele poderia percorrer o palco e interagir com os atores.

As vezes, detalhes importantes da trama sio comunicados pelas agoes dos
personagens no palco. Por exemplo, uma carta importante ¢ jogada na
lareira para nunca mais ser entregue ao destinatdrio pretendido. Rocks
(2011) discutiu a complexidade dos pontos concorrentes de foco para o
publico surdo que frequentemente precisam negociar entre olhar para a
interpretagao do didlogo feita pelo intérprete de lingua de sinais e narrativa
visual produzida pela performance dos atores. Isso se deve ao fato de os
intérpretes serem frequentemente colocado ao lado do palco. Quando a
agio do palco (apenas informagoes visuais) ocorre, intérpretes direcionam a
atengio do publico surdo para o palco “dando foco”. Na verdade, eles guiam
os olhos dos surdos para a agio que eles podem perder enquanto estao com
o foco nos intérpretes. Direcionando o foco ou “jogando o foco” ¢ feito
de algumas maneiras: os intérpretes podem cruzar os bragos e olhar para o
palco, olhar para o palco ou mudar rapidamente de olhar na diregao da acio.
A evidéncia de tais estratégias de “direcionamento do foco” foi vista de vdrias
maneiras e frequentemente ao longo deste estudo (GANZ HORWITZ,
2014, p. 04).

Desse modo, nem todos os didlogos devem ser interpretados
simultaneamente, por vezes, o tradutor-intérprete precisa coordenar
o tempo em que o publico deve estar atento 4 cena e o tempo em que
ele pode retomar a situagio, ocasionalmente, nio interpretando, visto
que a gestualidade e performance corporal dos atores contribuem para a
construgio de sentidos pelos interlocutores surdos. Assim, os tradutores-
intérpretes ndo expressam, em sinais, todas as palavras, posto que é mais
importante transmitir a histdria geral. Isso permite que o publico siga nio
apenas a interpretagdo da lingua de sinais, mas também a ago no palco.

Assim, o tradutor-intérprete nio deve ater-se apenas ao roteiro, texto

a ser traduzido, mas também a toda a posi¢do de palco e cenas recorrentes
da peca.
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Existem certas semelhancas entre o trabalho preparatério de intérpretes
simultineos e de teatro de lingua de sinais (e, nesse caso, com o de descritores
de dudio): eles trabalham com o texto escrito e a palavra falada, bem como
na compreensio e na conscientiza¢io da improvisagio de palco pelos atores,
combinando preparagio e espontaneidade (SIBUL, 2019, s. p.).

No caso analisado, mesmo que em posi¢io inicial ao lado no palco, o
tradutor-intérprete se movimenta e interage com os personagens da histéria.
Constatamos que o tradutor-intérprete no transmitiu informagoes que so
obviamente demonstradas pela acio dos atores no palco. Isso tomaria muito
tempo, principalmente, quando hd diferentes atores atuando ao mesmo
tempo. Entdo, ¢ preciso coordenar todas as falas, por vezes, sobrepostas, € o
que de fato serd sinalizado.

e) Iluminagio para o tradutor-intérprete

Como dito anteriormente, por questdes de economia de esforeo fisico,
a diregio do espetdculo optou por deixar o canto direito, na perspectiva
do publico, reservado para o intérprete com uma iluminagio de palco
fixa neste local, como idealizado pela iluminadora Iscarlat Lemes. Essa
iluminagao tinha tom quente, a fim de realcar e dar contraste ao figurino e
maquiagem do intérprete. Nos momentos de movimentagio no palco, essa
iluminagao apagava e dava lugar a outra iluminagao, quente de igual forma,
apenas para demonstrar a movimenta¢io no palco. Como apresentado nas
figuras 8 ¢ 9, o intérprete tem uma iluminagio especifica em LED azul que
possui diversas configuragoes, podendo ser piscantes ou uma iluminagio
Unica, esmaecendo. Optamos por esta Gltima, pois, nas cenas de blackout
completo, ela permanecia acesa para que os surdos pudessem observar os
sinais produzidos pelo tradutor-intérprete.
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Figura 8: Iluminagio projetada no tradutor-intérprete
Fonte: Acervo pessoal dos autores

Fotografia de Rodrigo Sambaqui (crédito)

Figura 9: Iluminagio do capacete do tradutor-intérprete
Fonte: Acervo pessoal dos autores

Fotografia de Rodrigo Sambaqui (crédito)
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Considerando que os intérpretes de linguas de sinais sdo visiveis e precisam
estar perceptualmente em destaque. Eles precisam ser vistos para serem
‘ouvidos’ pelos sinalizantes e, além disso, ao trabalhar de uma lingua de sinais
para uma lingua vocal-auditiva, o intérprete deve ser audivel para garantir
que seu publico ouvinte possa ouvir a interpretagio do que a pessoa surda
estd sinalizando (BAKER; SALDANHA, 2009, p. 275).

Nesse sentido, o projeto da peca analisada preocupou-se com a
iluminagiao do tradutor-intérprete, mesmo em momentos de blackout
completo, pois havia uma iluminagio acoplada a ele, compondo o figurino
a0 mesmo tempo em que iluminava o corpo para a expressio em Libras.
Assim, concordamos que as escolhas linguistico-discursivas sio ideoldgicas
e a posicio do sujeito em qualquer interagio ¢é singular. “O ato responsdvel
¢ precisamente o ato baseado no reconhecimento desta obrigatéria
singularidade. E essa afirmagio do meu nio 4libi no existir que constitui
a base da existéncia” (BAKHTIN, 2010, p. 99). Nessa perspectiva, o ser
intérprete, em sua posicao ativa-responsiva, é responsdvel por seus atos na
vida, tanto pelo que vive com a linguagem como com as concepgbes que
envolvem sua atividade.

Concluindo e apontando para direcoes futuras

Este artigo, ao apresentar a andlise da articulagio entre a dimensao
linguistica e as multiplas semioses que compéem uma peca teatral,
com traduc¢do-interpretagio para a Libras, procurou contribuir com a
compreensio sobre a tarefa desse profissional na esfera artistico-cultural,
sobre a constru¢io de sentidos possiveis de artefatos usados em pecas
teatrais, pelo tradutor-intérprete de Libras-Portugués, tais como: o figurino,
a maquiagem e o foco de luz.

Se estudos da tradugio contam com longa e respeitdvel tradigao
de andlise linguistica, restringindo-se A tradugio verbal, os estudos da
interpretagio, por sua vez, nio podem se furtar de problematizar as multiplas
linguagens que envolvem interages sociais. Pesquisa igualmente rigorosa
engloba a produgio social, cultural e discursiva, assim sendo, o objetivo aqui
foi focalizar o musical: X-QUEM? (Mutante Cia de Teatro), de 2019, desde
o planejamento do projeto a sua execucgdo. Evidenciamos o papel ativo do
TILSP na construgio do tradutor como um personagem que desenvolve
uma performance especifica, desenhada para o espetdculo.
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Concluimos que no género pega teatral, advindo da esfera artistico-
cultural, hd a articulacdo entre a linguagem verbal ¢ a linguagem visual.
Respondendo a questdes levantadas na introdugio deste trabalho, sobre
a mediagdo do texto de partida e o texto performdtico, como também
sobre os aspectos envolvidos na apresenta¢io no palco, descrevemos como
o tradutor-intérprete constréi nao s6 o projeto discursivo, mas também a
natureza ideoldgica e estética do seu discurso, promovendo novas tarefas
para esse profissional, a fim de construir uma performance com qualidade.
Constatamos que o TILSP, neste caso, assume a cena como um personagem
e como tradutor-intérprete, de forma concomitante, integrando a obra.
Descrevemos o processo de criagio do figurino, maquiagem e posi¢ao-
interagio no palco.

Como recomendagio para futuras pesquisas, destacamos a necessidade
de investigar junto a autores, diretores e tradutores, outros possiveis motivos
que podem explicar o que foi levantado neste estudo, como também o que
o publico surdo apreende quando da caracterizagio do tradutor-intérprete.
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Resumo: Utilizando o fendmeno das formas de tratamento (FT), dentro da interpretagio na
direcionalidade Libras (lingua de sinais brasileira) para o Portugués Brasileiro (PB), analisei
como os intérpretes de linguas de sinais (ILS) referiam-se aos colocutores das pessoas surdas. O
estudo foi feito no 4mbito de uma institui¢do de ensino superior, com filmagens de interagoes
reais. A partir da transcrigdo e dos resultados, teci consideragoes sobre aspectos sociolinguisticos
envolvidos nos eventos filmados e sobre a extrema relevincia de que os ILS desenvolvam
conhecimentos nio sé linguisticos e discursivos, mas também as habilidades de comunicagio
intercultural.

Palavras-chave: formas de tratamento; linguas de sinais; Libras; linguas orais; portugués
brasileiro.

Abstract. Using the forms of address phenomenon, within the interpretation in the directionality
from Libras (Brazilian sign language) to Brazilian Portuguese (BP), I analyzed how sign
language interpreters (SLI) refer to the co-speakers of deaf people. The study was carried out
in the context of a higher education institution, with footages of real interactions. From the
transcription and the results, I made considerations about sociolinguistic aspects involved in
the recorded events and about the extreme relevance of the ILS to develop not only linguistic
and discursive knowledge, but also intercultural communication skills.

Keywords: address forms; sign languages; Libras; oral languages, Brazilian Portuguese.

Introducio

Os Intérpretes de linguas de sinais (ILS) sdo, como comunidade de
apoio, uma parte muito importante na vida das pessoas surdas. No entanto,
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ainda hoje, o oficio e a sua atuagio nio sio plenamente compreendidos,
nao sé entre os surdos como, até mesmo, dentro da prépria categoria. Um
destes aspectos, ensinado e perpetuado sem grandes reflexdes e pesquisas, foi
como os ILS devem se enunciar ao interpretar da Libras (Lingua de Sinais
Brasileira) para o Portugués Brasileiro (PB). Existe, de modo generalizado, e
nos mais variados pares linguisticos, o seguinte exemplo de normativa:

Fale em primeira pessoa. Quando interpretar, fale como se vocé fosse a
pessoa que estd falando. Por exemplo, se o falante diz: “Eu j4 paguei esta
conta’, vocé deveria interpretar como “Eu jé paguei esta conta”. Seu dever
¢ simplesmente repetir [grifo meu] tudo o que é dito (CALIFORNIA
COURT, 2008, s. p.).!

Interessantemente, nio é comum a discussio sobre como nos
dirigirmos a quem nos enderecamos, nossos colocutores, fator de extrema
importancia, principalmente na interpretagio de didlogos. Sendo que, na
interpretagio da Libras para o Portugués Brasileiro (PB), a maioria das
pessoas ouvintes tomam o discurso como a manifestacio origindria das
pessoas surdas, nio mediada pela subjetividade dos ILS, de maneira que
esse enunciado pode influenciar no sucesso e na percep¢io dos surdos pela
sociedade ouvinte. As linguas possuem diferentes arranjos de como tratar
nossos colocutores, dependendo de fatores como a solidariedade e o poder.
Estas diferencas tém que ser harmonizadas pelos ILS e, nestas ocasioes,
entram em jogo nio s6 os seus conhecimentos linguistico e discursivo, como
também a sua sensibilidade ¢ o tato intercultural.

Optei por abordar a questao do ponto de vista das formas de tratamento
(FT)* por permitir uma abordagem prioritariamente sociolinguistica, que
possibilite uma aberta conexdo entre um fato da lingua(gem) e as posturas
socioculturais, muito presentes em uma interagio mediada como ¢ a
interpretagio interlingue. As FT sio um elemento de bastante complexidade
e se relacionam com as questes de polidez, manifestadas por meio da
lingua(gem), regulando as relacoes interpessoais.

1 No original: Speak in the First Person. When interpreting, speak as if you are the person
speaking. For example, if the speaker states, “I already paid that bill,” you should interpret it as:
“I already paid that bill.” Your duty is simply to repeat everything that is said (CALIFORNIA
COURT, 2008). Tradugio livre de Maria Cristina Pires Pereira.

2 Este texto ¢ um extrato adaptado e atualizado de minha tese “A Interpretagio Interlingue da
Libras para o Portugués Brasileiro: um estudo sobre as formas de tratamento”.
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As Formas de Tratamento: breve retomada teérica

As formas que utilizamos para nos enderecarmos a outras pessoas e, até
a nés mesmos, em uma interagio, recebem o nome de formas de tratamento
(FT). Os fatores que definem a escolha de uma FT sio, principalmente,
dois: (1) a relagdo entre os participantes do ato de linguagem, chamada de
indexador social (social indexing), e (2) as intengdes e varidveis sociais, que
podem ser chamadas de polidez estratégica (KASPER, 1990).

No cléssico trabalho de Brown e Gilman (1960), os autores, além de
fazerem uma retrospectiva histérica dos usos de FT entre as classes sociais,
marcam dois tipos principais: (T) que identifica a FT de solidariedade,
intimidade e reciprocidade entre os interlocutores; e (V) como a marca de
superioridade, distAncia (a quem nao ¢ familiar), reveréncia e, até, elegincia
(férmula de modéstia e majestade). Ambas as convengées sio oriundas
do Latim, #u e vos. Os enderecamentos ao colocutor com um (T) ou um
(V), segundo os autores, depende de fatores de solidariedade e poder. A
solidariedade baseia-se no pressuposto de uma relagio entre iguais, que
se reconhecem como pertencentes, virtualmente, a uma mesma classe
(econdmica, formacio académica, grupo ou associacio de classe, etc.) ou,
ainda, que concordem, explicita ou implicitamente, em se tratarem como
iguais. O poder, por outro lado, ¢ a possibilidade de exercer influéncia sobre
a outra pessoa, de mudar o seu comportamento, tendo como base as relagdes
hierdrquicas, dependentes da faixa etdria, prestigio, nivel econdémico e social,
entre outros. O poder nao é igualitdrio, sempre alguém ¢ superior ou inferior
a outro alguém; nio existe reciprocidade.

As alternincias de FT, durante uma interacio, sio reguladas
pelo tipo de relagao, entre os interlocutores, que pode ser simétrica ou
reciproca (igual—igual, VoV ou T—T), ou assimétrica ou nio-reciproca
(superioreinferior, V—T).

Em PB, Biderman (1972/1973) faz um dos primeiros apanhados gerais
de origem, evolugio, uso entre as classes sociais e comparagio entre as formas
(T) e (V), inclusive em relacdo a outras linguas latinas, principalmente, o
espanhol utilizado em diversos paises. Mais recentemente, Modesto (2005)
faz um levantamento sobre os estudos sobre as FT no PB, constituindo-se
em um verdadeiro estado da arte, até aquele momento.

Critérios de classificagao das FT
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As FT sio classificadas, de forma nio excludente, de acordo com os
critérios:

1) pragmdtico (CARREIRA, 1995; BALSALOBRE, 2010), que
organiza as FT em fun¢io do papel dos interlocutores na interagio:
elocutivo, alocutivo e delocutivo e;

2) morfolégico, que ¢ dado pelas classes de palavras as quais pertencem

as FT: pronominais; verbais e nominais (CINTRA, 1962; BRAUN, 1988).

Na classificacio pragmdtica, o termo elocutivo compreende a
designagio de si, quem enuncia; aquele que fala, ¢ uma autorreferéncia.
Entre as maneiras postas em agio para designar aquele que enuncia, os
pronomes eu, nds, a gente e suas conjugagdes verbais parecem ser as mais
utilizadas. Em algumas situaces j4 foi detectada a autorreferéncia na
segunda ou terceira pessoas (LAND; KITZINGER, 2007).

Quando nos referimos a um termo alocutivo, significa como nos
referirmos ao colocutor, para quem se enuncia, com quem falamos. A
lingua portuguesa, no quesito sistema de tratamento, tem mostrado
um comportamento um pouco diferente de muitas outras linguas que
apresentam a dualidade T/V. Além de tu, o vocé, o/a senhor/a, o/a amigo,
o/a professor/a, o/a doutor/a etc., existem os extremamente formais, como
Vossa Senhoria ou Vossa Exceléncia, somente postos em agio em interagoes
hierarquizadas de contextos especificos (juridico, politico) e bastante
ritualizados linguisticamente®. Um outro caso ¢ a auséncia de pronome, ou
realizacio @ (zero).

J& o delocutivo nomeia como nos dirigimos a quem estd fora do
circuito interativo, as terceiras pessoas sobre quem enunciamos, de quem
falamos. No entanto, esta nao foi énfase deste trabalho e, por isso, serd
pouco abordado.

As FT Pronominais, como critério morfolégico, sio a forma mais
conhecida e lembrada quando nos referimos aos modos de nos dirigirmos aos
nossos interlocutores e de enunciarmos a nds mesmos. Inclusive, é evidente
a “falta de homogeneidade na classificagio de pronome de tratamento

3Como pode ser visto, recentemente, em G1, Bahia: “Nao me abati’, diz advogada repreendida
durante fala no STF por chamar ministros de ‘vocés’™”. Disponivel em: https://gl.globo.com/
ba/bahia/noticia/2019/11/08/nao-me-abati-diz-advogada-repreendida-durante-fala-no-stf-

por-chamar-ministros-de-voces.ghtml. Acesso em: 10 dez. 2019.
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dada pelos gramdticos” (LOREGIAN-PENKAL, 2006, p. 80), pois a
conceituagio de pronome nio é consenso entre os pesquisadores, sendo que
vocé(s) e o(a) senhor(a), principalmente, oscilam entre classificagdes como
formas de tratamento ou como pronomes de tratamento.

No portugués antigo, a divisio entre a dimensio familiar/intima
e cortesia/polidez ndo era dificil de ser feita e era polarizada na forma
dos pronomes tu (T) e vés (V), assim como vdrias linguas europeias. E
importante notar que uma das linguas mais estudadas, na atualidade,
o inglés, nao possui a distingio pronominal entre (T) e (V), assim como
aparenta nio té-la a Libras. Em inglés, o pronome you serve tanto o
contexto de intimidade quando o de polidez, assim como, na Libras, parece
comportar-se 0 apontamento para o interlocutor.

Embora a forma padrio seja vocé, esta forma de referéncia ao colocutor,
em algumas regi6es do Brasil, possui as variantes océ e cé, consideradas de
menos prestigio. Freitas (1997) refere a existéncia de uma certa polémica
em classificar o vocé(s) como uma forma de tratamento nominal (origindrio
de Vossa Mercé) ou como um pronome de tratamento, pois alguns dos
gramdticos tradicionais alternam-se em registrar estas formas de uma ou
outra maneira.

Tu, o pronome original de segunda pessoa singular, nos dias atuais,
concorre com vocé no tratamento ao colocutor e, apesar de minoritdrio, em
uso, persiste em algumas regides do Brasil. Pesquisas recentes apontam para
uma alternincia entre o tu e 0 vocé em todas as regioes do pais (SCHERRE;
MODESTO, 2009, 2010; YACOVENCO, 2011). Loregian-Penkal
(2004), encontra, inclusive, uma grande variagio na prépria regiio Sul, na
qual ¢ tido como dominante.

Outra modificagio no PB falado, que vem trazendo instabilidade ao
sistema pronominal, é a gramaticalizacdo de a gente. A gente é uma das
expressoes mais controversas, ora incluida na classe dos pronomes pessoais e
ora como pronome indefinido (MONTEIRO, 1990; LOPES, 2003). Lopes
(2003) identifica a sua evolugio da seguinte forma: gente [nome genérico]
—a gente [pronome indefinido] — a gente [pronome pessoal].

No entanto, quando se fala em FT, nem sempre a correspondéncia
do termo formal com a pessoa discursiva apontada é univoca. Existem casos
documentados de lingua falada em que a referéncia formal a um pronome ¢é
indeterminada. Por exemplo, o caso do pronome nds, que pode representar:
“eut+vocé, eu+ele, eu+vocés, eu+eles, eu+todos” (LOPES, 2007, p. 8) ou
a pessoa indeterminada e “plural de modéstia” (ILARI et al., 2002). O



154 PEREIRA, M. C. .

que acontece é que o quadro de pronomes pessoais, que ainda vigora nas
gramadticas, estruturado a partir de trés pessoas do discurso (eu/tu/ele), com
variagio de niimero (nds/vds/eles), estd longe de ter uma coeréncia interna
e de dar conta da realidade concreta do portugués do Brasil (LOPES, 2007,
p- 4).

A categorizagio morfoldgica das FT Verbais ¢ afetada pela crescente
alternincia entre o tu e o vocé, e entre o nds e a gente, produzindo
modificagdes, tanto no sistema pronominal como, consequentemente, no
sistema verbal do PB. Estas alteragdes, ainda em curso e pouco reconhecidas
pelos partiddrios da gramdtica normativa, sido consideradas ora como
“erros”, ora como desvios da gramdtica tradicional. No Quadro 1, trazemos
uma comparagio entre a forma ensinada na maioria dos manuais escolares e
o seu estdgio atual no PB.

FORMA PADRAO PB

EU escrevo EU escrevo

TU escreves
TU escreves

VOCE escreve
ELE/ELA escreve ELE/ELA escreve
NOS escrevemos NOS escrevemos —A GENTE escreve
VOS escreveis VOCES escrevem
ELES/ELAS escrevem ELES/ELAS escrevem

Quadro I - Comparagao entre a desinéncia verbal ensinada nas gramaticas normativas
tradicionais no uso do PB falado

Atualmente, hi um movimento de diminuicio nas formas de flexio
verbal. Considerando que a segunda pessoa do singular, tu, geralmente ¢
conjugada com a forma verbal na terceira pessoa do singular, diminuimos
para cinco terminagdes verbais e se contarmos com a crescente substituigio
de nés por a gente, conjugado também na terceira pessoa do singular,
teremos, entio, quatro terminagdes verbais atuantes no PB contemporaneo.
Antigamente, o PB apresentava um paradigma verbal mais rico e a
concordéncia permitia recuperar o sujeito mas, atualmente, cada vez mais a
explicitacio do sujeito tem se tornado necessdria, o que torna a utilizagao de
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FT verbais mais raras.

E, finalmente, na classificacio morfolégica das FT nominais, sio os
substantivos e os adjetivos utilizados para designar ou referir o colocutor
(BRAUN, 1988), assim “[...] o uso nominalizado lembra algo préprio da
pessoa com quem se fala, seja simplesmente o sexo, seja a categoria social
ou profissional, o parentesco, o grau de intimidade entre os interlocutores
etc.” (BALSALOBRE, 2010, p. 92). Na lingua escrita, existe uma lista
prolifica de FT nominais, que sdo tradicionalmente estudadas para normas
de correspondéncia comercial e juridica, tais como Vossa Exceléncia, Vossa
Senhoria, Vossa Magnificéncia etc. Na lingua falada, entre uma grande
variedade de tipos de nomes de tratamento, as mais frequentes sio: nomes
em geral e em especial nomes préprios, termos de parentesco e intimidade
(pai, mana, amigo, camarada etc.), honorificos (senhor/a, vossa exceléncia
etc.), titulo profissional ou de fungio (professor/a, coronel, princesa etc.),
entre outros. Boa parte destes termos pode ser antecedida, seguida ou
combinada de diversas formas entre si, como, por exemplo, senhor diretor.

As FT nas linguas de sinais e na interpretagao interlingue

Embora este estudo seja das produgées da interpretagio interlingue
em PB, precisamos considerar também algumas particularidades das linguas
de sinais, como as enunciagoes origindrias, a partir das quais os ILS vido
trabalhar. Investigacbes conhecidas sobre a forma de mencionar outra
pessoa, no discurso em linguas de sinais, tém sido feitas mais na perspectiva
da déixis de pessoa realizada por meio de pronomes e verbos indicadores
ou com concordiancia (HOFFMEISTER, 1978; LOEW, 1984; PETITO,
1986; BERENZ, 1996; MOREIRA, 2007; HAZOPOULOU, 2008;
PIZZ1O; REZENDE; QUADROS, 2009) do que, propriamente, da
perspectiva das FT.

A tnica referéncia direta as FT em linguas de sinais, com a qual me
deparei, foi em Roncarati (2008), mencionando um trabalho de Ferreira
Brito (1996), sobre um unico exemplo de déixis social em Libras: “uma
forma pronominal de terceira pessoa do singular que tanto identifica o
referente, quanto sinaliza que a pessoa referida nio é intimamente préxima’
(RONCARATT, 2008, p. 126). Sendo que nio houve descrigio do sinal e,
portanto, nio consegui identificar que forma pronominal ela seria.

Moreira (2007), em uma exaustiva revisao bibliografica, afirma que
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a déixis de pessoa, em linguas sinalizadas, ¢ realizada substancialmente por
meio de dois tipos de sinais de apontamento: os pronomes pessoais e os
verbos indicadores ou com concordincia. A referéncia de pessoa, nas linguas
de sinais, é sempre marcada espacialmente, ou seja, ¢ realizada no espago
fisico e depende dele. O grande traco diferencial entre a segunda e a terceira
pessoas € que, na segunda pessoa, o apontamento ¢ direcionado diretamente
para o colocutor e conjuntamente com a mesma dire¢io do olhar.

O PB demonstra ter um sistema de déixis social mais complexo do
que a Libras. Nio seja tomada esta afirmativa como uma generalizagao de
que a Libras é menos complexa, mas apenas como um dado comparativo
entre linguas. Assim como a Libras, a lingua inglesa nio possui a distin¢io

entre (T) e (V).

A interpretagio interlingue possui mais uma caracteristica
determinante: um dos participantes da interagio fala pelo outro e, na maioria
das vezes, como se fosse o préprio outro por meio da autorreferéncia ou,
mais apropriadamente, da FT elocutiva. Interpretar na primeira pessoa ou
reter a perspectiva de pessoa (BOT, 2005) é um dos aspectos mais intrigantes
e, paradoxalmente, menos estudados, tendo em vista sua considerag¢io como
indicador de qualidade da interpretagio. Um dos poucos textos que se
ocupam do assunto é um estudo realizado por Péchhacker (1995), a partir da
observagao de como os intérpretes de alemao e inglés gerenciavam as FT no
congresso do Conselho Internacional para Pequenos Negécios (International
Council for Small Business — ICSB). Foi verificada a necessidade de um
cuidado ao utilizar as FT, pois, sendo termos intimamente ligados a cultura,
h4 dificuldade e, em alguns casos, impossibilidade de interpretar os termos
e titulos para a outra lingua. O efeito causado na plateia, pela utilizacio de
uma FT menos polida, pode ser delicado e constrangedor aos interlocutores,
a0 mesmo tempo que uma FT com um grau de polidez exacerbado pode
causar a impressio de pedantismo ou arrogincia. Vejamos o exemplo:

FT em inglés (lingua fonte) (0] mterpl:ete diz em alemio
(lingua alvo)
Bruce (primeiro nome) Priisident (Presidente) Kirchhoff
Mister Hinteregger Botschafter (Embaixador) Hinteregger
Em geral, a FT utilizada era o primeiro Em geral, a FT utilizada era Herr (senhor) ou
nome. Frau (senhora).

Quadro 2: Amostra de algumas FT utilizadas na interpretagio do inglés para o alemao
(POCHHACKER, 1995)
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Desta pequena amostra, ¢ possivel inferir que a utilizagio das FT,
em alemao, sio bem mais complexas e estdo sujeitas a mais condi¢des
hierdrquicas do que na lingua inglesa.

Sem um escrutinio do intérprete sobre a interagio, sobre os
interlocutores, sobre o que os interlocutores sabem entre si e sobre si e
quais as expectativas que cada um tem do outro e da prépria atividade dos
intérpretes interlingues, nao ¢ possivel uma utilizacio satisfatéria das FT.

Metodologia

O recorte de pesquisa considera as interacdes mediadas por intérpretes
de Libras, com a direcionalidade da Libras para o Portugués Brasileiro (PB),
em contexto educacional de ensino superior. Utilizei uma triangulagao de
dados, baseada em andlises de filmagens, em uma entrevista com cada ILS,
bem como os elementos de um estudo de caso, sendo sua unidade de andlise
uma universidade federal, localizada no Rio Grande do Sul, que identificarei
como sendo a Universidade Federal dos Acudes. Apés as filmagens, entrevistei
as ILS para obter um maior detalhamento sociolinguistico e para que cada
uma justificasse a sua escolha pelas formas de tratamento que utilizaram.
Este encontro, posterior as filmagens, serviu também para a qualificagio
das transcrigoes e tradugdes das interacoes tornando as ILS cotranscritoras.

Neste trabalho, para fins de anilise, considero o critério morfoldgico
como subjacentes ao critério pragmdtico. Nao examinarei as FT delocutivas,
embora, inicialmente, existisse a possibilidade de, em uma interpretacio
interlingue, os ILS utilizarem a terceira pessoa para se referirem aos seus
colocutores secundérios surdos. Entretanto, isso praticamente nio ocorreu
e s6 analiso o uso de formas sujeito de tratamento, descartando as formas
vocativo e objeto (que inclui os pronomes obliquos).

Uma sucinta caraterizagio do perfil dos participantes:

¢ Takk* técnica administrativa em educagio (TAE), tradutora e
intérprete de lingua de sinais (ILS). Escolaridade: graduanda. Faixa
etdria: 20 a 30 anos. Formagao para a ILS: nenhuma formal, somente
em servi¢o na instituigio religiosa da qual é seguidora.

“Todos os pseuddnimos escolhidos significam agradecimento em diferentes linguas: Takk
(noruegués), Kiitos (finlandés), Spasibo (russo, transliterado), Multsumesc (romeno,
transliterado), Arigatd (japonés, transliterado) (ABER, 2008).
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* Arigatd: técnica administrativa em educagio (TAE), tradutora e
intérprete de lingua de sinais (ILS). Escolaridade: mestrado. Faixa
etdria: 20 a 30 anos. Formagio para a ILS: curso de extensio de 360
horas e em servigo na instituicao religiosa da qual ¢ seguidora.

e Kiitos: académico surdo. Escolaridade: ensino médio. Faixa etdria:
20 a 30 anos.

¢ Multsumesc: docente surdo. Escolaridade: mestrado. Faixa etdria:
30 a 40 anos.

* Spasibo: docente surdo. Escolaridade: doutorado. Faixa etdria: 50 a
60 anos.

A maioria das pessoas ouvintes e, as vezes, algumas pessoas surdas,
que estavam no ambiente fisico da interagio e nem sempre diretamente
envolvidas na troca linguistica em si, foram consideradas pela caracteristica
desta investigacdo em enfatizar a direcio de interpretagio da Libras (pessoa
surda) para o PB (ILS), como coadjuvantes e referidos genericamente.

Foram filmadas situacbes reais de interacio, com o objetivo de
preservar ao méximo as caracteristicas da fala espontinea, das quais obtive
quatro cendrios:

* Reunido: os primeiros videos foram filmados em uma reuniio de
professores do departamento, em que sio lotados os dois professores
surdos de Libras. Participantes: Spasibo (professor surdo), 22
professores, uma secretdria, 2 ILS (Arigat6, atuando, e Takk, como
participante secunddria, no apoio), bem como a pesquisadora,
participando da reunifo, filmando.

¢ Entrevista: este video foi decorrente da necessidade de uma aluna de
graduacio em Pedagogia entrevistar um académico surdo para o seu
Trabalho de Conclusio de Curso (TCC). Participantes: ILS: Arigato.
Pessoas surdas: Kiitos. Pessoas ouvintes: académica de Pedagogia, 1
ILS (Arigatd) e uma amiga da académica, somente filmando.

* Aula: todos os videos sdo resultado de uma mesma aula. Participantes:
ILS: Takk. Pessoa surda: Multsumesc. Pessoas ouvintes: 27 alunos e a
pesquisadora, somente filmando.

* Palestra: ILS: Arigatd. Pessoa surda: Multsumesc. Pessoas ouvintes:
uma plateia com, aproximadamente, 60 pessoas, incluindo a
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pesquisadora.

As transcricoes foram feitas no ELAN (EUDICO Linguistic
Annotator)®, que é uma ferramenta de notagao multimidia de dudio e video,
desenvolvida pelo Instituto de Psicolinguistica Max Planck (Holanda),
sendo muito utilizada em trabalhos que abordam as linguas de sinais e as
convengdes adotadas siao as mesmas que foram utilizadas no Projeto Bibibi
(Bilingue bimodal)®. Os itens que mais interessam nesta pesquisa s3o aqueles
que descrevem o apontamento para pessoas: IX, seguido pelo referente, com
letras mintsculas, dentro de parénteses. Exemplos:

* IX(si): apontamento para si.
* IX(professora): apontamento para a professora.

* IX2(vocés): vocés dois. IX por ser um tipo de indexagio, “2” por
ser a configuragio de mio do niimero 2 e “vocés” por ser a segunda
pessoa do discurso.

e IX2(eles) para “eles dois” e assim sucessivamente para com os
numerais trés e quatro: IX3(nds), IX3(vocés), IX3(eles), IX4(nds),
IX4(voces), [X4(eles).

Neste artigo, por abordar didlogos, disponibilizo a andlise das
interpretagoes para o PB nas categorias: FT elocutivas, quando o enunciador
¢ o protagonista ¢ FT alocutivas, quando entra em cena o coadjuvante,
o colocutor.

Anilise e discussao

Na apresentagio dos resultados, utilizarei o seguinte padrio:
Evento, tempo de deteccio no video.

Pessoa surda: transcricio do ELAN da sinalizagio em Libras.
ILS: interpretacio para o portugués brasileiro.

Comentdrio: justificativa da utilizacio da FT ou qualquer outra
observagdo que as ILS quisessem fazer.

SDisponivel em: http://tla.mpi.nl/tools/tla-tools/elan. Acesso em: 17 mar. 2020.

6Disponivel em: http://nals.cce.ufsc.br/?page id=58. Acesso em: 20 mar. 2020.
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As FT elocutivas mais encontradas foram a primeira pessoa do singular
e a forma verbal flexionada correspondente na situagio em que a pessoa
surda fazia, explicitamente, o apontamento para si, ¢ a ILS interpretava em
PB como eu ou com a conjugagio verbal.

Palestra, 0:51
Multsumesc: IX(si) PENSAR COMBINAR IGUAL.
Arigatd: eu concordo plenamente com o conbecimento da professora.

Comentdrio: ah... & pelo prestigio de ser uma professora, palestrante,
Jfamosa, jd aposentada.

Arigatd considera esta repeti¢io algo indesejével e diz “eu poderia ter
evitado”. A questdo que permanece é que, na verdade, este tipo de repeticio
¢ bem corriqueiro em discursos da lingua falada e somente ¢ considerado
como uma falha por algumas linhas prescritivistas e, principalmente, ¢ uma
regra ensinada quanto 4 lingua escrita. E considerada redundéncia a repeti¢io
do pronome, porém, na prética, vé-se que “embora nio se possa dizer que
perdemos a possibilidade de omitir o sujeito, observa-se clara preferéncia
pelo uso da forma pronominal plena” (DUARTE, 1995, p. 4), mesmo que
considerada, a principio, antiestética. Esta marcagio do eu, repetida, nio se
deve somente a questoes gramaticais. E preciso mostrar o destaque de quem
estd falando, assumir a posi¢io de quem enuncia e reforca, pela voz, ser a
figura principal da interlocucio.

Por isso ¢ importante ver que o eu [self] ¢, em parte, uma coisa cerimonial,
um objeto sagrado que precisa ser tratado com o cuidado ritual apropriado
e que, por sua vez, precisa ser apresentado aos outros sob a luz apropriada.
Enquanto um meio através do qual este eu ¢é estabelecido, o individuo age
com porte apropriado enquanto estd em contato com os outros e é tratado
pelos outros com deferéncia (GOFFMAN, 2011, p. 90).

Mesmo quando nio é marcado com um apontamento, por ser um
didlogo entre duas pessoas, a ILS assume que a pessoa surda esté falando por
si mesma e introduz o eu no PB como marca da subjetividade do locutor
primdrio surdo, vejamos:
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Entrevista, 1:08-1:11

Kiitos: POR-QUE ANTES DV(tamanho-pequeno) IX(mae)
PEDIR+ CARINHO DV(carinho-orelha) SURDO IX(eles)
VELHO[?] PERCEBER SINAL POSS(eu) SINAL-PROPRIO.

Arigatd: porque, antigamente, quando eu era crianca, eu sempre
pedia para minha mae.

Comentdrio: o sujeito que ele indicou era ele mesmo, é contextual.

Kiitos nio faz nenhum apontamento explicito para si, mas a
entrevistadora pergunta a motivagio de seu sinal pessoal (sinal préprio)
e, evidentemente, o relato é de sua vida e das circunstincias que geraram
aquele sinal. Para Arigat6, o ambiente contextual de Kiitos, ao relatar sobre
sua vida, é o desencadeador destas referéncias explicitas ao eu.

Uma das poucas ocasiées em que podemos omitir o pronome sujeito e
ficar plenamente elicitado a pessoa discursiva € o caso das primeiras pessoas
singular e plural (quando utilizada a forma candnica nés) e na terceira pessoa
do plural. Nos outros casos, se utilizada a desinéncia de terceira pessoa
do singular, pode haver uma indeterminacio de qual pessoa estamos nos
referindo, pois a gente também pede o verbo na terceira pessoa do singular e
em muitos casos de utilizacio do tu ocorre, também, esta tltima desinéncia.
Entao, ¢ um caso em que fica bem claro e confortdvel para a ILS utilizar-se
somente do verbo conjugado e, ainda assim, marcar bem o eu do locutor
primdrio, como ¢ possivel perceber neste excerto:

Aula, 0:22
Multsumesc: CONHECER.
Takk: conheco.

Comentdrio: nao precisava o pronome, estd implicito na conjugagio
verbal, né?

Houve ocorréncias de interpretacio zero (@), quando nenhuma
referéncia ¢ utilizada, como em:

Entrevista, 26:03
Kiitos: BOM NADA2 BOM PRAZER EMOCAO VIDA CONTAR
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IX(vocés) IX(ndés) BOM XXX CONHECER PRAZER IX(nés).
Arigatd: de nada [risadas] também foi um prazer w4

aqui  [essas  informages, essas histérias?] e tal, né
Comentdrio: eu nio usei o nés porque parecia muito geral.

Kiitos sinaliza de forma clara; nés, o que pode ser indicio de uma
estratégia de generalizagio em Libras ou indeterminagio. Tanto pode ser
uma referéncia a nés, surdos, nds, académicos surdos, ou eu + qualquer um
ou alguém. Arigat6 decide por um discurso mais informal, sem enunciar o
eu, mas, de certa forma, assumindo-se como tal.

No fim da entrevista propriamente dita, os locutores primérios e a ILS
comecam uma conversa mais descontraida. A aluna entrevistadora trouxe
uma outra moga que ficou encarregada somente da filmagem. Esta moca
nao foi apresentada e a pessoa surda fica curiosa quanto a sua presenca e diz:
“estou pensando, quem é ela?” e pergunta se ela veio para ajudar, em Libras,
nos dois excertos a seguir:

Entrevista, 26:47

Kiitos: PENSAR QUEM IX(ele).

Arigatd: @ nio ¢é da pedagogia?

Comentidrio: foi uma situagio muito constrangedora, eu nio sabia
quem era a acompanhante da aluna, pareciam namoradas.

Entrevista, 26:50

Kiitos: AJUDAR E AJUDAR E IX(cle).

Arigatd: O veio ajudar?

Comentdrio: (risadas) deixei meio em aberto quem seria, quem
quisesse respondesse.

Como vemos nos excertos, Arigatd evita o pronome (tu veio ajudar,
vocé veio ajudar, ela veio ajudar?) e, assim, pelo seu comentério, deixa a tarefa
da decisdo de quem iria responder em aberto (a aluna ou sua acompanhante).
Esta parece ser uma estratégia conhecida, pois Manole (2013) afirma que,
para evitar situagoes delicadas, se evita o pronome, empregando apenas
o verbo conjugado, desviando-se assim de uma referéncia tio direta ao
interlocutor.
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Na continuidade da conversa, as despedidas demoram-se entre as
perguntas pessoais, sobre os estudos e muitos agradecimentos, de ambas
as partes. A ILS, nesse momento, opta por ser mais direta, mais sucinta e
elimina o eu, trocando-o por uma frase praticamente formulaica, “obrigado
pelo convite”.

Entrevista, 26:13

Kiitos: IX(si) MUITO OBRIGADO IX(vocés) XXX e(positivo)
NADA2.
Arigatd: @ obrigado pelo convite.

Comentirio: ah, ali era s encerrar a conversa.

Outra possibilidade para este uso estd no fato de que

“os agentes responséveis por conduzir as agoes descritas podem ser omitidos
porque eles sio conhecidos e, portanto, a especificagdo seria redundante ou,
por outro lado, podem ser deixados nio especificados para omitir alguma

informacio da audiéncia” (CECCHETTO; STROINSKA, 1996, p. 782).

Em muitos casos, o pronome nio ¢ explicitado porque ji estd
ancorado, anteriormente, ¢ a ILS quer evitar repeti¢oes. Devemos lembrar
que a interpretagio interlingue ¢é feita sob a pressio do tempo, com pouca
margem para a tomada de decisoes.

Reuniao, 0:10

Spasibo: ) SINAL-PROPRIO IX(pesso‘a) IX(lista-dois)
SINALPROPRIO  IX(pessoa) SINAL-PROPRIO  IX(pessoa)
IX(pessoa) IX(lista-mao) CERTO IX(si) e(esperar)/.

Arigatd: @ a (nome de pessoa), a (nome de pessoa), o (nome de

pessoa) e a (nome de pessoa).

Comentério: repetiu uma informacao ja dada, por isso no repeti.

7No original: The agents responsible for carrying out the actions described may be omitted
because they are known and thus the specification would be redundant, or alternatively, they
may be left unspecified to conceal some information from the audience (CECCHETTO;
STROINSKA, 1996, p. 782). Tradugao livie de MARIA CRISTINA PIRES PEREIRA.
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A informacio jé dada foi a repeticio de uma lista que Spasibo j4
havia mencionado antes. Diante da possibilidade de ter que repetir toda
a lista, Arigatd assume que, como a pessoa que estava sinalizando j4 havia
mencionado a si mesma, poderia ser ocultada para evitar a repeticio e,
talvez, uma excessiva mengao a si mesma.

Em certas passagens, ocorre uma referéncia mista de primeira pessoa.
No excerto a seguir, eu e a gente aparecem intercalados ou repetidos. As ILS
escolhem diminuir as mencoes explicitas a eu e alternd-las com a gente, ou
mesmo em suprimi-las.

Entrevista, 1:37-1:58

Kiitos: CERTO IX(si) ANTES XXX PROVA IX(sij PENSAR
CURSO[?] IX(si) AMOR MAIS TEATRO IX(si) MAS DIFICIL
TERNAO NOITE TER-NAO SO ACORDAR[?] TARDE2[?] IX(si)
TER TRABALHO IX(isso) IX(si) PENSAR IX(si) e(fazer-tempo)
[?] IX(s JA OUTRO OUVIR DV(ir-todo-lugar) PROBLEMA
ACONSELHAR ]A IX(si) e(fazer-tempo) FS(eca)+.

Arigatd: antigamente, na verdade, no vestibular, na prova que a gente
fazia [inaudivel], eu sempre gostei muito da artes cénicas, teatro,
muito dificil porque nio tinha noturno sé diurno e eu trabalho
durante né o dia e af alguns outros ouvintes ahn me falaram como...

sobre a questdo do ECA.

Comentdrio: é muita repetigio dele se apontar, optei por nao traduzir,
ia ficar muito repetitivo. E o a gente é porque...porque nio era sé ele
que fazia o vestibular.

Se, na Libras, como lingua praticamente s6 falada, sem uma cultura
de escrita, as repeti¢oes fazem parte do discurso, no PB, provavelmente por
influéncia da escrita, as repetigoes sio, na medida do possivel, constantemente
evitadas.

Na sequéncia, Kiitos, comentando sua prova do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), faz duas vezes o sinal de PASSAR (ser
aprovado), na primeira vez sem o apontamento para e na segunda vez com
o apontamento. Novamente, evitar a repeti¢ao ¢ a motivagao da ILS para
omitir um dos pronomes possiveis:
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Entrevista, 2:08

Kiitos: IX(si) GOSTAR2 IX(sij ESCOLHER BOTAR ESPERAR
XXX PASSAR DEPOIS2 FACULDADE COMECAR DOIS
ZERO DEZ DOIS ZERO DEZ AGOSTO2[?] COMECAR IX(si)
ESTUDAR AMOR VONTADE INTERESSAR OTIMO3 BOM
SINAL-PROPRIO.

Arigatd: em agosto de 2010 eu comecei né.

Comentdrio: mesma coisa, nao quis repetir muito, nio fica bem ficar
toda hora eu, eu, eu.

Um conhecido fen6meno, que ¢ cada vez mais documentado no PB,
¢ a gramaticalizagio de gente como nome, para a gente, pronome. Supdem-
se a existéncia de um “falante + alguém” (variante de nds), uma espécie de
“eu-ampliado” (BENVENISTE, 1995). Esta forma pronominal emergente
coexiste com a mais antiga, nds, porém, nas Gltimas décadas, a primeira
forma vem sendo cada vez mais utilizada (LOPES, 2003).

A ocorréncia da forma pronominalizada de a gente foi frequente nos
dados analisados.

Reuniio, 0:50 a 0:55

Spasibo: VERDADE VIR MAS2 OUTRO+ XXX IX(si)
NAO CONVIDAR FS(com) VAI FS(te) IX(vocd) QUERER
INTERESSAR NAO ACHAR3 JA COMECAR IX(nés) JA
COMECAR TRABALHAR DEPOIS GRUPO DV(grupo-vir)
e(depois) ESCOLHER XXX DEPOIS PRA-FRENTE[?] e (tanto-
faz).

Arigatd: os outros, mas a gente j pode iniciando [quase inaudivel] os
trabalhos, depois a gente pode marcar...

Comentirio: ele estava falando com colegas de trabalho, em uma
atividade corriqueira [reunido], ndo era uma palestra, era um didlogo
com os colegas.

As duas formas pronominais mais frequentes foram, sem duvida, eu
e a gente. A gente ainda é considerado, pelas ILS, como uma expressio
coloquial, informal e aproximativa, que indica uma certa familiaridade
com o interlocutor. Considerando que “um procedimento para verificar se
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uma forma linguistica tem prestigio social é observar ou mesmo solicitar s
pessoas das comunidades estudadas que expressem seu julgamento sobre tal
emprego” (ZILLES, 2007, p 36), na interpretagao para o PB, em geral, as
ILS justificam o uso de a gente em nome de uma informalidade, de uma
conversa entre iguais, consequentemente marcada pela solidariedade.

V5, 1:54

Multsumesc: AGORA INTERPRETE IX(ele) INTERPRETE
TAMBEM FIM FECHAR-PORTA AULA LER COMO
CONVERSAR.

Takk: agora entio ahn a gente vai ter uma interp...a presenca da
intérprete.

Comentdrio: ah era uma situacao informal, com os alunos, acho que
a gente fica mais. ..coloquial, né?

Outro fator que pode ter influenciado na maior op¢io pelo a gente é
o uso mais relaxado no contexto institucional do ensino superior:

[...] tenho observado uma grande informalidade no tratamento entre
professores e alunos, professores e professores, professores e funciondrios,
professores e dirigentes, o que pode ser um reflexo da prépria estrutura
universitdria em que todas as posi¢oes hierdrquicas sio provisérias, isto é, o
reitor de hoje foi ontem um professor qualquer e findo seu mandato voltard
a ser um professor qualquer (MENDES, 1998, p. 137-138).

Por outro lado,

herdando talvez o trago indeterminado do substantivo gente, a gente integra-
se ao sistema pronominal concorrendo com nés. Na verdade, postula-se que
a gente resultou do seguinte processo: gente [nome genérico] — a gente
[pronome indefinido] — a gente [substituto virtual do pronome pessoal
nés]. A forma plural nés também permite leituras interpretativas diversas
que vao desde uma determinagao precisa, como eu +vocé ou eu + ele, até um
grau mdximo de indeterminagio e generalidade: eu + todo mundo ou eu +

qualquer um (LOPES, 2004, p. 73).

Além da referéncia 6bvia a um conjunto de eus, a FT pronominal nés
também remete a um discurso mais estético, mais prestigiado e que as ILS
julgaram necessdrio utilizd-lo para valorizar a fala das pessoas surdas.
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Palestra, 0:23

Multsumesc: CLARO ENTENDER IX(nés) VER g(absorver)
g(ansiedade) g(absorver) IX(ele) CULTURA POSS(dele) PROPRIA
g(sim).

Takk: claro que nds sabemos que vocés ahn ::: vocés [inaudivel] tém
aquela coisa com professor surdo...porque em qualquer outra lingua,
né? Vocés olham e é a cultura e pergunta e

aproveita mais coisas além da lingua:: né...

Comentdrio: parece que ele estd falando algo mais, algo mais...formal,
did4tico, dai eu usei 0 nés porque ¢ mais formal.

Palestra, 2:37

Multsumesc:  NAO-ADIANTAR SEMPRE VER-ME UM
MOVIMENTO UM CL(junto-movimento) MOVIMENTO
JUNTO DISCUTIR INTERAGIR g(sim).

Arigat6: entdo nds precisamos também continuar com esta discussio.

Comentdrio: “nds” fica mais bonito para um fechamento.

Em alguns casos, o nés é considerado uma FT pronominal mais
formal, mais culta, reservada para falas de mais prestigio.

Resumidamente, a forma elocutiva pode ser referenciada de diversas
maneiras, além do cldssico pronome pessoal eu: (1) o PB nos permite utilizar
somente a forma verbal, em alguns casos, (2) podemos utilizar construgoes
frasais que eliminem a mencao formal ao eu, (3) a forma pronominalizada a
gente vem crescendo como uma referéncia generalizante ou indeterminada e
(4) com menor incidéncia, o pronome pessoal de primeira pessoal do plural
ainda ¢ utilizado em constru¢des consideradas como mais formais, pelas
ILS.

As possibilidades de interpretacio da Libras para o PB, em termos de
FT elocutivas, pode ser sistematizada no quadro a seguir:
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Enuncia¢ao em LS Interpretagao para o PB

@; verbos indicador ou com concordincia;
verbo simples ancorado no corpo e @; eu; verbo flexionado; a gente; nds
apontamento para si

Quadro 3: FT elocutivas detectadas

A categorizagio pragmdtica alocutiva, para nos referirmos aos
nossos colocutores, ocorreu no evento da palestra, principalmente, com os
honorificos a senhora e a professora.

Palestra, 1:09

Multsumesc: POLITICA PROPOSTA TROCAR BILINGUE
ESCOLA PENSAR INFORMAR FIM IX(si) INFORMAR.

Arigatd: nio sei se a senhora soube.

Comentdrio: ¢ uma senhora de idade, tem prestigio académico.

A palestrante é uma professora, j& madura, aposentada, bastante
conhecida da Universidade dos Agudes. A senhora ¢ sempre utilizada quando
Multsumesc se refere 4 ela. Isto se deve 2 justificativa de que “a forma senhor
tende a ser empregada em situacdes de maior monitoramento, maior tensio
e menos envolvimento entre os interlocutores” (Modesto, 2005, s/p).

Os fatores extralinguisticos sio decisivos na escolha final de como serd
feito o tratamento, no caso de haver mais de uma opcao possivel para nos
referirmos ao nosso colocutor. Consequentemente, as formas de tratamento
sdo guiadas, prioritariamente, por questoes sociais, além das linguisticas. Os
interlocutores calibram constantemente as suas FT, de acordo com o “tipo
de relacionamento que o usudrio percebe ou supde existir entre ele e seu
interlocutor” (MENDES, 1998, p. 137).

H4 indicios de que a professora ¢ utilizado no mesmo viés do que
a senhora como um honorifico de deferéncia, formalidade e polidez,
marcando uma relagio assimétrica, de distanciamento.

Palestra, 0:39
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Multsumesc: POR-EXEMPLO IX(vocé) DENTRO.
Arigatd: mesma linha, né, que a professora [nome da professora].

Comentirio: ele estava falando em publico e colocar tu/tua ia parecer
muito intimo de alguém que ele nio conhecia.

Palestra, 5:18

Multsumesc: SE DT (raro) AREA IGUAL PENSAR INCLUSAO
ACONTECER PROBLEMA VERDADE CONCORDO ASSIM.

Arigatd: eu acho que eu concordo com o posicionamento da
professora.

Comentdrio: colocar um nome pessoal diretamente sem um
tratamento ia ficar muito intimo e eu sei que eles nao tém intimidade,
nio se conheciam e, também, a faixa etdria, né? Ela é uma senhora!
ah...é pelo prestigio de ser uma professora, palestrante, famosa, ji
aposentada...

Nas duas formas, a senhora e a professora, fica a interrogacio: se o
professor surdo se dirigisse diretamente a professora ouvinte, a palestrante,
utilizaria estes termos mais formais ou se a relagio seria reciproca, entre
os dois docentes, mesmo que um fosse mais velho e mais experiente do
que o outro. E preciso considerar que a escolha na utilizagio destas FT foi
realizada pela ILS, ndo docente (TAE), mais jovem e em posi¢io inferior
na hierarquia de uma universidade (docentes, técnicos, alunos e servidores
terceirizados).

Quanto as ocorréncias de: tu, vocés(s) e verbos flexionados respectivos,
podemos destacar que, em alguns casos, vemos um uso tipico do tu, muito
utilizado na regido Sul do Brasil.

Entrevista, 26:40

Kiitos: AGORA PEDAGOGIA IX2(vocés) JUNTO IX2(vocés).
Arigatd: tu és da pedagogia, vocés duas junto sio da pedagogia, nio?
Comentdrio: que situagdo! Tentei deixar a pergunta sé para ela [a
aluna], mas ele fez, de novo, vocés duas.
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E importante notar a flexio formal do verbo equivalente  segunda
pessoa do singular. Isso denota uma preocupagio com a corregio gramatical
e com a imagem do locutor primdrio, uma pessoa surda.

Um fendmeno digno de nota é que nio foi encontrada nenhuma
ocorréncia de vocé, o que d4 suporte as afirmagées de que “o pronome tu é
notadamente muito usado na regido sul do Brasil até os dias atuais, o que j4
nio ocorre em outras regides do pais com a mesma frequéncia” (QUEIROZ,
2011, s/p).

Quanto as ocorréncias de interpretagdes das FT alocutivas, temos o
seguinte quadro sintético:

Enuncia¢ao em LS Interpretagao para o PB
@; verbo indicador ou com concordéncia, @; tu; vocés(s) e respectivos verbos;
verbo simples, apontamento para colocutor honorificos: a senhora, a professora

Quadro 4: FT alocutivas detectadas

Encerramento

Um grande impacto na formagio dos ILS ¢ a reflexdo sobre a questao
de como se referir ao interlocutor que fala, mas sendo outra pessoa a
retextualizar o enunciado, pois se é dito aos intérpretes para se enunciarem
como eu, temos que questionar de qual visio de “primeira pessoa” que
estdo falando, pois pode-se dizer que todas as interpretacoes para o PB das
formas elocutivas, verificadas nesta investigacao, foram em primeira pessoa,
mas ndo se ativeram a concepgio cldssica de primeira pessoa do singular
como forma candnica e, sim, a uma primeira pessoa discursiva que pode ser
indeterminada, generalizante, coletiva etc.

Quanto as FT alocutivas, existem fortes evidéncias de que as escolhas
feitas pelas ILS foram guiadas por fatores sociolinguisticos que levaram
em consideracio (1) quem era o colocutor primdrio da pessoa surda, sua
posicao social, qual sua fun¢io na universidade, sua faixa etdria etc., (2) qual
a relagio suposta entre os locutores primdrios, pessoas surdas e ouvintes, se
havia intimidade entre eles, qual a relagao de poder entre eles, incluindo-se,
ali, as ILS e (3) que tipo de situagio estava ocorrendo, se era algo rotineiro e
informal (aulas) ou ocasional e mais formal (palestra) etc.
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Ao ampliarmos nossa reflexdo sobre o ensino da interpretagio
interlingue da Libras para o PB, devemos pensar nas condi¢ées que apontam
possibilidades das FT e que, no caso das formas elocutivas, foram: evitar a
redundéncia (estilistica), maior ou menor formalidade, polidez relativa a
faixa etdria e poder (hierarquia).

Como jd advertia Lyons (1981, p. 288), hd muito tempo, nio se pode
“prever com precisdo total se duas pessoas usario T ou V em dada situacio
com base exclusiva em informacées sobre sua classe social, idade, sexo,
tendéncias politicas etc.”. Portanto, a questdo nio é fornecer férmulas ou
receitas de comportamento, mas ressaltar que os formadores e os intérpretes
interlingues sejam analistas das interacdes a serem mediadas, pois o que
existem sio probabilidades e¢ formas mais adequadas de gerenciarmos o
contato linguistico e cultural.

Angermeyer (2009), em investigagio sobre a interpretaco interlingue,
em Ambito juridico, j4 apontava para o papel do intérprete interlingue como
crucial na manutengio e regulagio da relacio de poder entre as variedades de
lingua em um contexto institucional.

Entende-se, assim, que ndo ¢é suficiente para o ILS o desenvolvimento
intensivo de suas competéncias linguistica, referencial e tradutéria.
E necessiria uma sensibilidade no que concerne is posigdes sociais
ocupadas pelos colocutores primérios entre si e sobre qual a situagio de
interacdo em curso para, a partir de suas escolhas linguisticas, regular o
intercAmbio comunicativo entre as pessoas interpretadas: uma competéncia
sociolinguistica discursiva.

Como apontamentos para futuras pesquisas, posso citar:

* Como se dd a referenciacio de pessoa em outros contextos
situacionais: médico, juridico, politico, nos quais as relagoes regulam-se por
meio de outras normas e relagoes de poder;

* Como acontece as referéncias as pessoas fora do eixo conversacional,
como a nio-pessoa ¢ representada: terceiros, vocativos, discurso reportado
etc.;

* Abordar a questao das FT na interpretacdo interlingue da Libras
para o PB, sob a 4tica do trabalho de face e polidez entre tantas questdes que
surgiram deste estudo.

Concluindo, as pessoas surdas e sua lingua sio representadas pelos ILS.
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Diante disso, pesquisa, atengio e formagio em aspectos sociolinguisticos,
interacionais e discursivos nio podem ser relegados, pois a imagem que a
sociedade possui da comunidade surda depende deles.
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Resumo: O artigo estuda eventos e préticas de letramentos de graduandos surdos e seus elos
com questdes de identidades. Parte de uma pesquisa-agao, realizada através de um estudo de
caso (STAKE, 1995), em turmas de surdos licenciandos em Letras-Libras. Considera-se tais
estudantes, membros de uma comunidade de praticas (ECKERT; MCCONNELL-GINET,
1992) e investiga-seseus processos de letramentos em Lingua Portuguesa como L2, conexos
a dindmicas de negociagoes de identidades. O esteio tedrico do trabalho fundamenta-se nos
Novos Estudos de Letramentos (GEE, 2000; STREET, 2014) e na Semiética Social (KRESS,
2003; JEWITT, 2008).

Palavras-chave: Alunos surdos; Letramentos; Identidades.

Abstract: This article aims to discuss events and literacy practices of deaf students and their
identity issues. It concerns to an exploratory research, carried out through a case study (STAKE,
1995), in classes of deaf undergraduates enrolled in a Language-Libras course. Such students
are considered as members of a community of practices (ECKERT; MCCONNELL-GINET,
1992); their processes of literacies in Portuguese as a second language and its connections
with identities negotiations are studied. The theoretical frame is based on the New Studies of
Literacies (GEE, 2000; STREET, 2014) and in the field of Social Semiotics (KRESS, 2003;
JEWITT , 2008).

Key-words: Deaf students; Literacies; Identities.

Introdugio

Até o inicio do século XXI, a Lingua Portuguesa era a dnica
oficialmente reconhecida no Brasil. Através de um histérico de lutas contra
o preconceito linguistico e a favor do reconhecimento de sua lingua, culturas
e identidades, a comunidade surda brasileira conseguiu abrir caminho para
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transformar esse quadro no ano de 2002, quando mudangas na legislacio
brasileira levaram ao reconhecimento e oficializagio da Libras — Lingua
Brasileira de Sinais — como lingua nacional. Na primeira década dos anos
2000, o governo brasileiro implementou uma série de politicas publicas de
cidadania e de educacio voltadas para inclusio de sujeitos surdos, as quais
vieram a contemplar a formacio e a cultura destes cidadios.

Emergiu um aparato legal voltado para a inser¢io de questoes
concernentes a surdez e s modulagoes linguistica, cultural e identitdria a ela
atreladas, cujo cerne se encontra na Lei 10.436, de 2002, conhecida no pafs
como “Lei de Libras”, a qual reconhece a Libras como lingua oficial do pais
pertencente e partilhada por comunidades surdas. Legitimar a Libras como
uma lingua trouxe aos sujeitos externos as comunidades surdas, oficialmente,
um esclarecimento fundamental: o de que a Libras é uma lingua e nio uma
linguagem, assim como outras linguas de sinais.

Como sabido, a legislagio alusiva ao estatuto oficial de Libras como
lingua brasileira e 4 inclusdo de surdos permitiu esse e outros avancos
importantes, como a obrigatoriedade do estudo de Libras por parte dos
universitdrios de quaisquer cursos de licenciaturas, de modo a oferecer aos
futuros docentes da Educacio Bdsica condicoes minimas de comunicacio
com surdos que, porventura, venham a ser seus alunos. Cabe destacar que
tal acdo se alinha a uma politica publica brasileira de inclusio e sua defesa
da insercio de surdos também em escolas regulares. Destarte, a lei instaura
a oferta de cursos de graduagio, tanto de licenciatura como de bacharelado,
na drea de Letras-Libras, com o escopo de formar professores e intérpretes,
respectivamente.

As politicas publicas elencadas objetivaram a promocio do universo
linguistico e cultural vinculado & Libras e aos surdos falantes desta lingua.
Evidenciamos, entretanto, a heterogeneidade presente no conceito de surdo,
o qual nio é estdvel e tnico. No Brasil, sabemos sobre a existéncia de surdos
nio falantes de Libras, muitos deles oralizados'. Contudo, neste texto, o
que postulamos como comunidades surdas se refere a uma coletividade que
se reconhece em torno de aspectos linguisticos — vinculados & Libras como
lingua surda — sociais e culturais especificos, assumidos por eles como elos
de identidade, os quais, entretanto, nao sio naturais e estdveis, mas, sempre,
construidos, refeitos e problematizados nas relacoes enddgenas e exdgenas
estabelecidas com e por meio do grupo surdo.

2Sobre a questdo, verificar as pesquisas de Gesueli (2006) e Botelho (2005) sobre identidades
de surdos e ensino da Lingua Portuguesa para surdos, inclusive oralizados, respectivamente.
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Em tais processos de problematizagio e negociagio, percebemos zonas
cinzentas que se confrontam a garantias previstas aos surdos pela legislacio.
Queremos dizer com isso que hd uma fratura entre as leis e as prdticas
cotidianas relacionadas 2 inclusio dos surdos. Focaremos neste texto em
uma questdo especifica da situagio em tela: a insercdo dos sujeitos surdos
falantes de Libras no espago académico universitdrio e os modos como
sdo negociados os embates pelo poder e as categorizagoes de identidades
a ela atrelados. Muito especialmente, nosso interesse ¢ refletir acerca das
dinimicas de letramentos em Lingua Portuguesa como segunda lingua e de
negociacoes de identidades experimentadas por alunos surdos universitdrios
em cursos superiores de Letras-Libras.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa-acio?, através de estudo de
caso intrinseco® (STAKE, 1995). Em nosso estudo, elaborado entre os anos
de 2015 e 2018, consideramos um grupo de sete graduandos surdos de
ambos os sexos, falantes de Libras como primeira lingua. Como convém 2
ética da pesquisa, os seus nomes foram trocados, a fim de preservar as suas
identidades e privacidade. Nés os chamaremos: Maria, Luisa, Ana, Teresa,
Pedro, Eduardo, Laura e Jodo. Escolhemos os referidos alunos por conta da
assiduidade s aulas de curso ministrado, tal qual; Leitura e Produg¢io Textual
em Lingua Portuguesa como L2. Na turma, havia mais trés alunos, entretanto,
como nio possufam assiduidade, consideramos apenas as produgdes e
situagoes vividas pelos alunos aqui citados?. Eles estavam matriculados no
segundo perfodo de um curso de licenciatura, na habilitacio Letras-Libras,
em uma universidade publica brasileira. Analisamos as narrativas produzidas
por eles, em nossas aulas. A coleta de dados foi realizada por meio de registro
em didrio de bordo, observago, andlise de textos escritos e depoimentos
dos referidos discentes. Nosso objetivo foi o de analisar os letramentos de

3 Em alinhamento as proposi¢oes de Thiollent, consideramos como pesquisa-a¢ao “um tipo de
pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita associagdo com uma
agio ou com a resolugio de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou do problema estio envolvidos de modo cooperativo ou
participativo” (THIOLLENT, 1986, p. 14). Deriva-se o trabalho de um processo de pesquisa-
acdo por ser esta catalisadora de uma dinimica de tessitura do conhecimento que, a0 mesmo
tempo, impacta e é impactada pela acio do sujeito pesquisador no contexto pesquisado, com
vistas a processos de transformagio do contexto pesquisado.

4Pautamo-nos na defini¢io de Stake (2005) para definirmos o conceito de estudo de caso
intrinseco, isto seja, aquele em que um caso especifico se converte objeto de uma dada pesquisa,
sobrepondo-se ao desenvolvimento tedrico, embora nio se eximindo deste.

SEm termos de porcentagem, a quantidade de alunos equivale a 70% da turma; e a 30% dos
alunos surdos do curso, pois no momento da pesquisa o curso ainda estava em situagio recente
de implementagio.
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surdos, pensando-os como sujeitos imersos em comunidades de prdticas,
como desdobraremos a seguir.

Letramentos de surdos: por uma perspectiva sociocultural e sociolin-
guistica

Frente ao intuito de pensar os letramentos de surdos, nés nos
valeremos do arcabouco tedrico oriundo dos chamados Novos Estudos de
Letramento (doravante, NEL), iniciados nas décadas de 80 ¢ 90 e ,depois,
ramificados em diversas pesquisas, algumas das quais alcancaram novas
perspectivas e desdobramentos, como a dos estudos de Semidtica Social
sobre letramentos e multimodalidade (JEWIT'T, 2008; KRESS, 2003). Em
torno desse aparato, interessa-nos, sobretudo, o conceito de comunidade
de préticas (ECKERT; MC CONNEL-GINET, 1992) ¢ os de letramento
autdbnomo e letramento ideoldgico (STREET, 2014) como instrumentos de
reflexdo acerca de letramentos dos graduandos surdos.

De acordo com a proposta dos NEL, os processos de letramentos
sao multiplos e estdo intrinsecamente ligados a contextos plurais, pois
sdo préticas socioculturais e sociolinguisticas. Em alinhamento a essa
visdo, torna-se coerente questionar a ideia de um modelo de letramento
académico dnico e superior. A partir desse esteio, compreendemos que os
sentidos dos processos de leitura e escrita ndo podem ser entendidos senio
quando inseridos em contextos de préticas sociais e culturais (GEE, 2000).
Por essa premissa, trabalharemos com a compreensio do aluno surdo como
um sujeito imerso em situagdes de letramento plurais, envolvidas com os
modos através dos quais se organizam e estabelecem relagoes de poder e de
ideologia.

Em nosso estudo, partimos do pressuposto de que o grupo de
graduandos aqui apresentado pode ser considerado como uma comunidade
de priticas. Deste modo, o que defendemos ¢ a percepgao dos alunos que o
compdem como membros de uma comunidade que participa de eventos e
préticas de letramentos, sendo:

An aggregate of peoples who come together around mutual engagement in
an endeavor. Ways of doing things, ways of talking, values, power relations
— in short, practices — emerges in the course of this mutual endeavor. As
a social construct, a CofP is different from the traditional community,
primarily because it is defined simultaneously by its membership and by the
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practice in which that membership engages (ECKERT & MCCONNEL-
GINNET, 1992, p. 464).

Defender esse posicionamento significa assumir que tais estudantes
possuem uma maneira especifica de compreender e de lidar com as dinAmicas
da escrita, por meio da manipulacio de préticas e de usos coadunados
a0 seu universo linguistico e cultural. Reconhecemos, pois, a divergéncia
entre as formas e prdticas escritas desses alunos surdos e as postuladas pelo
padrio académico tradicional, centrado na escrita, principalmente, e na
oralidade. Porém, a partir do apoio tedrico dos NEL e de uma compreensio
dos letramentos através do modelo ideoldgico de Street, propomos aqui o
afastamento do surdo do estigma de iletrado.

Para Street (2014, p. 17), o letramento é por exceléncia uma pratica
social e ideoldgica em contextos reais, “envolvida em relagdes de poder e
incrustada em significados e prdticas culturais especificos”. A assuncio
do cardter ideolégico do letramento afasta-o de sua caracterizacdo como
habilidade autdnoma, “neutra, técnica” (STREET, 2014, p. 17). Distingue-
se, dessa maneira, o modelo auténomo baseado em “aspectos técnicos,
independentes do contexto social” de um modelo ideolégico que estuda
as préticas letradas como “inextricavelmente ligadas a estruturas culturais
e de poder numa dada sociedade” (STREET, 2014, p. 172). Contudo, o
modelo ideoldgico de letramento nao nega de modo absoluto os elementos
técnicos e cognitivos da escrita, mas compreende-os, primordialmente,
como “encapsulados em todos culturais e em estruturas de poder” (STREET
2014, p.172).

Quatro destes universitdrios surdos encontravam-se desde o
nascimento em um ambiente bilingue e multicultural; trés deles s6 tiveram
contato com a Libras na infincia ou apés a adolescéncia. E, embora o
proprio contexto pds-moderno tenha a multiculturalidade e o hibridismo
como caracteristicas relevantes, ressaltamos o fato de haver no Brasil
muitos surdos que possuem uma lingua de sinais como primeira lingua.
Em decorréncia disto, enfrentam a condicio de viverem em um pais cuja
lingua oral majoritdria vem a ser diferente da Libras, em sua modalidade
visuoespacial, o que os leva a experimentar prticas e sentidos particulares
diante dessa forte presenca linguistica da cultura oral e escrita em Lingua
Portuguesa no Brasil.

Dentro da universidade, a presenga dos alunos surdos pressupée a
reflexio sobre essa e outras questdes. O conhecimento académico instaura-
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se, de modo predominante, em um discurso logocéntrico, amparado por
uma tradicdo retdrica. Ela encontra, na escrita e na oralidade, elementos
conexos a uma visio unfvoca de Letramento que pode ser pensada nos
moldes do conceito cunhado por Street de um “Letramento dnico e neutro,
com L maidsculo e no singular” (STREET, 2014, p. 18) o qual se choca
contra as especificidades do conhecimento de muitos surdos falantes de uma
lingua de sinais.

Estudos apontam que a cognigio dos surdos ¢ orientada pela primazia
da visualidade, dada a supracitada condigao visuoespacial das linguas de
sinais (SACKS, 2013; SKLIAR, 1998; STROBEL, 2009). Em termos
epistemoldgicos, os surdos tendem a ter como base para a construgo de sua
linguagem e, portanto, para a sua compreensio do mundo, a experiéncia
visuoespacial. Ressaltamos o fato de o potencial de conhecimento dos
surdos ndo necessariamente diferir dos de ouvintes, embora transite por vias
diversas, j4 que se ampara na experiéncia visual.

Entender essa especificidade cognitiva ¢ de suma importincia para
compreender as formas de conhecimento apresentadas pelos estudantes
surdos, que exigem lidar com uma nova dimensio do conceito de saber,
pautada na possibilidade hipervisual, segundo a hipétese defendida por
Sacks ( 2013). Aos surdos falantes de linguas de sinais é possivel, como ao
ouvinte, a capacidade de abstrair e de categorizar, desde que, como este, tenha
adquirido uma primeira lingua. Tendo em vista esta circunstancia, podemos
afirmar que “tal como os falantes de linguas orais, os falantes de linguas
de sinais podem discutir filosofia, politica, literatura, assuntos cotidianos,
etc nessa lingua’, além de transitar por diversos géneros discursivos, criar

poesias e fazer apresentagoes académicas” (GESSER, 2009, p. 23).

Embora a legislacio abra espaco para a inser¢io do surdo na
universidade, nio hd garantias legais para a sua permanéncia em um ambiente
fortemente marcado pela oralidade e pela escrita em Lingua Portuguesa,
como visto. As leis prevéem a abertura de cursos na lingua materna (L1) da
maioria dos surdos, a Libras; garante a presenca de intérpretes em sala de
aula; franqueia a corregdo especial das redagoes dos vestibulandos surdos,
em provas de acesso 2 universidade, considerando que a Lingua Portuguesa
seja a sua segunda lingua (L2) e o fato de sua produgio escrita ser marcada
por especificidades.

Entretanto, no que concerne a permanéncia do estudante surdo
na universidade, a politica educacional publica apresenta fragilidades. Se

6Termo “lingua” sic erat scriptum.
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hd a garantia do intérprete em sala de aula e do direito do surdo realizar
as suas avaliagbes em Libras, embora fundamentais tais indicagbes nio
sdo suficientes, uma vez que os enfrentamentos experimentados pelo
surdo entre os seus modos de cognicio visual e a tradido epistemoldgica
logocéntrica académica, fortemente enraizada e com impactos nas préticas
de educagio superior, apresentam-se de modo complexo e em situacoes que
excedem o texto legal. Voltamos a defender a presenca do logocentrismo
na universidade, pondo em destaque a oralidade e a escrita normativa
enquanto instrumentos fundamentais para a aquisicio e demonstragio de
conhecimento. As formas de compreensio do mundo e de saber do aluno
surdo impéem novos paradigmas de comunicagio e de construgio do
conhecimento que se chocam aos pré-estabelecidos.

Questdes de lingua, identidade e poder em produgées textuais de gra-
duandos surdos

Percebemos, nas produgdes escritas em Lingua Portuguesa como
L2 do grupo aqui estudado como uma comunidade de prdticas, tracos
de modelos de letramento fora dos padrées tradicionalmente ligados 2
escrita universitdria — dominio da norma culta, ordem sintdtica tradicional,
ortografia padrio, presenca de elementos coesivos textuais e vocabuldrio
formal, por exemplo. A leitura dos textos produzidos pelo grupo em
questdo revela tragos recorrentes na escrita de seus membros, distintos dos
encontrados em textos desviantes dos padrées académicos elaborados por
graduandos ouvintes, cujos “erros”, muitas vezes, residem, por exemplo, no
registro de marcas da oralidade.

No caso dos estudantes surdos, os “desvios” mais recorrentes na
produgio do grupo analisado foram: a elisdo de preposicoes, a dificuldade
de flexionar com adequagio os tempos verbais, as inversdes na ordem
sintdtica da estrutura do periodo, a auséncia de concordincia de género, a
substitui¢io de signos com significantes similares e a auséncia de elementos
referentes 2 estrutura coesiva textual. Os tépicos abaixo reportam exemplos
retirados de produgdes dessa comunidade de prdticas; discorramos sobre os
elementos apontados:

‘Ela atentava uma cliente” — o sentido desejado era o de “ela atendia
“Ela atent lient tido d d de “ela atend
a uma cliente”.

Este trecho faz parte de uma produgio textual da universitdria Maria.
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Em seu texto, Maria emprega adequadamente o tempo verbal, porém
substitui o verbo “atentar” pelo verbo “atender”, por conta da similaridade
visual presente nas grafias dos significantes. A aprendizagem de Lingua
Portuguesa — ou de qualquer lingua como L2 — por parte dos surdos falantes
de Libras tende a acontecer por meio da visualidade. Sua capacidade de
compreensio da lingua vem da memorizagio visual de signo a signo,
associando-os a diversos contextos por inferéncia. Assim, seria provével
encontrarmos um falante de Lingua Portuguesa que escreva “licenssa” no
lugar de “licen¢a”, por conta da similaridade fonética; em contrapartida,
também nio seria incomum um surdo falante de Libras escrever “lecinga”
ou “lecni¢a”, porque o processo de apreensio da lingua, para ele, é marcado
pela memdria visual sobre a palavragio.

E interessante notar como nesse trecho Maria aproxima o sentido
de atender alguém ao de dar atencdo a esta pessoa. O ato de atender ¢é
representado como uma forma de atentar para alguém. Assim, a aluna criou
uma hipdtese que conferiu novos sentidos ao verbo por ela empregado,
pela analogia estabelecida através de uma légica prépria na construgio da
significacdo textual.

“A origem nossa familia” — aqui, a mesma aluna elide a preposigao
“da”, pois pretendeu escrever “a origem da nossa familia”.

7

Em Libras, o emprego dos conectivos é raro e ocorre de modo
radicalmente diferente da Lingua Portuguesa, sendo esta uma das
principais dificuldades dos universitdrios surdos na produgio de textos de
Lingua Portuguesa como L2. De modo oposto, também ¢ recorrente a
hipercorregao, quando sio inseridos pelos surdos conectivos desnecessérios
nos enunciados. Por hipercorre¢io (ou ultracorrecio) compreendemos um
fen6meno linguistico caracterizado “por uma hipétese errada que o falante
realiza num esforgo para ajustar-se & norma padrio. Ao tentar ajustar-se 3
norma, acaba por cometer um erro” (BORTONI-RICARDO 2004, p. 28).
Maria escreve:

“Conheceu com a minha avé e se casaram”, no lugar de “conheceu
a minha avd e se casaram”. O mesmo acontece no texto de outra
aluna da turma, Lufsa: “Mesmo assim que ele teve filhos homens”, no
lugar de “mesmo assim, ele teve filhos homens” e “A letra de X é um
simbolo” no lugar de “a letra X é um simbolo”.

O fendmeno da insercio desnecessdria de conectivos pode ser
vinculado 2 forma¢io de uma imagem do surdo como um escritor que,
de modo recorrente, elide os conectivos, veiculada, sobretudo, em aulas de
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Lingua Portuguesa realizadas através da marcacio do erro da diferenca, no
lugar da comparacio entre as estruturas da Lingua Portuguesa e da Libras
e da compreensio das hipéteses desenvolvidas pelos alunos. Com receio do
erro, muitos textos de surdos graduandos, os quais jd passaram por anos
de escolarizacio antes de alcangarem o patamar universitdrio, apresentam
conectivos em excesso.

D. “Era o homenagem para a mae do meu pai”, no lugar de “era a
homenagem para a mie do meu pai”.

Luisa troca o artigo feminino pelo artigo masculino; este tipo de troca,
assim como do artigo masculino pelo feminino, é recorrente na produgao de
outros textos de estudantes surdos, como na de Ana, outra aluna do grupo
(“Se originou a partir de uma nome”). Na Libras, nio se emprega o artigo
antes do substantivo, portanto, o falante que tem Libras como L1 ¢ estuda a
lingua portuguesa precisa memorizar ambos.

Este tipo de desvio da norma culta encontra-se, com frequéncia, em
textos de falantes de Lingua Portuguesa como L2, de modo geral. Muitos
ingleses e alemaes, por exemplo, cujas linguas maternas também possuem
artigos neutros, incorrem nesse tipo de “desvio” em suas produgées em
Lingua Portuguesa. A auséncia do artigo na estrutura gramatical de Libras
também estimula a elisao deste no enunciado escrito em Lingua Portuguesa,
como em “Irma da minha avé se chamava X7, escrito pela aluna Ana, no
lugar de “A irma da minha av6 se chamava...” e na produgio de outra
graduanda, Teresa: “Também acho nome bonito ¢ bem diferente”, em
trecho que elide o artigo “o” antes de “nome”.

E. “Minha histéria bem simples”

Neste trecho de uma redacio do aluno Pedro, o verbo “ser” é elidido
do enunciado.

E comum encontrar, nos textos dos surdos, questoes referentes ao
emprego dos verbos como a elisao de verbos de ligagdo na estrutura frasal,
a auséncia de concordincia e de regéncia verbal e o emprego verbal quase
sempre no infinitivo, independente do contexto textual. Em Libras, em
alguns enunciados, nio h4 a necessidade de verbos de ligagdo, embora haja
surdos que sinalizem, por exemplo, o verbo ser na terceira pessoa do presente
do indicativo. No exemplo acima apresentado, o aluno parece transpor a
légica da estrutura de Libras para a da Lingua Portuguesa e construir, assim,
o enunciado. Do mesmo modo, nio hd flexdo verbal em Libras, o que gera
nos falantes desta lingua uma dificuldade similar aos de outras linguas que
apresentam caracteristicas parecidas, como a inglesa, na qual a flexdo do
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verbo nio se d4 em todas as pessoas verbais.

O emprego inadequado da flexdo verbal aparece em virias produgées
em Lingua Portuguesa dos alunos. E frequente o emprego verbal na primeira
pessoa, sem discriminacio. Assim, Maria escreve sobre uma colega: “minha
amiga estd grdvida porque esqueci tomar a pilula’, em vez de “esqueceu de”
e, em outro texto, ‘O meu avd vim ao Rio de Janeiro (...) e conheci (...) a
minha avé”, em vez de “veio” e “conheceu”, trocando a flexio, assim, da
primeira para a terceira pessoal do singular.

Com os exemplos acima elencados, pretendemos pensar algumas
questdes sobre as especificidades das producdes textuais estudadas. Em
primeiro lugar, o fato de terem sido produzidas por falantes de Libras
como L1 e Lingua Portuguesa como L2. Em segundo, destacamos que
esses falantes passaram por, a0 menos, onze anos de escolarizagio antes de
ingressarem na universidade; quatro frequentaram escolas especiais para
surdos, trés escolas regulares. Todos ingressaram na universidade putblica por
meio de processos de selecio nos quais se exigia, a0 menos, a nota minima
cinco em uma redagio escrita em Lingua Portuguesa. E, embora os alunos
apresentassem niveis heterogéneos de dominio da Lingua Portuguesa, todos
mostraram-se aptos a ler e a escrever nesta lingua, dentro das especificidades
aqui abordadas.

E imprescindivel notar e destacar que as singularidades que
conformam padrdes na escrita desses surdos graduandos nio sio derivadas
de deficiéncias cognitivas ou de construgbes aleatérias, mas revelam uma
légica interna que tem como referéncia a estrutura da lingua materna deles,
a Libras, transposta para a sua compreensio sobre a Lingua Portuguesa.
Encontram-se, nas suas produgoes, operagdes de pensamento que se
articulam & busca de hipéteses e de representagoes da experiéncia linguistica
como um processo de organizagio de sentidos. Suas préticas e eventos de
letramentos, em Lingua Portuguesa como L2, vinculam-se a contextos reais,
em situacdes académicas e extra-académicas, como as desenvolvidas por eles
nas midias sociais, especialmente no Facebook ¢ no WhatsApp, canais nos
quais eles se comunicam com frequéncia e, espontaneamente, em Lingua
Portuguesa.

Dentro do espago especifico da universidade, percebemos a fric¢ao
entre os modos peculiares de letramentos relacionadas & comunidade
de prédticas por nés estudada e a situagoes académicas de letramento
dominante, endossantes dos esteredtipos que relacionam a surdez ao
analfabetismo funcional e 4 limita¢io cognitiva, em uma perspectiva alijada
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do entendimento da face politica e social relacionadas 4 pluralidade dos
letramentos.

Ao tomarmos a dire¢io oposta da posi¢io supracitada, isto é, ao
compreendermos os eventos e prdticas de letramentos como multiplos
e relacionados a contextos e usos especificos, consideramos os impactos
produzidos pela recep¢io de letramentos novos na comunidade de prdticas
estudada. Compreendemos o modelo académico dominante como
fundamentado, sobretudo no campo ao qual essa comunidade pertence — o
das Ciéncias Humanas e Linguagens, - no dominio da Lingua Portuguesa
nas modalidades oral e escrita, em processos retéricos que seguem c6digos
especificos. Os modos de letramentos dos sujeitos surdos nio se alinham a
tal modelo. Isso impée a reflexao sobre o direito dos surdos ao uso da Libras
como lingua académica e questiona o papel da Lingua Portuguesa em sua
formacio.

Nessa diregio, foi dada ao grupo de alunos a oportunidade de
participar, de modo opcional, de aulas de leitura e producio textual. Além
de opcionais, as aulas nio teriam cardter avaliativo visando 2 reprovacio.
Os alunos, em sua maior parte (2 excecio de um, por questoes de satude),
compareceram aos eventos e demonstraram maior envolvimento com
atividades que envolviam movimento (andar pela sala, fazer composicoes no
quadro, dramatiza¢des) e visualidade (elaborar e interpretar apoios imagéticos
e seus sentidos; exibicdo e interpretacio de filmes e textos visuais), com a
ressignificacio dos sentidos a partir de narrativas em Libras feitas por eles.
Deste modo, mostrou-se vilido o emprego de uma metodologia de ensino
e de aprendizagem focada na especificidade cognitiva visual e na condicio
visuoespacial, conforme sua L1, em uma perspectiva intersemidtica — fora
da simples analogia entre imagem e texto escrito e da ideia de que este possa
ser traduzido por aquele em mecanismos simples e diretos. Propds-se, em
substituicio, atividades com o foco em leituras dialégicas entre textos visuais
e textos escritos, explorando a elaboracio de sentidos multiplos, a partir da
dimensao multimodal, considerando o aluno como elemento ativo em seus
eventos e préticas de letramentos.

No curso oferecido de Produgio Textual em Lingua Portuguesa,
uma das maiores dificuldades dos alunos era a compreensio dos sentidos
advindos da presenca de metdforas nos contextos das obras discutidas. O
debate sobre a organiza¢io de metéforas em Libras e em Lingua Portuguesa
bem como a andlise comparativa entre o drama Medeia, na versio escrita por
Euripedes (disponibilizada integralmente e apresentada em adaptagio) e na
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cinematografica de Lars Von Trier®, trouxeram elementos importantes para
os modos de leitura metaférica e de compreensio dos alunos.

As leituras, estabelecidas pelos graduandos, das imagens do filme de
Lars Von Trier, predominantemente visual e exibido com legendas em Lingua
Portuguesa, revelaram-se extremamente complexas, com o apontamento de
leituras metaféricas relativas as imagens da narrativa filmica. Um exemplo: a
leitura dos alunos que perceberam em uma cena, na qual a protagonista era
representada deitada & beira do mar (figura 1), a tessitura de uma metdfora
visual alusiva ao limite entre a morte e a vida. E em outra cena (figura 2), a
metéfora visual que apontaram como uma representagio da tensio entre a
violéncia e a impoténcia de Medeia, presente na cena que mostra cavalos em
desespero e o mal contido pelo homem, no momento em que a personagem
se vé na iminéncia da perda dos filhos. Essas leituras perpassavam vérios
meios e modos de significagio que se entrelacavam, presentes na narrativa
escrita, na linguagem cinematogréfica e na narragio em Libras, feitas pelos
discentes e, destes cruzamentos, emergiram os sentidos criados pelos alunos,
colocados como construtores ativos deste processo.

7Além da qualidade estética e do fato de ser uma adaptagio da obra cléssica que era, entio,
objeto de estudo da turma - Medeia - a opgao pela obra de Lars Von Trier foi feita em razio
de possuir uma linguagem visual repleta de metdforas, pois nos interessava trabalhar junto
a turma, a pluralidade de sentidos na obra nio sé literdria, mas artistica, de modo geral,
explorando didlogos possiveis entre diferentes linguagens de arte.
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Figura 1 - Cena de Medeia, de Lars Von Trier, figurando a protagonista entre a areia e a beira
do mar.

Fonte: Google Imagens. Disponivel em: <https://quatropeixes.wordpress.com/001087c0_
medium>. Acesso em 03 mai 2020.

Figura 2 - Cena de Medeia, de Lars Von Trier, mostrando a imagem de um cavalo em agonia.

Fonte: Google Imagens. Disponivel em: <https://3.bp.blogspot.com/-iuxIP16ilF8/
WkRkhk9pc51/AAAAAAAAM24/FschoezDW6slhBxF_F2GDg3jNiL72rlywCLcBGAs/
$1600/Sem%2Bt%25C3%25ADtulo-14.jpg>. Acesso em: 03 mar. 2020.

Outra atividade realizada por esse grupo de alunos, que trataremos
aqui, diz respeito a preocupacio da leitura académica pelo surdo, uma vez
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que esta tende a seguir diretrizes especificas, geralmente nio dominadas
por falantes de Libras, j4 que demanda a competéncia leitora em Lingua
Portuguesa avancada. O enfrentamento dessa situagio pelos surdos ¢é
heterogénea, assim como a opinido do grupo sobre o ensino de Lingua
Portuguesa como L2, como foi revelado em uma proposta de producio
textual que demandava um texto opinativo sobre o tema.

H4 membros dessa comunidade de préticas, como Teresa, que
defendem de modo radical o ensino de Lingua Portuguesa como um direito
do surdo e a necessidade crucial de domind-la, pois de outra maneira
nio haveria como ocupar o seu lugar no ensino superior, compreender a
complexidade do que ¢ ensinado e sofisticar o seu pensamento. Outros,
como Laura, opoem-se ao uso de Lingua Portuguesa, por entenderem ser
suficiente o conhecimento de Libras em suas vidas.

Uma informagio que pode ser importante ¢ a de que Teresa é uma
leitora que demonstra alta competéncia na escrita e na compreensio da
Lingua Portuguesa, tendo recebido educagio formal em escolas regulares.
Ao contririo de Laura, que estudou em escolas especiais de surdos e
apresenta pouco dominio da Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Sob
esse Angulo — isto seja, a educacio de surdos em espagos privados e publicos
— Botelho (2005), em sua pesquisa sobre a aquisi¢io de competéncias
de leitura e escrita em alunos surdos, observou o desenvolvimento da
competéncia leitora com maior agudeza em alunos surdos matriculados em
instituicdes regulares privadas.

Laura revelou que se espantou quando lhe foi exigida a leitura em
Lingua Portuguesa em algumas disciplinas académicas, pois acreditava ser
suficiente o seu conhecimento de Libras para cursi-las, assim como pensava
que todo o material do curso seria disponibilizado em Libras, sua primeira
lingua. Do mesmo modo, ela revelou um posicionamento firme quando,
em uma palestra, defendeu-se o ensino de Lingua Portuguesa para surdos, e
ratificou a ideia de ser este dispensdvel. Entretanto, quando foi pedido aos
alunos do grupo que escrevessem sobre a importincia da Lingua Portuguesa
para os surdos, em um texto opinativo que poderia contemplar a oposicio,
Laura afirmou: “é muito importante o ensino de Lingua Portuguesa para
surdos”.

O posicionamento de Laura, possivelmente, revela uma negociacio
diante de um quadro no qual a Lingua Portuguesa aparece como lingua
predominante. De qualquer modo, essa afirmagio foi recorrente nos
textos dos demais alunos do grupo estudado, que escreveram a partir da
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mesma proposta — Laura, Teresa, Eduardo, Maria e Joao. Todos afirmaram
que o ensino de Lingua Portuguesa como L2 é “muito importante”. Ao
assumirmos a proposicio de Gee (2000), do Discurso como modos de ser e
de estar no mundo, fortemente vinculado as identidades e organizando-as de
maneiras multiplas, podemos ponderar como os discursos metalinguisticos
dos alunos sobre os usos ¢ prdticas da Lingua Portuguesa, presentes em seus
textos, revelam elementos atuantes nos jogos de identidade, negociados
pelos surdos falantes de Libras dentro do espago académico dominado pela
primeira lingua. Elencamos, aqui, alguns destes elementos, indiciados nas
produgées dos alunos:

1°. - A compreensao do Portugués como uma lingua escrita, sobretudo,
em oposi¢io 4 prética de leitura ou a oposi¢ao radical entre leitura e escrita
em Lingua Portuguesa.

“Infelizmente, os surdos tem a dificuldade de escrever no texto, no
entanto, eles podem ler para entender”, escreve Maria. Os alunos membros
dessa comunidade de préticas veem a leitura como uma modalidade mais
ficil do que a escrita. Laura reforca essa percepcio ao afirmar que: “¢
muito importante ¢ muito bom aprende de portugués também a leitura”,
associando o portugués a escrita e entendendo a leitura como um processo
dela dissociado.

Uma possibilidade interpretativa para as visbes aqui apresentadas
parte da consideragio sobre a baixa exposicio dos surdos a prdticas de
escrita, fragilizando o seu referencial sobre esta modalidade. Por estarem
mergulhados em um contexto de imagens combinadas a textos escritos, nos
outdoors, cartazes, revistas, internet e televisao, por exemplo, a leitura torna-
se uma pratica muito mais frequente para o surdo do que a escrita. Por outro
lado, cabe pensar também na condigdo dessa comunidade de praticas como
usudria de linguagem social véria e engajada em letramentos plurais que
participam do seu préprio processo de demarcacio.

Se por um lado, tais visdes endossam um discurso da dificuldade do
surdo escrever, diante dos padrées académicos gerais, por outro os mesmos
usudrios tendem a trocar dezenas de mensagens escritas, por dia, pelo uso das
midias sociais, — ocupando ali um lugar mais confortdvel em comparagio a
universidade — sendo compreendido e compreendendo as produgoes com os
tracos especificos da escrita surda em Lingua Portuguesa.

20- As préticas de letramentos nio se restringem ao ambiente
universitério e & mediagio do professor.

Laura afirma, em seu texto, que o aluno “escreve sozinho com esfor¢o”
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(no sentido de que, se houver esforco, o aluno terd condigoes de escrever
por conta prépria), assim como “pelo professor ensina muito bem” (sic)
(no sentido de que o aluno surdo pode aprender a Lingua Portuguesa, se
o professor ensind-la muito bem). A imagem do letramento em Lingua
Portuguesa aparece como um processo lento, embora esses mesmos alunos
fagam seu uso em eventos e préticas cotidianas, em situagdes de comunicagio
nas quais conseguem compreender e fazerem-se compreendidos em Lingua
Portuguesa, ainda que a sua escrita apresente especificidades que a tornam
desviante do padrio. E, como revela a produgio de Laura, percorre a
concepeio de autonomia subjetiva, centrada na ideia da responsabilidade pelo
aprendizado situar-se tanto no professor como no sujeito do aprendizado.

Portanto, o fracasso no dominio da L2 ¢ visto como situado na
esfera individual, seja a do aluno que nio se esforga ou a do professor
desqualificado; as préticas de letramentos sio afastadas dos contextos sociais
e culturais. O modelo de letramento analisado é consoante ao auténomo,
visto como uma habilidade técnica, universal e neutra. Vale, ainda, notar
que em nenhum dos textos analisados foi mencionada a associagio entre o
dominio da Lingua Portuguesa, seja na modalidade de leitura ou de escrita,
e o ensino académico.

3°. - O dominio do portugués é importante porque esta é a lingua
predominante no pais; dentro do espaco endégeno da comunidade surda,
raramente hd esta necessidade.

Maria afirma, em seu texto, ser muito importante o aprendizado do
Portugués “porque os surdos vivem a comunica¢io com a sociedade no
Brasil”. A comunicagio é uma experiéncia e estd atrelada 2 alteridade, 2
distingao entre “surdos” e “sociedade no Brasil”. Em termos de identidade,
o sujeito surdo tende a reconhecer-se em uma perspectiva transnacional e
plural; embora se reconheca como brasileiro pode compreender-se, além
disto, como membro de grupos pertencentes a outros paises, na condi¢ao de
surdo, em uma perspectiva transnacional.

Podemos derivar dessa proposi¢io que as culturas surdas nio se
localizam geograficamente, mas transcendem as fronteiras nacionais,
abarcando sujeitos de nacionalidades distintas. A condicdo multicultural,
em geral, marcava os graduandos surdos, porque as percepgdes de suas
identidades estavam intimamente atreladas ao entendimento do mundo
através da lingua de sinais. Aprender o Portugués, para eles, era uma forma
de inser¢do em uma situagio complexa na qual a lingua de seu pais natal é
estrangeira.
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E por tal via que Laura afirma ser importante “o conhecimento da
lingua portuguesa porque a maioria da sociedade do Brasil é assim”. Por outro
lado, a nogao dos surdos falantes de linguas de sinais como estrangeiros em
seus paises desdobra-se em um discurso perigoso, que traz em suas malhas a
ideia de um alijamento da condi¢o de cidadio, além de ocultar o fato de a
Lingua Portuguesa, como segunda lingua, ser constantemente usada em seu
cotidiano, em préticas e eventos de letramentos diversos.

Nos textos analisados, nao s6 a integragio a sociedade é um ponto a
considerar. Aparecem, ainda, as questoes pragmdticas, como a necessidade
de se informar no cotidiano, lembrada por Eduardo: “¢ preciso aprender essa
lingua por causa de informagdes que ocorrem no dia-a-dia aqui no Brasil
(placas, propagandas, avisos, televisoes, jornal, etc.)”. No texto, o uso do
deitico organiza uma distingdo interessante no tocante as negociagoes de
identidade, diante dos usos e discursos conexos a Lingua Portuguesa. Ao
associar o Portugués ao pronome demonstrativo “essa’, impde a condi¢ao de
afastamento diante de um contexto que identifica esta lingua com situacoes
prosaicas, afastadas do uso de uma identidade socialmente significativa.

Essa exclusdo constrdi, por oposicio, no avesso da alteridade imposta
pelo aluno em relagio a Lingua Portuguesa, a identidade dele como sujeito
falante de Libras. Emerge, nessa tensio, o enfrentamento de identidades que
revelam a dimensio politica do lecramento (GEE, 2000), mostrando como
sdo negociados os lugares identitdrios desses alunos na condicio de falantes
de Libras e usudrios de Lingua Portuguesa em contextos variados, o que
constréi um discurso por vezes contraditdrio. H4 que se considerar, contudo,
a contradi¢io emergente nos discursos como estratégia de resisténcia e de
negociagao.

E interessante notar nas falas de Maria e Laura, assim como nas
dos demais alunos, a oposicio entre as categorias de identidade “surdos”
e “brasileiros”; ser surdo, nas priticas de escrita académica desse grupo,
marca uma identidade desvinculada da condigio brasileira pela auséncia do
dominio da Lingua Portuguesa como primeira lingua. Nos textos, a voz
do enunciado nio se assume como a de um sujeito surdo, tampouco como
brasileiro; o enunciado constréi-se em terceira pessoa, criando uma distncia
a0 abordar as duas categorias, colocando a voz enunciativa em um lugar para
além desta discussao. Pode-se inferir o lugar dos surdos universitdrios como
destacado do da maioria surda, um lugar privilegiado, entretanto ainda
desviante.

4°. O conhecimento da norma culta é necessdrio; é importante seguir
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as regras gramaticais, pois sio construtoras dos sentidos textuais.

Jodo alega em seu texto que é importante estudar a Lingua Portuguesa
“para aprender o processo de frase pela regra da (sic) gramatical”; Eduardo
endossa esse olhar ao propor que “é muito importante o ensino da lingua
portuguesa para surdos porque é para o desenvolvimento e aprendizagem
com estruturas gramaticais corretas... também saber comparar os pronomes,
os artigos, uso de porque, as conjuncdes, etc., pois para (sic) evitar frases
que nio tém sentido”. O ensino da Lingua Portuguesa é percebido como
normativo; Eduardo, por exemplo, aponta a importincia de dominar
as maiores dificuldades presentes na produgio textual de surdos. Nao hd
mengio ao fato de eles ja serem usudrios da Lingua Portuguesa em situacoes
cotidianas fora da universidade tampouco 2 necessidade do dominio desse
idioma para as prdticas académicas.

Pode-se inferir, nos enunciados dos alunos, uma percep¢ao do ensino
e aprendizagem da Lingua Portuguesa afastada de sua dimensio social e
politica, em uma perspectiva técnica, como referimos. Relacionamos, aqui, a
visao dos alunos 4 problematizagio estabelecida por Street (2014, p. 23) dos
impactos dos NEL na Pedagogia e sua defesa de ensinar além dos “aspectos
técnicos das “fungoes” da linguagem”, a fim de dar as criancas a “consciéncia
da natureza social e ideologicamente construida das formas especificas que
habitamos e que usamos em determinados momentos”.

5°. A falta de proficiéncia em Lingua Portuguesa deve-se ao seu ensino
de mé qualidade e nio & incapacidade cognitiva do sujeito surdo.

A relagio entre analfabetismo e surdez, contra a qual nos posicionamos,
nio ¢ apontada nos textos. Ainda que se perceba a dificuldade dos surdos
em relacdo 4 aprendizagem da Lingua Portuguesa, como segunda lingua, os
graduandos nio a associaram a problemas cognitivos, mas 3 m4 qualidade
de ensino. Assim, Maria afirma que “a maioria (dos surdos) nio consegue
produzir a escreva (sic) porque desde a crianga surda aprende de ler muito
atraso (sic) por motivo de falta estimulagio como motivacio”. Podemos
retextualizar o enunciado de Maria assim: “a maioria nao consegue produzir
a escrita porque desde crianca, como surdo, aprendeu a ler com muito atraso
por falta de ‘estimulagio’ e motivagao”. Embora carente de coesdo, o seu
texto sustenta sentidos e percebe-se que ela relaciona a incapacidade da
maioria dos surdos de escrever em Lingua Portuguesa ao fato de aprenderem
a ler tardiamente e de nio terem estimulos ou motivagoes na escola para
tanto.
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A guisa de conclusao: letramentos plurais, poderes e saberes

Pretendemos demonstrar como as produgoes em Lingua Portuguesa,
como segunda lingua, produzidas pelo grupo, decorrem de operagoes
mentais complexas, nas quais sdo elaboradas hipSteses a partir das estruturas
linguisticas da Libras; do mesmo, pontuamos o trabalho em uma perspectiva
multimodal, envolvendo a reflexdo e andlise de semioses derivadas de modos
plurais — escrita em Lingua Portuguesa, visuoespacialidade em Libras,
visualidade em imagens — como forma de potencializar as leituras de mundo
dos alunos.

Nos textos analisados, as falas dos alunos apontam para a importancia
da Lingua Portuguesa como uma forma de inser¢ao na sociedade brasileira e
como um meio de angariar informagoes, sobretudo. A vivéncia académica,
os processos de ensino e de aprendizagem dentro do espago universitdrio
e as dificuldades em ler e interpretar textos tedricos densos nio sio sequer
mencionados. As mengoes aos problemas ou vantagens derivadas da relagio
com a Lingua Portuguesa sio situadas fora dos eventos e das préticas
académicas, constituindo um discurso no qual o enunciador torna-se um
elemento neutro e oculta a sua ocupagio no espaco universitdrio. Nesse
sentido, torna-se valido compreender, a partir de Street (2014, p. 31), que:

a transferéncia de letramento de um grupo dominante para aqueles
que até entdo tinham pouca experiéncia com a leitura e a escrita implica
muito mais do que transmitir algumas habilidades técnicas, superficiais.
Ao contrdrio, para aqueles que recebem o letramento novo, o impacto da
cultura e das estruturas politico-econdmicas daqueles que o transferem
tendem a ser mais significativos que o impacto das habilidades técnicas
associadas 2 leitura e & escrita. As mudangas de significado associadas a tais
transferéncias se localizam em niveis epistemoldgicos profundos, levantando
questionamentos sobre o que é a verdade, o que ¢ conhecimento e quais sio
as auténticas fontes de autoridade.

H4 que ser ler os siléncios e estes, especificamente, podem ser lidos
como uma titica para proteger-se do olhar do outro, como o do docente,
que se inscreve de forma soliddria dentro do espago universitdrio, mas se
encontra fora da condi¢ao cultural surda. Todavia, pode-se, ainda, examinar
o silenciamento sobre a relagio entre letramentos de surdos em Lingua
Portuguesa e experiéncia académica como um indice do funcionamento
das atividades de letramentos dessa comunidade de préticas, dentro dos
contextos a ela relacionados.
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Quando falamos no estatuto cultural dos surdos, aludimos a
uma perspectiva das comunidades surdas, construida em meio a lutas e
discussoes sobre as suas identidades, tecidas em meio a embates e tensoes.
A compreensio da surdez como uma condi¢io cultural rechaga a sua leitura
clinica e fisiolégica pertencente a “uma narrativa assimétrica de poder
e saber” (GESSER, 2009, p. 67) que a vé como deficiéncia. A percepcio
cultural da surdez a desloca do discurso médico normalizador para uma
organizagdo discursiva que reconhece nela um centro mobilizador de
elementos linguisticos e de identidade convergentes em torno da ideia de
comunidade surda. Essa passagem nio ¢é tranquila; antes se constréi em meio
a lutas de poder e em situagdes de inclusdo e de exclusdo, o que acontece
em todos os processos de (re) ordenagdes de identidade, em grupos sociais
e culturais. A questdo das identidades surdas é atravessada por uma série de
discursos que modulam imagens acerca das condi¢des surdas. Como todo
processo identitdrio, estes enfrentam (re) construcdes permanentes, em um
universo cultural onde as linguas de sinais emerge como signos potentes
para a assuncio identitdria.

A concepgiao equivocada dos alunos surdos como deficientes, a sua
alocagao em espagos fisicos distantes dos estudantes das demais habilitagoes,
arealizagao de aulas expositivas completamente orais e a rejeigio de avaliacoes
realizadas em Libras, por exemplo, revelam algum dos enfrentamentos
vividos pelos graduandos surdos em sua experiéncia universitdria, em
um feixe de vivéncias e priticas nas quais as relagoes de poderes, saberes
e identidades tensionam-se e questionam visdes acerca do conhecimento
académico superior e da diversidade cultural. Impée-se, desta maneira, o
pensamento sobre a inser¢io de universitdrios surdos na Academia e a suas
implicagbes no concernente ao redimensionamento de relagées de poder,
presentes em uma série de semioses, expressas, por exemplo, na organizagio
do espago e nos modos escolhidos e praticados de comunicagio.

Portanto, manifesta-se a preméncia de considerar os eventos e as
priticas de letramentos em Lingua Portuguesa dos alunos universitérios
surdos, de modo intrinsecamente vinculado ao contexto que os envolve.
Assim, é fundamental considerar a sua inser¢io em um ambiente
multicultural e bilingue e o fato de serem falantes de Lingua Portuguesa como
segunda lingua (L2). Implica também em reconhecer as suas caracteristicas
linguisticas e culturais, assim como a sua capacidade cognitiva, respeitando
a Libras como lingua académica. Isso implica em aceitd-la em trabalhos
académicos e como op¢io de lingua para a prova de admissao a Programas de
pés-graduagio stricto sensu. E preciso refletir sobre os processos de ensino e
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aprendizagem voltados para as especificidades dos processos epistemoldgicos
surdos, fortemente marcados pela visualidade, de modo a compreender que
a presenca do intérprete em sala de aula e espagos equipados ¢ fundamental,
porém nio bastam, sendo preciso pesquisar e aplicar metodologias especificas
de ensino e de aprendizagem voltadas para surdos.

Ao entendermos as experiéncias de letramentos dos alunos surdos aqui
mencionados, compreendendo-os como membros de uma comunidade de
préticas, nés os apontamos como sujeitos que vivem, pertencem e partilham
as suas experiéncias em um grupo especifico, no qual negociam identidades
na condicdo de surdos e universitdrios, por exemplo, em movimentos
continuos de modulagio. Fora de uma dimensio puramente psicolégica e/
ou univoca dos processos de letramentos, percebemos esses universitdrios
falantes de Libras como membros de uma comunidade que comunga de
compromissos e de prdticas académicas, fazendo uso da Lingua Portuguesa
em processos de letramento concretos, construidos a partir de contextos
culturais préprios e profundamente marcados pela experiéncia visuoespacial
da Libras. Afastamo-nos, assim, da percepcio da predominincia do
analfabetismo funcional do surdo (SACKS, 2013), vinculando esta
percepgio a um olhar marcadamente excludente do processo de letramento,
que o percebe como um modelo autdénomo.

Reconhecer o potencial académico do sujeito surdo significa assumir
um discurso académico nio logocéntrico e problematizar a percep¢io de
letramento como experiéncia forgosamente intrinseca ao texto escrito.
E preciso compreender a obsolescéncia da defesa do letramento como
prética inequivoca escrita, restrito a mera realizagdo linguistica. Os estudos
de multimodalidade acenam para as metamorfoses profundas, vividas
pela pés-modernidade, e o seu impacto nos sistemas de opinides que
marcam a emergéncia de novos modos de comunicagio e de economia do
conhecimento, responsdveis por instaurar concepgdes inovadoras de saber.
O cendrio evidencia a fragilidade da férmula do Letramento tnico, contra
a qual se opoe a consciéncia da presenga de letramentos multiplos que se
movem “beyond the cognitive and analytic processes of written and spoken
language” (JEWITT 2008, p. 246), em um momento no qual a relagio
dos modos da tela e da imagem prepondera sobre os do livro e da escrita

(KRESS, 2003).

A desestabilizagio da predominincia da escrita como forma tdnica
de letramento produz novos modelos de letramento, através de meios de
representacio e comunicacio também inovadores, de modo que, diante
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das maneiras pelas quais as fontes de representagio e de comunicacio
interpretam e (re)alocam sentidos, a linguagem escrita vem a ser percebida
como uma dessas fontes, mas nao a Gnica nem a mais importante. No que
toca ao ensino de surdos, tal consciéncia é especialmente relevante, porque
sustenta a legitimidade de modelos alternativos de letramentos, vinculados a
conjunturas variadas de prdticas socioculturais e sociolinguisticas.

Do mesmo modo, parece-nos fundamental contemplar como os
meios e os modos vinculados aos processos académicos estio diretamente
conectados aos discursos sobre o conhecimento (JEWITT, 2008). Essa
pode ser uma via pertinente para pensar sobre as friccoes entre letramentos,
relagoes de poder e de identidade no espago académico ocupado por surdos,
nos enfrentamentos de situagoes de exclusio e de resisténcia, uma vez que a
construgdo da ideia de Letramento pelas institui¢oes oficiais de ensino nem
sempre vai ao encontro das préticas de Letramento emergentes, alocadas nas
comunidades de préticas conformadas pelos discentes.

A negociagio de identidades estd intimamente atrelada aos discursos.
A mudangca na pritica discursiva impacta na transformacio de identidades.
Ao compreendermos o discurso como formas de ser no mundo (GEE,
2000), tentamos entender aspectos dos gerenciamentos da identidade de
uma comunidade de prdticas de surdos universitdrios, que compartilham
circunstincias especificas e concretas de letramentos, em meio a lutas de
poder e discussoes acerca das dimensées e sentidos do conhecimento, em um
movimento de retroalimentagio entre o aparato discursivo e as organizacoes
identitdrias. A compreensio do cardter plural e social dos letramentos
emerge nesse quadro como uma brecha para que seja pensadoum espago
académico no qual se opere fora da clave de discursos excludentes e de
padroes monoliticos de conhecimento.

Referéncias

BORTONI-RICARDO, S. M. Educa¢ao em lingua materna: a Sociolin-
guistica na sala de aula. Sdo Paulo, Pardbola Editorial, 2004.

BOTELHO, P. Linguagem e Letramento na Educa¢ao dos Surdos: ide-
ologias e préticas pedagdgicas. Belo Horizonte, Editora Auténtica, 2005.

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lin-
gua Brasileira de Sinais — Libras e d4 outras providéncias. Disponivel

em:<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/LEIS/2002/1.10436.htm>. Aces-


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/LEIS/2002/L10436.htm

Letramentos e identidades: vivéncias, préticas e contextos de estudantes surdos 199

so em: 10 fev. 2015.

ECKERT, P; MCCONNELL-GINET, S. Think Practically and Look Lo-
cally: Language and Gender as Community-Based Practice. In: ROMAN,
C. et al. The Women and Language Debate. New Brunswick: Rutgers
University Press, p. 432-460, 1992.

EURIPEDES. Medéia. Sio Paulo: Editora 34, 2010.

GEE, J. P The New Literacy Studies: from “socially situated” to the work
of the social. In: BARTON, D. et al. Situated Literacies: reading and writ-
ing in context. London: Routledge, 2000.

GESSER, A. Libras? Que lingua ¢ essa? Sio Paulo: Pardbola, 2009.

GESUELI, Z. M. Lingua(gem) e identidade: a surdez em questio. Edu-
cagdo & Sociedade: Revista de Ciéncias da Educagio do Centro de Es-
tudos Educagio e Sociedade (CEDES). Campinas, v. 27, n. 94, p. 277-
292, jan./abr. 2006. Disponivel em:< https://www.scielo.br/pdf/es/v27n94/
al4v27n94.pdf>. Acesso em: 03 mai 2020.

JEWITT, C. Multimodality and literacy in school classrooms. Review
of Research in Education, v. 32. What Counts as Knowledge in Educa-
tional Settings: Disciplinary Knowledge, Assessment, and Curriculum, p.
241-267, 2008. Disponivel em:< hteps://www.researchgate.net/publica-
tion/234649601 Multimodality and Literacy in School Classrooms>.
Acesso em 03 mai 2020.

KRESS, G. Literacy in the new media age. London: Routledge, 2003.
MEDEIA. Direcio: Lars Von Trier. Dinamarca, 1988. Duracio: 75 min.

SACKS, O. Vendo Vozes: uma  viagem ao  mun-
do dos surdos. Siao DPaulo: Companhia das Letras, 2013.
SKLIAR, C. A forma visual de entender o mundo. Educagio para todos.
Revista Especial: SEED/DEE. Curitiba: Editora Expediente, 1998.

STAKE, R. E. The art of case study research. Thousand Oaks: SAGE Pub-
lications, 1995.

STREET, B. Letramentos Sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educagio. Sio Paulo: Pardbola Edito-

rial, 2014.

STROBEL, K. L. As imagens do Outro sobre a Cultura Surda. Flori-
anépolis, Editora da UFSC, 2009.

THIOLLENT, M. Metodologia da Pesquisa-A¢do. Sio Paulo: Cortez,
1986.



https://www.scielo.br/pdf/es/v27n94/a14v27n94.pdf
https://www.scielo.br/pdf/es/v27n94/a14v27n94.pdf
https://www.researchgate.net/publication/234649601_Multimodality_and_Literacy_in_School_Classrooms
https://www.researchgate.net/publication/234649601_Multimodality_and_Literacy_in_School_Classrooms

UFSM

’ i agl I I‘ I I tl I I | I Fragmentum, Santa Maria, v. 55, p. 201-277, jan./jun. 2020

periodicos.ufsm.br/fugmentum DOI: https://doi.org/10.5902/2179219443567
ISSN: 1519-9894 / e-ISSN: 2179-2194
Artigo Original Submissao: 15/04/2020 Aprovagio: 14/06/2020

UNIDADE DIDATICA E PLANO DE ATIVIDADES:

UMA PRATICA DE RESISTENCIA PEDAGOGICA

PARA O DESENVOLVIMENTO DE SENTIDOS EM
LIBRAS E EM LINGUA PORTUGUESA

TEACHING UNIT AND ACTIVITY PLAN: A
PEDAGOGICAL RESISTANCE PRACTICE FOR
THE DEVELOPMENT OF SENSES IN LIBRAS AND
PORTUGUESE LANGUAGE

Fernanda Beatriz Caricari de Morais
Instituto Nacional de Educacao de Surdos, INES, Rio de Janeiro, R], Brasil

Osilene Maria de S4 e Cruz
Instituto Nacional de Educacao de Surdos, INES, Rio de Janeiro, R], Brasil

Resumo: A busca por materiais diddticos que contemplem as necessidades de aprendizes
surdos tem sido cada vez mais frequente entre profissionais que atuam em ambientes escolares
regulares/inclusivos e em escolas bilingues que adotam o uso da Lingua Brasileira de Sinais e da
Lingua Portuguesa escrita como linguas de instrugdo. Com base em pesquisadores preocupados
com essa temdtica (FERNANDES, 2002; PEREIRA, 2014; LODI, 2013; MORAIS, 2013;
MORAIS; CRUZ, 2016; 2017; entre outros), objetivamos discutir questdes sobre o ensino
de habilidades de compreensio e produgio escrita para alunos surdos, aprendizes de Lingua
Portuguesa como segunda lingua. Além disso, refletimos sobre o ensino de linguas com base
em tarefas com enfoque comunicativo (MORAIS; CRUZ, 2016; 2017), realizado por meio
de géneros textuais e textos auténticos, publicados na midia impressa e eletronica (RAMOS,
2004). Para isso, a partir das nossas experiéncias académicas, ¢ apresentado um instrumento de
trabalho (Plano de Atividades e Unidade Didética), que visa auxiliar professores em formagio
inicial e professores que j4 atuam com aprendizes surdos na Educagio Bdsica.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa como Segunda Lingua para Surdos; Material Didético para
Surdos; Conceito de Tarefa; Abordagem Comunicativa.

Abstract: The search for teaching materials that contemplate the needs of deaf learners has
been increasingly frequent among professionals working in regular/inclusive school and in
bilingual schools that adopt the use of the Brazilian Sign Language and the written Portuguese.
Based on researchers concerned with this subject (FERNANDES, 2002; PEREIRA, 2014;
LODI, 2013; MORAIS; CRUZ, 2016; 2017; and others), this article aims to discuss questions
about the teaching of comprehension skills and written production for deaf students, learners
of Portuguese as a second language. In addition, the paper seeks to reflect on the teaching
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of languages based on tasks with communicative focus (MORAIS; CRUZ, 2016; 2017),
carried out through textual genres and authentic texts, published in print and electronic
media (RAMOS, 2004). To this end, from the academic and professional experiences of the
researchers, a working tool (Didactic Unit and Activity Plan) is presented, which aims to assist
teachers in training and teachers who work with deaf learners in Basic Education.

Keywords: Portuguese as a Second Language for Deaf Students; Didactic Material for Deaf
Students; Concept of task; Communicative Approach.

Introdugio

Avangos na educacio de surdos tém sido evidentes nas dltimas
décadas, decorrentes de algumas agoes politicas, como o reconhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS (Lei n° 10.436/2002) e sua
regulamentagio (Decreto n° 5.626/2005), estabelecendo, entre outras agoes,
a formacio de profissionais para a educagio de surdos, por meio de cursos
de Licenciatura (Letras/Libras, Letras/Libras/Ensino de Lingua Portuguesa
para surdos, Pedagogia para a formagio do profissional bilingue [Libras/
Lingua Portuguesa]) e de cursos ou agéncias voltados para a formagio de
profissionais Tradutores Intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa (TILSP).

Somam-se a essas conquistas outros documentos legais que também
apontam para a melhoria na qualidade de ensino para esses aprendizes, como
a Declaracio de Salamanca (UNESCO, 1994), a Lei n° 12.319 (BRASIL,
2010) que regulamenta o exercicio da profissio de Tradutor e Intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.— e a Lei Brasileira de Inclusao n°
13.146/2015 (BRASIL, 2015), que prevé o ensino adequado, que promova
a efetiva inclusio escolar e nio a exclusdo dos alunos, independentemente da
sua necessidade. Entretanto, a realidade mostra que a existéncia de amparos
legais nio tem sido suficiente para a solucio dos problemas enfrentados
por professores e gestores, que demonstram dificuldades para trabalhar o
ensino de forma eficaz, fazendo com que os alunos sejam vitimas de um
sistema de ensino antiquado e destituido de informagées sobre estratégias e
procedimentos voltados para uma educagio de qualidade.

Embora o Decreto n° 5.626/2005 se concentre em vdrios capitulos
(II a VI) sobre a formagio do professor de Libras e Lingua Portuguesa e
sobre o direito do aluno ao ensino em uma perspectiva bilingue (Libras
e Lingua Portuguesa), e, ainda que o prazo para sua execucdo tenha sido
de até dez anos a partir da sua promulgacio, o que encerraria em 2015,
a realidade atual mostra que pouco se percorreu nessa jornada e que os
desafios continuam sendo muitos. Os professores, mesmo os licenciados
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em Letras-Libras, Letras/Libras-Ensino de Lingua Portuguesa para surdos e
Pedagogia com enfoque na educagao bilingue, sentem-se limitados em sua
formacio para o desempenho com total éxito de suas atividades, causando
a continuidade no déficit de rendimento educacional e de aprendizagem do
aluno surdo. Uma das principais causas desse desalinho estd relacionada a
estratégias de ensino utilizadas pelo docente para trabalhar habilidades de
leitura e escrita com o aprendiz surdo.

Vale destacar que se pode ter um processo de ensino-aprendizagem
mais complicado se ainda nao houver uma constitui¢io mais sélida de
lingua (QUADROS; SCHMIEDT, 2006), pois a aquisi¢io ¢ o dominio
da Libras, primeira lingua surdo (L1), sao primordiais para o letramento do
discente. Consequentemente, um aluno que 1€ e interpreta textos em sua L1
encontra-se mais predisposto para compreender e executar as mesmas tarefas
na L2 (Lingua Portuguesa escrita).

Com base nessa contextualizagio, na nossa experiéncia profissional,
no Instituto Nacional de Educacio de Surdos — INES, no ensino de
Lingua Portuguesa escrita para alunos surdos, e nas pesquisas realizadas
no grupo de pesquisa Ensino de Lingua Portuguesa para surdos: experiéncias,
desafios e perspectivas', apresentamos, neste artigo, duas ferramentas, Plano
de Atividades (PA) e Unidade Didética (UD), que vém sendo utilizadas
com frequéncia em nossas aulas no curso de Licenciatura em Pedagogia
(modalidade bilingue) do INES, em cursos de extensio e nos cursos de pSs-
graduacio lato sensu “Educagio de Surdos: uma perspectiva bilingue em
construgio” e “Lingua Portuguesa: leitura e escrita no ensino de surdos”.

Partimos de uma reflexdo tedrico-metodoldgica baseada em estudos
sobre géneros discursivos e metodologias de ensino de leitura e escrita de
lingua estrangeira (RAMOS, 2004; ELLIS, 2003; SWALES, 1990) e de
pesquisas sobre o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
surdos (LP como L2), pautadas em uma perspectiva bilingue de ensino
(FERNANDES, 2002; PEREIRA, 2014; LODI, 2013; MORAIS; CRUZ,
2016; 2017, entre outros) para a elaboracio das ferramentas citadas, com o
intuito de promover um ensino reflexivo aos alunos, buscando atender suas
necessidades e anseios.

Dessa maneira, podemos caracterizar esta pesquisa como uma
pesquisa-a¢io, pois é uma tentativa continuada, sistemdtica e empiricamente
fundamentada em aprimorar a prdtica (TRIPE 2005), sendo muito

1Grupo cadastrado no CNPq, disponivel em: dgp.cnpq.br/dgp/
espelhogrupo/4958696958821338
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utilizada em pesquisas educacionais, por fornecer condigées de produzir
conhecimentos de uso mais prdtico, especialmente, no nivel pedagégico,
promovendo condi¢des para agdes e transformagoes de situagoes dentro do
proprio ambiente de ensino (THIOLLENT, 2002, p. 75).

A proposta de ensino apresentada neste artigo é utilizada nos materiais
didéticos de Lingua Portuguesa nos contextos presencial e on-line do curso
de Pedagogia do Instituto Nacional de Educacio de Surdos, sendo também
aplicado em outros contextos (Educagio Bdsica) pelos nossos orientandos da
graduacio e pés-graduagio (Stricto e Latu Sensu).

7

A pesquisa-agio ¢ a metodologia mais adequada para o que
pretendemos por langar luzes sobre a pesquisa educativa e a prdtica docente,
buscando ampliar as capacidades de compreensio dos professores e suas
préticas, favorecendo, assim, mudancas (ELLIOTT, 1997, p. 15).

Nossa realidade mostra que o plano de aula e o livro tradicional,
material produzido para alunos ouvintes que aprenderio o portugués
escrito como sua primeira lingua, nio contemplam as necessidades de
rotina didética do professor de aprendizes surdos. Notamos a dificuldade do
profissional em trabalhar o curriculo escolar de forma fechada e estanque,
pois o publico-alvo é constituido por alunos que, muitas vezes, por serem
oriundos de familias ouvintes e nio usudrios de Libras, chegam 2 escola sem
o dominio da Libras e com muita dificuldade de apreensio dos contetddos
de Lingua Portuguesa. Essa realidade, normalmente, leva o professor a
investir muito mais tempo do que o previsto para abordar determinados
tipos de contetdos e atividades, assim como acessar vdrios recursos diddticos
e pedagégicos, diferentemente, do que aconteceria em uma turma regular,
sem a presencga de discentes surdos.

Considerando essa realidade, propomos um Plano de Atividades (PA),
pensado de maneira que o professor ou proponente das atividades, das redes
municipais, estaduais e privadas, possa articular o contetido a ser trabalhado
com um género textual adequado 2 faixa etdria/escolar e com as estratégias
de ensino para alcangar o objetivo proposto. A proposta ¢ articular esse
plano & Unidade Diddtica (UD), constituida por um conjunto de atividades
estruturadas para o ensino-aprendizagem de determinado conteddo.
Nesse sentido, o PA e a UD diferem de propostas comuns de trabalho em
sala de aula, porque a limita¢do de tempo e as atividades seguem a visio
sociointeracionista (VYGOTSKY, 2004) da linguagem, ou seja, concebem o
individuo como interlocutor atuante no processo de comunicagio.

E importante destacarmos que a concepg¢io de ensino abordada neste
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artigo ¢ baseada na visdo de que a lingua estd inserida em contexto de uso
e que o ensino de Libras e de LP deve ser ministrado em uma perspectiva
dial6gica, instrumental e funcional (BRASIL, 2005), o que converge com
os pressupostos tedrico-metodolégicos da Linguistica Sistémico-Funcional -
LSF (HALLIDAY, 1985, HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004; 2014), pois
compartilhamos a ideia de que a linguagem atende as necessidades humanas
de interagio verbal, isto é, ao uso comunicativo (HALLIDAY, 1973). Para
a teoria sistémico-funcional, o texto ¢ a concretizagio de um propdsito
comunicativo especifico, situado em uma atividade comunicativa humana.

A visao da linguagem proposta pela LSF permite elaborar atividades
a partir do conceito de tarefa desenvolvido por Ellis (2003), originalmente,
para o ensino de Lingua Estrangeira (LE) e de L2 e reformulado por nds
para se adequar ao ensino de LP como L2 para surdos, tendo em vista o foco
proposto aqui: ensino de leitura e escrita.

Para Christie e Derewianka (1999), o ensino com base na LSF
contribui para a melhora da capacidade critica na interpretagio e na reflexio
das maneiras como a linguagem constréi significados. Dessa forma, o PA ¢
desenvolvido pelo professor com base nas necessidades dos aprendizes, mas
pode ou nio ter os resultados esperados. O foco da tarefa ¢ o significado, isto
é, o aluno usa a lingua pragmaticamente, desenvolvendo sua proficiéncia
na lingua-alvo com atividades comunicativas, com textos auténticos, em
situagdes reais de comunicagio, de modo que os “[...] participantes assumem
a fungio de usudrios da lingua, uma vez que precisam empregar os mesmos
processos comunicativos envolvidos nas atividades do mundo real, ¢, assim,
a aprendizagem ¢ incidental” (ELLIS, 2003, p. 3).

Tradicionalmente, observamos que o professor, ao elaborar uma
atividade, pode tornd-la artificial, se ela nio representar uma agio do
mundo real, pois, pedagogicamente, o uso da lingua nessa atividade pode
nio refletir uma situagio de sua pritica comunicativa real. E importante
que os aprendizes tenham consciéncia sobre os objetivos de cada tarefa, de
modo a produzirem os resultados, sem que sejam puramente linguisticos e

estruturais.

O foco no significado nio quer dizer, entretanto, auséncia de foco na
forma, uma vez que a forma recebe uma atengio periférica, sendo vivenciada
de modo natural, a partir da lingua em uso, em determinado contexto
sociocultural e a partir de géneros que apresentam caracteristicas particulares
(HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004). A tarefa

trabalha com processos cognitivos, como: selecionar, classificar, ordenar,
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raciocinar e avaliar informagdes, o que influencia em sua dificuldade.
Além disso, envolve, na LE, quatro habilidades (ler, escrever, ouvir e falar).
Considerando-se a L1 do aluno surdo que ¢, tipicamente, viso-espacial e a
Lingua Portuguesa, sua L2, trabalhamos com as duas primeiras habilidades:
ler e escrever. Dessa maneira, com base nessa concepgao, focamos as praticas
de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no significado envolvido em
uma pritica comunicativa, nio-linguistica exclusivamente, tendo em vista
que os alunos estdo inseridos no contexto social e cultural mais profundo da
lingua (HALLIDAY, 1989; 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004;
2014).

Sabemos que o ensino baseado na forma, no texto como pretexto
para o ensino de metalinguagem nio contribui para o ensino efetivo de uma
lingua, pois o ensino deve:

[...] ser centrado em torno do texto, desenvolvendo as competéncias
linguisticas, textuais e comunicativas. A escola sempre trabalhou com texto,
porém, muitas vezes, restringe seus ensinamentos aos aspectos estruturais
e formais. As préticas de leitura precisam ser contextualizadas, fornecendo
condigbes para que o aprendiz surdo compreenda o texto (MORAIS;
CRUZ, 2017, p. 5).

Compreendemos o ensino de linguas baseado em tarefas (ELT) como
um desdobramento do Communicative Language Teaching (CLT), sendo uma
das vidrias possibilidades de prdtica da lingua em situagoes comunicativas
reais, com textos auténticos, que circulam na sociedade.

O sécio linguista Hymes (1979), ao incorporar a questio social da
lingua ao conceito de competéncia, discordando da visio de Chomsky
(1965), muito forte na época, contribuiu para a visao de uso da lingua, isto
¢, Hymes, ao acrescentar o aspecto comunicativo ao termo competéncia,
englobou o conhecimento social e cultural da lingua e nao somente o saber
estrutural/gramatical. Dessa maneira, competéncia linguistica passou a ser
vista como conhecimento das formas de uma lingua que possa ser usada
na comunica¢io em diferentes contextos, dominando, também, as regras
especificas (discursivas) da comunidade na qual se insere.

A competéncia comunicativa envolve trés tipos de modalidade:
competéncia gramatical (regras de uso do sistema linguistico), competéncia
sociolinguistica (regras sociolinguisticas que definem a propriedade dos
enunciados - forma e significado) e competéncia estratégica (estratégias verbais
e nio verbais usadas em situagoes de quebras de comunicagao causadas por
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dificuldades das outras competéncias, por exemplo).

Assim, nasceu o ensino comunicativo de linguas, que busca o
envolvimento dos aprendizes baseado em tarefas com um propdsito
(purposeful tasks), inseridas em contextos significativos, refletindo e
possibilitando a prética dalingua tal qual ela é usada no mundo, foradasalade
aula (HEDGE, 2000, p. 71). Esse conceito pode parecer amplo na literatura
especializada, porém, neste artigo, entendemos como um desdobramento
do ensino comunicativo de linguas, objetivando a promogao de amostras ¢ a
exposi¢ao de situagoes de comunicagio auténticas, que possuem um objetivo
comunicativo com base na troca de informacio, que nio seja com foco
apenas no desempenho linguistico e estrutura da lingua, mas no significado
e no uso da lingua como prdtica social. A tarefa é “um plano de trabalho que
requer que aprendizes processem a lingua pragmaticamente, a fim de atingir
um resultado que pode ser avaliado em fun¢io de o contetido proposto
ter sido atingido de forma apropriada® (ELLIS, 2003, p. 16). E requerido
que os participantes (aprendizes) trabalhem como verdadeiros usudrios da
lingua, devendo usar os mesmos processos comunicativos envolvidos em
atividades auténticas.

O foco primdrio é a produgio de significados, porém isso nao
exclui que seja dada atengio as formas linguisticas, pois elas também sio
importantes no ensino-aprendizagem de uma lingua-alvo. Para Willis
(1996, p. 23), as tarefas sio “atividades em que a lingua-alvo é usada pelo
aprendiz com um propésito comunicativo para se obter um resultado”. Seus
usos no ensino de linguas envolvem trés aspectos:

— Significado é mais importante que a forma (meaning-based);
— Objetivo comunicativo deve ser atingido (goal);
— Um resultado deve ser produzido (ouzcome).

Um exemplo nesses moldes seria o estudo de um ansincio publicitdrio,
em que os alunos sio levados a compreender, primeiramente, o sentido do
anuncio, as informacgdes implicitas e explicitas, verbais e nao verbais, seu
objetivo, a estrutura, a composicio do texto e o conjunto de informagdes
que compéem o género discursivo ansincio publicitdrio. Ao conhecer,
reconhecer e identificar as caracteristicas desse género discursivo, o aluno
poderd familiarizar-se com as peculiaridades linguisticas tipicas do género
discursivo, como, por exemplo, a presenga de verbos no modo imperativo, a
presenca de metéfora, de construgoes ambiguas. Dessa forma, os aprendizes
sio levados a observar, primeiramente, a organizacio do género, e,
posteriormente, os aspectos linguisticos.
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Ensino de leitura e escrita (LP como L2 para surdos)

Em linhas anteriores, abordamos a conquista da comunidade surda
com relagdo A perspectiva de ensino adotada na atualidade e que demonstra
ser adequada ao processo de ensino-aprendizagem para surdos. Nesse
sentido, reforcamos que resultados promissores nesse processo apontam
para a perspectiva bilingue de ensino de Lingua Portuguesa como 12, a
partir de estratégias e recursos visuais e verbais condizentes com a realidade
do aluno surdo e com sua cultura e conhecimento prévio.

Compartilhamos com pesquisadores que defendem esse método de
ensino, como Fernandes (2003), Pereira (2003; 2014) e Lodi (2013), ao
defenderem o ensino de Lingua Portuguesa para surdos a partir de algumas
consideragoes, dentre elas: considerar que a falta ou a perda da audicio nio
implicam dificuldades de aprendizagem, e assumir que a responsabilidade
do ensino ¢ de virios agentes, a comegar pelos familiares, que, muitas vezes,
s40 ouvintes e ndo usudrios da Libras. A aquisi¢io linguistica da Libras deve
ocorrer o mais cedo possivel, portanto, é importante que a crianga surda seja
contemplada com o contato com a Libras e leitura de textos sinalizados e
interpretados antes de ser inserida no contexto escolar e, subsequentemente,
a sua segunda lingua — a LP escrita, de modo que a aprendizagem seja
significativa e faca sentido para o sujeito surdo ao longo de sua vida.

No contexto escolar, ¢ importante que os educadores e participantes
do processo de ensino-aprendizagem desse aluno estejam atentos 2 selegao e
produgio de material didético a ser utilizado com esse aprendiz, buscando,
sobretudo, que os textos sejam contextualizados e compreendidos, por meio
de recursos visuais adequados e de pistas imagéticas que levem o aprendiz a
uma leitura autbnoma e eficaz.

O uso de recursos visuais sem sentido e a nio exploracio do
conhecimento prévio desse aluno nao fazem contribuem para aprendizagem.
Dessa forma, é importante que o professor desenvolva nos alunos o interesse
e o gosto pela leitura, por meio de rodas de conversa, reflexdes anteriores a
leitura do texto, de modo que o aluno esteja engajado no contexto do que

vai ser lido (QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

Vale ressaltar que, assim como acontece no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa a um estrangeiro, o ensino de uma L2
para o aprendiz surdo também requer metodologias e estratégias especificas
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para esse fim, em que sio necessdrias algumas percepcoes e reflexdes, tais
como: a selecio de contetido, a consideragio sobre o nivel de aquisi¢ao de
lingua desse aluno e de sua faixa etdria, e estratégias adequadas para atingir o
objetivo. Considerando-se que o aprendiz surdo desenvolve seu raciocinio,
sobretudo, a partir de sua L1 e de meios visuo-espaciais, o desafio ¢ maior,
pois esse aluno nio tem acesso aos imputs auditivos como ocorre com
aprendizes ouvintes. Entdo, cabe ao professor recorrer a recursos visuais e
linguisticos, usando, predominantemente, a lingua de sinais como lingua
de instrugio e como L1 desse aprendiz, articulando entre eles praticas
interativas e dialdgicas.

A leitura é um instrumento poderoso para o ensino, pois contribui
para o aprendizado de uma lingua de forma rdpida e eficiente. Segundo
Pereira (2014), é importante que o aluno surdo seja exposto constantemente
a textos em Libras e em Lingua Portuguesa escrita. Tomamos como base
essa premissa e destacamos a necessidade de se ofertar aos alunos um
ambiente escolar propicio para o desenvolvimento do letramento, a partir de
profissionais bilingues, da Libras em toda a escola, de textos escritos e sinais
indicativos de lugares e setores presentes naquele ambiente frequentado pelo
aprendiz.

Autores que pesquisam o processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa para surdos defendem o uso de estratégias adequadas, levando-
se em conta as singularidades linguisticas dos surdos (PEREIRA, 2003;
QUADROS, 1997; QUADROS; SCHIMIEDT, 2006; FERNANDES,
2006; MORAIS, 2013; MORAIS; CRUZ, 2016). O papel do professor ou
do profissional que trabalha com o surdo deve levar o aluno 2 reflexdo sobre
os significados e sentidos dos textos que circulam em Libras e em Lingua
Portuguesa.

Tendo em vista nossa concepgio sobre ensino de Lingua Portuguesa
escrita a alunos surdos, consideramos importante que o processo de ensino-
aprendizagem seja baseado em diferentes géneros discursivos, como um
recurso pedagégico poderoso porque permitem aos participantes (professor
e alunos) refletirem sobre os discursos inerentes a cada género, além de
capacitd-los para entender caracteristicas desses textos.

Para trabalharmos o ensino baseado em géneros discursivos, tomamos
como base a pesquisa de Ramos (2004), que assim destaca:

[...] uma proposta de aplicagdo de géneros, diferentemente de outras escolhas
de agdes instrucionais mais consagradas, como, por exemplo, aquelas que
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trabalham com o foco exclusivamente no texto, propicia ao professor
desenvolver um trabalho em que o uso de textos e questées de conhecimento
sistémico sio trabalhados nio mais de forma estanque, mas observando-se
suas condicées e situagio de produciao (RAMOS, 2004, p. 116).

Ramos (2004), em suas pesquisas sobre o ensino de linguas para fins
especificos, destaca a importancia do ensino baseado em género discursivo,
sendo, em sua visio, o ponto de partida para o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita. Para isso, a pesquisadora divide as etapas de
ensino em trés fases — Apresentagio, Detalhamento e Aplicagao do género.
Embora sua proposta seja voltada para o ensino de linguas estrangeiras ¢ nao
especificamente ao aprendiz surdo, tem sido utilizada com sucesso por nds
na elaboracio de materiais didaticos para aprendizes surdos. Cruz (2018), ao
abordar o ensino de resenhas académicas para graduandos surdos, sintetiza
as fases proposta por Ramos (2004), como apresentado abaixo:

Apresentagio Detalhamento Aplicagao

Identificacao dos aspectos
gerais ¢ especificos do

Acesso as informagbes gerais
sobre o género, como por
exemplo, onde normalmente
ele circula, o objetivo ou
propésito, os participantes
desse evento comunicativo e
suas relagoes, e os contextos
onde o género ¢ produzido e
por que ¢ produzido.

género, tendo como
base a compreensio e
produgio geral e detalhada,
as questdes relativas a
aspectos léxico-gramaticais
particulares do género, por
exemplo: tempo e modo
dos verbos, palavras mais
comuns, a estrutura do
género e seus significados.

Materializagio do género.
A partir da assimilagao das
caracteristicas do género,
por meio de retomada
da ideia e do conceito
como um todo, o aluno se
apropria do conceito e tem
condigées de produzi-lo
efetivamente.

Quadro 1: Sintese das fases de ensino de géneros discursivos.

Fonte: Ramos (2004).

Tomando como partida as questbes apresentadas até o momento
sobre ensino baseado em tarefas e as consideragoes acerca do ensino de
Lingua Portuguesa escrita, apresentaremos a seguir a descri¢io do Plano
de Atividades, visando subsidiar o trabalho do professor em termos
metodoldgicos, organizacionais e estratégicos.
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O Plano de Atividades

Como jid mencionado na Introdu¢io deste artigo, nosso objetivo
¢ apresentar duas ferramentas de trabalho: o PA ¢ uma UD — que foram
elaborados a partir das concepgoes tedrico-metodolégicas discutidas
neste artigo. Consideramos que o PA consiste no ponto de partida para
a elaboragio de uma UD, valendo-se de um género discursivo que seja
suficiente e adequado para abordar os contetidos propostos no objetivo do
professor.

Nosso foco de trabalho é o aluno surdo e a concepgio de lingua é
desenvolvida a partir dos pressupostos sistémico-funcionais (HALLIDAY,
1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004; 2014), em que o uso da lingua
¢ um sistema de escolhas e estd sempre inserido em um contexto de cultura
(mais amplo) e de situa¢io (mais especifico, em nivel léxico-gramatical).
Assim sendo, partimos de determinado género discursivo para abordar os
contetdos necessdrios para a aprendizagem do aluno surdo, seja em contexto
bilingue ou em contexto regular/inclusivo.

O PA, apresentado e descrito a seguir, é um planejamento de grande
valia, sendo fundamental, contribuindo para o trabalho do professor na
elaboragio e prdtica em uma sequéncia diddtica, de maneira coerente com
os objetivos propostos:
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PLANO DE ATIVIDADES

PROFESSOR(A) DURACAO DA AULA

1. Tema:
Qual & o assunto abordade nessa unidade didatica?

2. Publico-alvo:
Qual & a série ou idade do(z) aluno(z) que fario a Unidade Didatica?

3. Objetivo(s): Ao final da aula, o aluno devera ser capaz de:

1. ldentificar....
2. Reconhecer... EXEMPLOS
3. Elaborar...

4. Recurso(s) Didatico(s) utilizado(s):
Que género textual serd utilizado? Texto escrito ou texto sinalizado: histdria em
quadrinhos, fabula, anuncio publicitario, filme...

5. Metodologia utilizada:
0 que o professor vai seguir para encaminhar a aplicagdo da Unidade Didatica?
Como conduzira essa Unidade Didatica?
Que etapas vai percorrer?

6. Atividade(s) proposta(s):
Que atividades serdo dezenvolvidas? Pré leitura + leitura + atividades pds leitura
Questoes/ Perguntas da Unidade Didatica

7. Avaliagao:
Como o aluno sera avaliado apos a realizagdo da Unidade Didatica?

Figura 1 — Proposta do plano de atividades

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo.

A seguir, descrevemos as partes do Plano de Atividades

1. Identificagio e duragio da atividade — o professor pode elaborar
o plano e executar ou elaborar para outro professor aplicar. Por isso, a
identificagio (nome do professor) é importante. A duragio da atividade
consiste em uma previsio para o inicio - meio — fim do planejamento. Vale
ressaltar que nio se trata de um plano de aula, por isso, essa duragio pode
levar 1 aula, 1 bimestre, 1 semestre...

2. Tema — o proponente do planejamento apresenta o(s) assunto(s) a

ser(em) abordado(s).

3. Género discursivo — género discursivo que servird de base para a
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abordagem dos contetidos previstos no planejamento.

4. Piablico-alvo - indicagao da série, idade ou nivel escolar em que vai
ser aplicado o contetido.

5. Objetivo(s) - apresentagio das competéncias ou atividades que
o aluno deverd ser capaz de executar ao final do trabalho. Importante ter
em mente que objetivo ¢ iniciado por um verbo. Exemplo: ao final da
Unidade Did4tica, o aluno deverd ser capaz de: Identificar....; Reconhecer...;
Elaborar...; Compreender...; Produzir...

6. Recurso(s) Didatico(s) utilizado(s) — apresentagio dos recursos
necessarios para implementar as atividades. Exemplo: video em Libras com
legenda, livro impresso, cartazes com imagens, projetor de slides, quadro,
figuras...

7. Procedimentos utilizados — descricio das etapas de ensino, ou
seja, os passos que o professor vai seguir para encaminhar a aplicacio da
atividade. Nessa fase de apresentagio das etapas, o professor deve estar
consciente da importincia do desenvolvimento de tarefas com base em Ellis
(2003) ¢ em Ramos (2004) e na proposta sociointeracionista de ensino,
além da concepcio de ensino da lingua, baseado no seu uso e na sua prética
e ndo exclusivamente na gramdtica tradicional.

Portanto, deve-se pensar em questdes que explorem:

a) O conhecimento prévio dos alunos antes de ler o texto, a PRE-
LEITURA: perguntas e sondagem antes da leitura do texto principal.
Nas atividades de pré-leitura, o professor estard trabalhando a primeira
fase proposta por Ramos (2004) - Apresentacio do género discursivo.
Entao, serdo apresentadas situagoes, textos ou conversas de modo que
o aluno comece a ter nogio do que serd trabalhado no decorrer das
atividades.

b) LEITURA: compreensio textual, buscando entender e explicar
significados explicitos e implicitos, metdforas, informagio verbal
e nio verbal e questdes léxico-gramaticais - uso da lingua, registro
formal/nio formal/, emprego das palavras em diferentes contextos de
uso, sintaxe. As atividades desenvolvidas na leitura correspondem 2
segunda fase proposta por Ramos (2004) — Detalhamento do género
discursivo, em que sdo exploradas as partes mais especificas do texto
e do género.

¢) PRODUCAO TEXTUAL: apés a realizacio das etapas anteriores,

o professor terd trabalhado o género como um todo, em termos de
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reconhecimento, identificagio, questoes linguisticas e gramaticais,
de forma que o aluno tenha apreendido informagées suficientes
para produzir textos em Libras e em LP escrita. Entéo, ele poderd
elaborar textos que demonstrem a consolidagio da aprendizagem, ou
seja, poderd, por exemplo, elaborar o género discursivo abordado. A
terceira fase apresentada por Ramos (2004) — Aplicagio do género
discursivo, que consiste na produ¢io do género estudado de forma
consciente do que se trata, de sua funcéo social e de sua estrutura e
composigio léxico-gramatical.

8. Atividade(s) proposta(s) — este item ¢ a prépria Unidade Didtica,
pois vai reunir as tarefas de forma organizada e coerente, seguindo as
informacées apresentadas no item 7 (procedimentos). Reiterando, a UD
vai contemplar a proposta de Ramos (2004):

a) Pré-leitura — fase de Apresentacio;

b) Leitura — fase de Detalhamento (continua¢io da fase anterior -
Apresentagao);

¢) Produgio — fase de Aplicagdo (consolidacio das fases anteriores -
Apresentagao e Detalhamento).

9. Avaliagdo — essa parte do planejamento deve ser muito bem
executada pelo professor, uma vez que avaliar a produgio do aluno surdo
significa estar atento a todos os avancos e entender que a produgio escrita
desse aluno ¢ uma produgio em L2. Dessa forma, cabe ao docente pensar no
processo de evolugio e de desenvolvimento do aluno. A avaliagio pode ser
vista dentro de um processo continuo, em atividades interativas, em grupo,
individualizadas, produgio em L1 e em L2, etc.

Questdes importantes a serem consideradas pelo professor: Que
tipo de avaliacio serd realizado - Avaliagao formativa, Avaliagio somativa,
Avaliagao diagndstica? Além disso, quais serio os instrumentos para a
avaliagdo: Processo continuo? Prova isolada? Participacdo nas atividades?
Produgio em Libras, Produgio em LP escrita? E o professor — em que
momento ocorre sua autoavalia¢io?

10. Observagbes importantes — este espaco deve ser utilizado
pelo professor para incluir esclarecimentos, hipéteses, preocupacoes ou
observagoes sobre a proposta de ensino e sobre a flexibilizagio da UD,
dependendo da caracteristica ou especificidade dos aprendizes, assim como
do contexto em que a UD vai ser implementada — bilingue ou regular/
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inclusivo.

Para ilustrar nossa proposta, a seguir, apresentamos um exemplo de
plano e uma versio compactada de UD sobre o tema profissdes para ser
utilizada no primeiro ciclo do Ensino Fundamental. Vale ressaltar que os
sinais foram extraidos do site Google imagens e que o objetivo é tornar o aluno
um leitor independente, por isso, alguns comandos de atividades trazem
os sinais referentes aos pronomes interrogativos e as palavras equivalentes
aos sinais estio em negrito na questio. Dessa forma, o aluno surdo vai se
tornando habituado aos tipos de perguntas, desenvolvendo as habilidades de
compreensio da pergunta e de atendimento ao comando.

PLANO DE ATIVIDADES

| PROFESSOR(A) DURAGAO DA ATIVIDADE |
18 horas

[1. Tema: Frofisstes ]

| 2. Género textual: Tirinha sobre profissdes — Competigdo de profissdes |

[1. Puiblico-alvo: 3* ano Ensino Fundamental — alunos surdos (3 a 13 anos aprox..) |

2. Obyjetivo(s): Ao final da atividade, o aluno devera ser capaz de:

. Conhecer os diferentes tipos de profissao;

. Identificar os sinais e as palavras escritas referentes as profissoes;
. Compreender as atividades relacionadas 3s profisstes estudadas;
. Pesquisar sobre outras profissdes alem das estudadas em sala;
._Produzir texto sobre profisstes.

g

3. Recurso(s) Didatico(s) utilizado(s):
Perguntas provocativas; Tirinha; video em Libras sobre Profissdes; projetor de slides,
quadro, figuras e imagens...

4. Metodologia utilizada:
Todas as atividades serdo feitas de forma interativa, em Libras primeiramente, para
desenvolver habilidades de leitura & produgdo de textos em Libras e em LP.

5. Atividade(s) propostals): seguir Ramos (2004)
Pré-leitura — fase de Apresentagdo — perguntas introdutdrias e provocativas para saber o
que o aluno sabe sobre profissdo
Leitura — fase de Detalhamento (e Apresentagdo) — leitura da tirinha e atividades de
compreensao do texto e escrita das profissdes
Produgde — fase de Aplicagao {Apresentagao e Detalhamento) — pesquisa sobreoutras
profissfes e produgdo escrita sobre uma profissao.

€. Avaliagdo: |
O aluno sera avaliado durante todo o processo, por meio de atividades em sala, de suas
expressdes em Libras e em LP. O processo avaliative & continuo, destacando a
participagdo nas atividades e suas produgdes em Libras e em LP eserita.

T. Observagoes importantes
Planejamento visando o trabalho em turma bilingue {somente surdos), com professor
bilingue, ou regular (surdos e ouvintes), com professor bilingue ou presenga de intérprete
« Esse plano pode ser realizade contemplando uma atividade especifica ou uma
Unidade Didatica mais ampla. Por isso, a quantidade de aulas pode variar.

Figura 2 — Exemplo de plano de atividades.
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Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo.

Abaixo, segue exemplo de unidade diddtica, elaborada com base no
plano acima:

I — Pré-leitura

(Esta etapa deverd ser feita em Libras, explorando a compreensio do

aluno) P
. f\:"‘: ‘{’

W
| O que vocés querem fazer quando crescerem? | 75 que?

| 2. (dependendo da resposta) E o que faz um (NOME DA PROFISSAO)? |

(."0.‘ : 3

A Lo

| 3. Onde trabalha o (NOME DA PROFISSAO):? |

| 4. O que estuda para ser um (NOME DA PROFISSAO)? | 8 e

II - Leitura

(Assim como na etapa anterior, a mediagio ¢ feita por meio da Libras.
A proposta da pré-leitura é a compreensio das semioses que compoem os
quadrinhos. Os alunos leem as imagens e expressam o entendimento do
conjunto em Libras. Em seguida, nesta etapa, leem o portugués escrito e
discutem em Libras. Dessa maneira, a leitura feita do material multimodal
¢ em Libras).

Vamos ver a tirinha a seguir com muita atengio e depois responder
as perguntas.
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COMPETICAO PE PROFISSOES

Bl SO MEFIED

Do su 301:
P e mexee
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1@@
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?l’cxm ISTA. ﬁ ? f{:w}ra
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Fonte: Desenhadinho.com

1. Qual é o titulo da tirinha?

2. Qual ¢ o significado do titulo “COMPETICAO DE
PROFISSOES™

3. O que acontece na tirinha?

4. Que palavras da estdria vocé conhece? Explique aos colegas.

5. A pessoa que estd deitada no chao é:
( ) doente ( )atendente ( ) atleta () estudioso ( ) preguigoso

6. A pessoa que estd no chio foi atendida?
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() SIM () NAO
7. Explique sua resposta.

8. Na sua opinido, entre todas as profissbes que aparecem na
tirinha, qual ou quais podem socorrer a pessoa que estd deitada no chio?

9. Explique sua resposta.

10. Vamos assistir a um video em Libras sobre profissoes? Prestem
atengio e depois conversem com seus colegas sobre o que vocé aprendeu.

Link: http://tvines.org.br/?p=1711

11. Coloque no quadro o niimero que corresponde a cada profissio
abaixo. Explique sua resposta.
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Enfermeiro Fisioterapeuta Vocalista
Veterindrio Dentista Médico

12. Entéo, o que faz cada profissional?

III — Pés-leitura e produgio escrita

13. E agora, vamos escrever profissio referente ao desenho.
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14. Agora, vocé vai pesquisar em casa outras profissoes e trazer gravuras
para mostrar aos seus colegas (aqui serd uma oportunidade para o aluno
pesquisar, pedir a participagio de outra pessoa em casa e compartilhar
o conhecimento).

15. Escreva sobre uma profissao. Nio se esqueca de explicar:
O QUE FAZ?

ONDE TRABALHA?

COM QUEM COSTUMA TRABALHAR?

O QUE ESTUDA PARA EXERCER ESSA PROFISSAO?

Consideragoes Finais

Nosso objetivo, neste artigo, consistiu em oferecer a profissionais
que atuam na educacio de surdos um material que possa contribuir para
a pratica em sala de aula, baseadas em nossas experiéncias de ensino a
partir de uma perspectiva bilingue, em que as duas linguas (Libras e LP
escrita) convivem de forma instrumental, funcional e dialégica, conforme
previsto no Decreto n° 5.626/2005 e nas concepgdes teéricas da Linguistica
Sistémico-Funcional, sobre as quais nos debrugamos em nosso grupo de
pesquisa. Nesse sentido, buscamos inspiragoes em outras concepgoes sobre
ensino, de forma a contribuir para uma sistematizacio sobre o ensino de
linguas baseado em tarefas com enfoque comunicativo, priorizando o
contato dos alunos com situagées reais de comunicagio e envolvendo o uso
de géneros textuais que circulam em na sociedade. Para a sistematizagio e
organizacio das atividades do professor, apresentamos um instrumento de
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trabalho que visa auxiliar professores em formagio e também professores
que atuam com aprendizes surdos na Educacio Bésica, promovendo a
elaboragio de tarefas comunicativas e o ensino efetivo da Lingua Portuguesa
como Segunda Lingua para Surdos.

O instrumento de trabalho proposto neste artigo, portanto, visa
auxiliar o professor, em sua resisténcia do fazer pedagdgico, a refletir
e claborar atividades estruturadas para o ensino-aprendizagem de
determinado contetdo, levando em conta as necessidades e os anseios
dos aprendizes. E importante garantir o foco na prética social da
linguagem, isto ¢, no significado e no uso da lingua em situacdes reais de
comunicagio, promovendo o incentivo 2 leitura mais autbnoma e ao amplo
desenvolvimento da competéncia comunicativa, possibilitado pelo uso de
textos auténticos que representam propdsitos comunicativos especificos,
fundamentais para a composicao das Unidades Diddticas.

Acreditamos que o PA e a UD podem ser utilizados para a confecgio
do préprio material diddtico, em contextos escolares em que nio hd um
livro diddtico adotado, além de poderem ser utilizados para elaboracio de
materiais complementares, com temdticas de interesse do aluno.
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ENTREVISTA COM CARILISSA DALLCALBA: “O QUE
NOS SALVA E MINORIA (...) O ASSISTENCIALISMO
ESTA VOLTANDO COM TODA FORCA”

Elissandra Lourengo Perse
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, UER], Rio de Janeiro, R], Brasil

Phellipe Marcel da Silva Esteves
Universidade Federal Fluminense, UFE Rio de Janeiro, R], Brasil

Carilissa Dall’Alba é professora assistente de Libras do Centro de Educagio da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM) desde 2014 ¢ doutoranda em Linguistica pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), sob orientagio da professora doutora Marianne Rossi Stumpf. Graduada
em Letras — Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina (2010) e mestra em Educagio pela
UFSM (2013). Trabalha como pesquisadora e ativista principalmente nas dreas de Cultura Surda
e Visual e Educagio Especial para surdos. Surda, tem importante papel na militincia, sobretudo
ligada i acessibilidade da pessoa surda no cinema, liderando no Sul do Brasil o movimento “Legenda
para Quem Nio Ouve, Mas Se Emociona!”, criado por Marcelo Pedrosa em 2004 em Recife. Atua
também nas causas do feminismo em relagio & mulber surda e aos surdos LGBTTS, utilizando
as redes sociais, como seu canal no Youtube, bem como milita pela educagio para surdos. No 46°
Festival de Gramado, que ocorreu entre os dias 17 e 25 de agosto de 2018, Carilissa marcou forte
presenga e de forma inédita 12 filmes foram exibidos com legenda descritiva elou audiodescricdo.

A entrevista para a revista Fragmentum se deu integralmente por troca de e-mails. Os entrevistadores
Sformularam as perguntas e disponibilizaram-se para realizar videochamadas em Libras no caso
de dividas. Entretanto, o didlogo virtual se deu de forma muito bem-sucedida, nio tendo sido
necessdria nenhuma interlocugdo além das perguntas. A escrita de Dall’Alba é absolutamente
inteligivel, rica em sentidos, prenhe de possibilidades em seu “conteido” e também em sua forma.
Um exemplo dessa polissemia produtiva, que leva a eféitos identitdrios, comunitdrios, de agregagdo,
é 0 modo como a primeira pessoa do plural surge na escrita: “nds surdos”, em vez de “nds, surdos”.
Ao ndo inserirmos a virgula normativa nesse caso, permitimos uma abertura semdntica. Por esses
motivos, os entrevistadores decidiram por manter boa parte dos tracos da singularidade da escrita de
Carilissa e, quando necessdrio, incluir palavras, sinais e esclarecimentos entre colchetes. Entendemos
se tratar de wma produgio auténoma e proficiente em uma lingua nio materna, fruto de décadas
de escolarizagio bem-feita e educagdio, em seus diversos sentidos, aberta & pluralidade de linguas.
Uma tentativa forcada de padronizar o texto aqui seria negativa: a modalidade escrita da lingua
verndcula estd aberta a esse tipo de entrada de falantes de linguas que funcionam em materialidades
ndo orais. A seguir, um belo e fluente texto em Portugués também como lingua do sujeito surdo.


https://www.youtube.com/channel/UCRNZwlocETR6sL9Nh8ZBQHA
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ENTREVISTA COM CARILISSA DALIALBA

Conte-nos um pouco sobre sua trajetéria educacional e da militincia na
comunidade surda.

Eu nasci surda devida de rubéola da mie. Nasci prematura, de oito
meses. Fiquei 16 dias na incubadora no hospital, meus pais procuravam
em mim se havia alguma coisa diferente, pois sabiam que eu poderia nascer
com alguma deficiéncia, pois a rubéola foi violenta durante a gravidez da
minha mae e os médicos cogitaram que o aborto seria melhor. Meus pais,
no carro saindo no hospital, uma quadra depois do hospital, o meu pai
ouviu a mae dizer que nio iria interromper a gravidez e que iria até o fim,
era o que o meu pai queria ouvir. Toda vez que escrevo isso me arrepio, eu
tenho a familia dos sonhos de pessoas surdas. Aos 16 dias de vida, em casa
pela primeira vez, o meu pai bateu panelas e portas para ver se eu escutava,
eu seguia dormindo; ai, a partir dos meus 16 dias, meus pais foram atrds
das tecnologias para eu poder “escutar”. Sou a tinica surda da familia. Meus
pais ouviram que havia um “papa da surdez” em Sao Paulo e foram para
l4 comigo. Somos de Caxias do Sul/RS. Depois de sermos atendidos pelo
“papa”, em Sdo Paulo, os meus pais ficaram decepcionados com o “papa’
que s6 disse aos meus pais que um aparelho iria resolver a minha surdez. Se
havia aparelhos auditivos no Rio Grande do Sul, por que a gente precisou
ir até Sdo Paulo? Com ajuda da saudosa tia Lidia, que era professora, eles
encontraram a escola de surdos quando eu tinha oito meses de idade.
Eu s6 engatinhava e era usudria de aparelhos pesados, que ficavam entre
meus ouvidos e peito. Sou a aluna mais bebé que a Escola Helen Keller
teve até hoje. Na escola, trabalhava pelo método de comunicagio total, e
o bilinguismo estava apenas comecando. Entrei na escola aos 8 meses de
idade, em 1986. Nasci em 27 de junho, mesmo dia da Helen Keller, mesmo
nome da minha escola, o meu berco linguistico. A minha trajetdria escolar
comegou aos meus oito meses de idade, tenho muito orgulho disso. Fiquei
na escola Helen Keller até aos 17 anos como aluna. Anos depois retornei
como professora de Portugués no ensino médio. Fui uma aluna muito vivaz,
esperta, curiosa e lider, fui muito elogiada pelos professores por ter uma
familia que me estimulou muito em casa. Toda minha familia sabe Libras,
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nio sdo fluentes, mas sabem mais que o bdsico. Fiz nove anos de terapia de
fala, falava normal com minha familia, até que um dia eu levei meus amigos
para minha casa. Eu tinha seis anos, meus pais ficaram apavorados... ver
meus amigos s6 sinalizando, ai foram aprender Libras na escola com minhas
irmas. Lembro muito bem que eu nio sabia o sinal de banheiro; minhas
irmis me mostram o sinal, elas aprenderam na escola. Sou [a] cagula da
familia. Eu, aos seis anos, tive o primeiro professor surdo, nessa idade eu
ganhei o meu sinal de batismo, que ¢ na testa, por causa da franja. Antes de
ter o professor surdo, sé tinha professoras ouvintes que usavam o método
de comunicagio total, fala verbalmente com Libras. O modelo de lideranca
eu tive dos meus pais, eles, ouvintes sempre queriam o melhor 2 escola:
a minha mae foi fundadora do Clube das Maes da Escola Helen Keller e
meu pai presidente do Conselho de Pais ¢ Mestres da escola. Eu fiz parte
por muitos anos da diretoria do Grémio Estudantil da escola e muitas vezes
[também estive] no Conselho Escolar. Meus pais me deixavam na Sociedade
dos Surdos de Caxias do Sul (SSCS) nos sdbados, era [a] Gnica surda crianca
que participava na SSCS, e ficava l4 todas as tardes de sébado com surdos
adultos e idosos. Eles cuidavam de mim e ficavam admirados com a minha
fluéncia no Portugués, aos nove anos, lia cartas aos surdos da diretoria da
SSCS e depois comecei a fazer parte da diretoria da SSCS por alguns anos.
A minha lideranga foi se constituindo na escola e na sociedade espelhando o
modelo dos meus pais lideres. Toda minha familia é ouvinte, eles fizeram a
diferenca comigo, me fizeram ler muitas coisas e me pediam [para] explicar
tudo para eles, o que eu entendia nas leituras. Recebi muitos estimulos de
leituras e de escrita em casa, dos meus pais e das minhas duas irmas mais
velhas. Isso eu devo muito a eles. Tive muita asma, muita mesmo, e tinha
que ser internada muitas vezes no hospital. Meus pais no queriam que eu
fosse prejudicada na escola e pediam sempre que as professoras fossem ao
hospital me dar atividades. Meus pais me enchiam de gibis e livros. Para
eles, a leitura € vida, e hoje sigo lendo muito, escrevo demais e gosto muito
do mundo de escrita. E de lamentar ver pouquissimos surdos que gostam
de ler e escrever. Nao tenho uma fala perfeita, mas a escrita me completa,
me deixa totalmente independente. Ao terminar o ensino fundamental, aos
quatorze anos, fiquei apavorada por nio ter ensino médio na escola Helen
Keller, af fiz um movimento ao governador para implantar o ensino médio.
O movimento foi meu com meus colegas e dos pais, éramos cinco colegas
desde infincia e conseguimos o ensino médio em 2000. Fiquei um ano
sem estudar, foi o pior ano para mim, me sentia 6rfi e nio queria estudar
na escola de ouvintes. No ensino médio comecei a organizar viagens e
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eventos, lideranca minha seguia crescendo. Aos 17 anos, fiz vestibular para
Geografia e Histéria, estudei por uns quatros semestres, af surgiu o Letras —
Libras, primeira turma, 14 em 2006, promovida pela Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), mas o polo foi na Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) e fiz s6 Letras — Libras como graduacio. Faco parte
da primeira turma, foram 4 anos de muitas novidades da 4rea de Libras,
curso de graduagio pioneiro da América Latina. Antes de me formar, eu fui
aprovada para mestrado em Educagio pela Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), orientada pela professora Dra. Mdrcia Lunardi-Lazzarin. A
dissertagio de mestrado ¢ sobre negociagio de cultura surda no movimento
surdo. Em 2014, fui aprovada no concurso para docente de Libras do
Centro de Educacio da UFSM. Antes, trabalhei na Escola Helen Keller, nas
universidades particulares e também fui professora tempordria do Instituto
Federal de Educagio do Rio Grande do Sul por dois anos. Em 2016, comecei
o doutorado em linguistica na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) com orientagdo da professora Dra. Marianne Scumpf. Em 2020,
vou defender a tese. Consegui quatro anos de afastamento para os estudos.
Falam que tenho familia dos sonhos, eu concordo, modéstia i parte, tenho
familia ouvinte que sabe Libras e que aceita muito bem o meu casamento
igualitdrio. E tenho uma filha ouvinte maravilhosa que sabe muito Libras, e
na escola da minha filha sempre colocam intérprete de Libras para mim nas
reunides, eventos e apresentagdes. Minha esposa surda, a Helenne, brinca
que tem inveja da minha familia, pois a familia dela nio sabe Libras e nunca
a colocaram nas escolas de surdos, e sofreu muito na “inclusdo” — uso entre
aspas porque, de fato, nao era uma escola inclusiva. E tenho a irmi do meio,
a Carisa, que ¢ professora de Portugués do ensino médio da Escola Helen
Keller, professora de surdos.

Na militAncia eu comecei bem cedo, vendo meus pais lideres nos
projetos da Escola Helen Keller. Fui da diretoria do Grémio Estudantil e da
Sociedade dos Surdos de Caxias do Sul. Aos 16 anos conheci a campanha
“Legenda para Quem Nao Ouve, Mas Se Emociona”, que luta pelas legendas
nos cinemas. A campanha segue até hoje. Foi idealizada pelo Marcelo
Pedrosa, de Recife. Como eu sempre gostei de filmes, minha familia sempre
traduzia e nunca me excluiu. Com meus 11 anos de idade, a minha irma
mais velha, a Carina, me levou para assistir o filme 101 Ddlmatas no cinema,
foi o primeiro filme legendado. Os meus olhos s brilhavam e fiquei tio
encantada com filme que eu entendi tudo sem precisar da tradugio da
familia, mas depois s6 tive decepcoes nos outros filmes, [tanto] que me
deu gds para batalhar pelas legendas & comunidade surda. Depois fui ao
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cinema com minha prima Andrelissa para assistir o filme da Xuxa. Para
minha tristeza, o filme era dublado e a minha prima de lado traduzindo
tudo, tinhamos uns 12 anos de idade. Quando nao existiam legendas
nas televisoes, minha familia se revezava para traduzir para mim o que se
passava na televisdo. Eu fui uma crian¢a muito curiosa, queria saber de tudo
e a minha familia sempre me deixava dentro. Pedi a permissao do Marcelo
Pedrosa para movimentar a campanha aqui no Rio Grande do Sul e consegui
fazer a campanha ser conhecida, ¢ aqui que movimenta mais do Brasil.

Com filha ouvinte, [isso] me fez também estar na lideranca dos pais
surdos e empoderar os pais surdos. Pois muitos pais surdos deixam os filhos
para avos cuidarem porque acham que por serem surdos sio incapazes.
E explico aos pais surdos que nio devem fazer os filhos ouvintes serem
intérpretes, desta forma estario fazendo os filhos serem responsdveis por eles
muito cedo, tirando a infincia dos filhos ouvintes. Nao permito a minha
filha atender meus telefonemas, nio permito as pessoas perguntarem para
ela por mim, ela é minha filha e eu sou responsdvel por ela. Se eu preciso
de intérprete, eu procuro. As pessoas ouvintes devem se dirigir a mim para
tirar dtvidas, nio a minha filha. Hoje a minha filha Sofia tem dez anos de
idade, j4 estd acostumada com isso; se alguém ouvinte pergunta para ela, ela
manda perguntarem para mim. Sou membro da comissio da organizagio
dos eventos de CodaKids (criangas ouvintes filhas de pais surdos), que
acontece sempre em janeiro na Coldnia de Férias da Sociedade dos Surdos
de Rio Grande do Sul, em Capio da Canoa/RS. De certa forma, hoje
tem mais pais surdos que cuidam dos filhos, pois hoje podemos encontrar
mais surdos com maiores instrugoes do que antigamente, antigamente era
bem raro ver pais surdos criando filhos ouvintes sozinhos. O olhar das
familias mudou também, e [agora] acreditam mais na capacidade dos pais
surdos para a criagao dos filhos. No parto da minha filha, tive minha irma
enfermeira comigo, sei o quanto foi importante e hoje estou tentando reunir
um movimento na drea de satide para garantir uma acessibilidade aos pais
surdos nos hospitais; ¢ um direito deles.

No dia 10 de outubro de 2018, eu recebi o titulo de cidadania emérita
pela Cimara Municipal de Caxias do Sul, minha cidade natal. Foi uma
homenagem muito linda, segundo os vereadores que estavam presentes na
homenagem, foi a homenagem mais linda que tiveram nos 109 anos de
Cimara. O motivo da homenagem foram os movimentos que eu milito e
ativo. N4o sou sé uma militante, sou ativista também. Em diversos temas,
entre eles surdos, Libras, Feminismo, LGBT, Protecio aos animais e entre
outros temas relacionados com grupos minoritdrios.
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Ser professora nio foi meu sonho de infincia, o meu sonho era
ser enfermeira ou médica, porque ficava muito no hospital por causa das
minhas crises de asma, na época nio tinha muitos remédios como tem hoje,
e [meu sonho era] ser jornalista também porque lia muito jornais. Mas
acabei fazendo vestibular de Histéria/Geografia pela facilidade no mercado
de trabalho, e acabei me formando Letras — Libras; me tornei professora.
Hoje sou feliz com a minha profissao que a vida me deu, [por]que a vida me
empurrou para ser professora.

Vocé poderia contar sobre a histéria do movimento “Legenda para
Quem Nio Ouve, Mas Se Emociona” e sua atuagdo para promover a
acessibilidade para surdos no cinema?

A campanha comegou, em Recife/PE, pelo Marcelo Pedrosa,
também surdo. Conheci a campanha por um colega do curso de instrutor
que eu fiz em Porto Alegre e fiquei encantada com a campanha, af decidi
movimentar. Comecei a ter contato com autoridades do Festival de Cinema
de Gramado para comegar, em 2005. Nada foi fécil, porque quase todos os
anos mudavam a equipe de organizagio do Festival de Cinema de Gramado.
Eu tinha que explicar tudo de novo todos os anos. Pedia legendas nos
filmes, pois o festival s6 exibe filmes nacionais, justamente filmes do nosso
pais, e ndo temos acesso, nés surdos. Todos os anos faziamos um pequeno
evento s6 para surdos: o festival dava uma sala para [a] gente e s6, ¢ a gente
chamava escolas de surdos para produzir videos e apresentar pegas teatrais.
Aos poucos, fui sendo conhecida pelo povo do festival e, em 2017, entrou
uma nova diretoria, mais moderna e atualizada, af finalmente a campanha
foi ouvida e, em 2018, tivemos pela primeira vez legendas nos filmes das
premiacoes no festival e intérprete de Libras na abertura do festival — que fui
eu quem abriu o evento. Foi momento muito importante para nés surdos,
pois fazia mais de 14 anos de luta e este ano a campanha completou 15
anos. Fizemos um evento de comemoragio de 15 anos com apoio do festival
e tivemos o Marcelo Pedrosa presente, no evento, fizemos um debate dos
youtubers surdos e lotamos o auditério de 400 participantes. E uma infeliz
histdria aos surdos aqui no Brasil: nem todos os cinemas colocam legendas
nos filmes nacionais e desenhos animados, somos obrigados a esperar filmes
no DVD. Sonho ver um festival acessivel 100%, por enquanto sio alguns
filmes que sdo legendados e intérpretes de Libras na abertura. Quero ver
100% de filmes legendados. [E] Justo ver filme do Brasil legendado.
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Organizo os eventos de Gramado com muita ajuda dos jovens surdos.
Os jovens surdos sdo bem energéticos e me ajudam muito. Ano passado
e este ano, tive grande ajuda do Fabiano Bertoluci, que esteve mais que
[4] frente da organizagdo. Além de ser encontros de luta, também promove
liderangas: por exemplo, o Fabiano, que era aluno da escola Helen Keller e
hoje aluno de Letras — Libras, jd ajuda a promover eventos. E os alunos do
ensino médio da Escola Helen Keller que estao na adolescéncia ajudaram
muito a organizar o evento de Gramado deste ano, uma promogio de
lideranga a esses jovens, eu acho importante demais para estimular. Penso
sempre que o movimento de legenda nao é s6 meu, ¢ de todos.

Em Caxias do Sul, minha cidade natal, eu lutei com o vereador Rafael
Bueno para criar uma lei municipal de obrigacio de legendas nos cinemas e
intérprete de Libras nos teatros; conseguimos, depois de quase dois anos de
luta, [a] lei ndmero 516/2016. E agora, no fim do ano de 2019, conseguimos
aprovar mais uma lei de legenda na cidade vizinha de Caxias do Sul, Bento
Gongalves, que ¢ a segunda cidade a ter lei de legenda.

Nem tudo é de flores: mesmo tendo lei em Caxias do Sul eu encontro
filmes legendados nos piores hordrios, nos hordrios de almogo ou fim de
tarde (quase de noite). E hordrio de trabalho ou de criangas dormir.

Como foi a sua participacio e de outros militantes surdos no Festival de
Gramado em 20182

Como disse, em 2017, entrou uma nova diretoria do Festival de
Cinema de Gramado — o Edson Nespolo, que ¢ meu conterrineo e amigo
do meu vereador Rafael Bueno; foi por intermediacio do Rafael [que] eu
conheci o Nespolo, [quem] deu todo apoio & campanha —, e, em 2018, a
equipe do Nespolo promoveu pela primeira vez filmes legendados, os filmes
premiados, e intérpretes de Libras na abertura; o evento de 2018 eu que
abri com um discurso sobre a nossa luta pelas legendas que havia chegado
aos 14 anos. Além da abertura, tivemos um evento na sala da Fundacio
[de Apoio] da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Faures), que
sempre nos apoiou, [dessa vez] dando uma sala através do Fernando Gomes,
o responsdvel pela Fauras. O evento nosso foi uma tarde de apresentacio
de filmes feitos pelos surdos e mais umas pegas de teatro. Neste evento de
2018, eu recebi noticia que eu ia receber titulo de cidadania de Caxias do
Sul, minha cidade natal, pelas mios do vereador Rafael Bueno. O Fabiano
Bertoluci [foi] quem me ajudou a organizar o evento juntamente com minha
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esposa, Helenne Sanderson, também surda. Estavam 300 participantes entre
surdos e ouvintes, teve um surdocego e, pela primeira vez, tivemos guia-
intérprete de Libras ao surdocego, outro aprendizado para nds. 2018 foi
muito especial no Festival de Cinema de Gramado, até apareceu no Jornal
Nacional (Globo). O Festival de Cinema de Gramado na rua coberta foi
lindo demais e todos pararam para ver o meu discurso. E hoje posso afirmar
que o festival de cinema de Gramado ¢ o mais acessivel do Brasil.

Como vocé vé o lugar dos surdos LGBTTS na comunidade surda?
Quais sio os desafios e formas de luta para reconhecimento dos surdos
LGBTTS: Vocé recebe relatos de preconceitos e violéncia?

O espaco dos surdos LGBTTS ainda é recente, agora muitos assumem
tranquilamente. Alguns tém conflitos com familia, principalmente surdos
trans que sofrem muito na familia, no trabalho e na sociedade. Nés, da
comunidade, ajudamos muito surdos LGBTTS, mesmo nio tendo muito
conhecimento; o que nos salva ¢ minoria. Recebo muitos relatos de violéncia
dos surdos trans, sofrem o mesmo que as pessoas ouvintes trans sofrem. O
desafio é o atendimento aos surdos LGBTTS na 4rea de satide e na drea de
trabalho. Sabemos que aqui no Brasil nio hd uma educac¢io de qualidade aos
surdos nas escolas, sio poucas que so bilingues para surdos e muitos surdos
acabam nao sabendo das doencas que podem ser transmitidas sexualmente,
e nos médicos [hd] falta de acessibilidade, muitos nio sabem como atender
os surdos, isso é para todos os surdos, nao somente os homossexuais.

Muitos surdos homossexuais nio sabem dos direitos que [a] eles
sdo garantidos, muitos pensam no pior, e precisamos esclarecer para eles
que existem leis que acobertam as pessoas LGBTTS. Uma vez, um surdo
homossexual me disse que nao assume a sua sexualidade porque pode ser
demitido na empresa que ele trabalha, e eu garanti que a empresa nio pode
fazer isso, se a empresa demitir por causa da sexualidade sofrerd um processo
judicial. E também uma surda me disse que nio assume o namoro igualitrio
por medo de perder a guarda da filha, eu mostrei as leis e deixei ela segura.
E tanta informagio que os surdos homossexuais nio sabem e precisamos
mostrar os direitos deles. Precisamos empoderar os surdos homossexuais;
imagine: j4 ¢ dificil empoderar os surdos.

As pessoas me perguntam se eu sofro mais por estar casada com uma
mulher ou por ser surda. Sempre digo que por ser surda que eu sofro mais.

7

Ser surda ¢ mais complicado para a sociedade em geral, sao milhares de
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pessoas que nio sabem Libras ou nio sabem como atender pessoas surdas.
J4 [sobre] estar casada com uma mulher: a Comunidade Surda me recebe
muito bem e me respeita, somos da minoria linguistica; a comunidade surda
acolhe qualquer surdo, nio importando os rétulos. De certa forma, jd estdo
habituados a lidar com exclusio e preconceito, por isso tratam todos [os]
surdos de forma nio preconceituosa. Entre mulher, homossexual e surda.
Eu me vejo mais como vitima sendo mulher surda. A sociedade é patriarcal
demais, e muito machista. Apesar de o Brasil ser um pafs com muitas mortes
de pessoas homossexuais, eu nio sofro diretamente com a minha pessoa pela
questdo de estar casada com mulher, do mesmo meu sexo.

Como vocé percebe o lugar do surdo na Academia, na Universidade?
Quais sao as dificuldades e avangos em relagiao ao reconhecimento da
pessoa surda enquanto protagonista na producio de saberes académi-
cos? Pode relatar sobre sua pesquisa de doutorado na UFSC?

A minha pesquisa de doutorado ¢ sobre a Historicidade do Ensino
de Libras da Escola Helen Keller, o meu berco linguistico, onde fui aluna e
professora. A escola tem quase 60 anos de fundagio, passou por trés métodos
de ensino: primeiro o oralismo e depois a comunicacio total, e, no final dos
anos 1980, a escola comegou a trabalhar com o método bilingue. A escola
¢ de grande referéncia nacional pelo ensino de qualidade aos alunos surdos.
Fui aluna desta escola, recebi o ensino de qualidade. Nem tudo ¢é perfeito, a
escola teve/tem alguns pontos negativos, mas nada abala.

A maior dificuldade dos surdos na vida académica ¢é a falta de
acessibilidade e compreensio dos professores. Eu mesma, sendo aluna de
doutorado numa universidade que promoveu o Letras — Libras, tive grande
dificuldade de realizar uma prova em Portugués da disciplina Sociolinguistica.
Foi um baque, pois tinha muitas coisas dos ouvintes, tipo as falas, sotaques e
enunciados. Pedi para os professores desta disciplina permitir[em] intérpretes
[para] traduzir umas questoes da prova e nio deixaram, eu e uns colegas
surdos tivemos que entrar com recurso na secretaria, foi um momento tenso.

Eventos académicos nio aprovam trabalhos dos académicos surdos
por causa da Lingua Portuguesa, e os surdos acabam sendo carentes na 4rea
de publicagdes de artigos. Eu tenho artigos publicados porque eu escrevo
primeiro e pago uma revisio para que 0s meus artigos possam estar mais
[normatizados] academicamente. E uma batalha. E alguns eventos nao
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querem gastar com servicos de intérpretes e complicam a acessibilidade,
desrespeito. Tudo isso recua o protagonismo surdo nas universidades. S6
que na Universidade Federal de Santa Catarina eu posso dizer que ¢ a
universidade que oferece mais protagonismo aos alunos surdos por causa
do Letras — Libras, que oferece facilidade nas atividades. [N]Os eventos
relacionados com Letras — Libras os alunos podem mandar artigos em Libras
sem se preocupar com a Lingua Portuguesa.

Aos poucos, os eventos vém aceitando oferecer os espagos aos surdos,
por exemplo, a Universidade Federal de Santa Maria, onde eu sou docente,
estd se adaptando: os eventos com artigos em Libras e as informagées em
Libras nos eventos. E também grupos de trabalhos somente para drea de
Libras e de Estudos Surdos estao crescendo.

Vocé pode relatar como as universidades tém lidado com o uso da(s) lin-
gua(s) de sinais em sala de aula, nos setores administrativos etc.? Houve
efetivo progresso nesse sentido?

Fu fiz mestrado na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)
de 2011 a 2013, sempre tive intérpretes de Libras nas salas de aulas. Mas
raramente eu tinha duas intérpretes no revezamento. Noto progresso sim,
pois hoje a UFSM coloca duas intérpretes nas salas de aulas para os alunos
da graduagio e pés-graduagio, apesar da caréncia do quadro de intérpretes,
que precisa de mais intérpretes ainda.

Hoje podemos encontrar professores surdos nas universidades, os
surdos conquistando os espagos. Eles colaboram com uma ampliagio do
uso de Libras em diversos lugares das universidades, nas salas de aulas, nas
reunides e nos setores administrativos.

Muitas universidades ainda nao compreendem o motivo de oferecer
proficiéncia especial aos alunos surdos de pds-graduacio. Muitos surdos
tém que recorrer nas outras universidades para poder conseguir proficiéncia
para preencher o requisito. No meu mestrado na UFSM, tive que fazer
proficiéncia na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), eu nio
passei [em] trés provas de proficiéncia em inglés na UFSM e tive que ir na
UFSC para realizar a proficiéncia e fui aprovada, porque na UFSC oferece
prova especial aos surdos.

Nos ultimos anos, o sujeito surdo tem ganhado visibilidade no cendrio
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brasileiro, principalmente por meio do discurso politico. Essa visibili-
dade foi convertida em politicas publicas efetivas para a melhor qualida-
de de vida do sujeito surdo, sobretudo no iltimo ano? Se puder, fale um
pouco da ameaga que o fim da TV Escola representa para a comunidade.

A visibilidade dos surdos no Brasil pode ter aumentado, mas nio
vejo isso como um ganho, pois nio colaborou em um enriquecimento 2
drea de educacio de surdos, pois eu acho que aumentaram os cursos de
Libras de péssima qualidade, qualquer um estd ensinando Libras por causa
da visibilidade que tivemos em 2019. Noto que o assistencialismo estd
voltando com toda forca, a sociedade estd vendo os surdos como coitados,
ou seja, deficientes. Falta dar visibilidade ao enriquecimento linguistico e
levar tudo isso a sério, ndo sdo apenas os cursos de Libras que vao salvar os
surdos no Brasil. Precisamos de respeito, valoriza¢io e nos olhar [sermos
vistos] como diferenca cultural e linguistica. Eu surda nao noto melhoria de
vida, estd na mesma.

Lamentdvel o fim da TV Escola, um canal educativo aberto ao povo
brasileiro, um projeto que deu certo por mais de 20 anos, que cumpria
importantes fungdes sociais e muito tteis. Eu usei muitos videos da TV Escola
com meus alunos e sei 0 quanto era importante esse canal, infelizmente estd
acabando. ATV Escola ¢ um direito do povo brasileiro ao acesso de noticias
importantes e bem educativo. Estou preocupada com a TV INES, que ¢
muito importante aos surdos, pois as reportagens da TV INES fazem muita
diferenca & comunidade surda, uma riqueza de informagées!

Que movimentos sociais protagonizados por surdos vocé considera
importantes no atual cendrio, em que tém predominado tanto discurso
e acoes de 6dio contra grupos minorizados? Como esses movimentos
sociais podem promover uma maior inser¢ao dos surdos na sociedade
ouvinte?

Tenho 34 anos de idade e estou sentindo certa polarizagio nos
movimentos surdos nos dias atuais. Em 2011, tivemos o maior movimento
surdo brasileiro na histéria, que foi em Brasilia, com 4 mil pessoas, liderado
pela professora Dra. Patricia Rezende Ferreira-Curione. Ela soube organizar
com todo Brasil, colocando todos [os] surdos para movimentar e escolheu
surdos lideres para promover encontros e organizar a viagem a Brasilia.



236 PERSE, E. L;; SILVA ESTEVES, P. M. da.

Eu fui lider do Rio Grande do Sul e consegui levar um grupo de surdos
a Brasilia. Foi uma manifestagio linda e pacifica — todos os surdos unidos
pelo mesmo motivo: A Escola Bilingue para Surdos. Esse movimento se deu
por conta das ameagas da secretdria de educacio especial dizer que a cultura
surda nio existe. E hoje a comunidade surda sofre polarizagio por causa
da dltima eleigio presidencial do Brasil, que provocou discursos de édio. £
muito triste.

Quanto [a]os discursos de édio por sermos do grupo minoritdrio, ou
seja, da minoria linguistica, s6 nos fortaleceram a lutar pelos nossos direitos
e ndo houve polarizagio como temos hoje. Acredito que é necessdrio passar
as informagées corretas sobre sujeitos surdos e Libras aos ouvintes, para que
eles possam colaborar e estar com a gente nas lutas, eu nio vejo preconceito,
[mas] sim a falta de informacao nessas pessoas ouvintes que criam discursos
de 4dio sem ter algum conhecimento sobre surdos. Agora, ouvintes que
querem ser protagonistas das lutas surdas nio ¢ correto, é necessdrio sentir
na pele as dores das pessoas surdas no cotidiano. E a mesma coisa eu branca
tentar ser lider de um movimento das pessoas negras, eu jamais tentaria ser
lider do movimento das pessoas negras, o que eu posso fazer é colaborar e
simpatizar, mas nio estar a frente.

Somos 5% da populagio brasileira e é impossivel ter nossos
movimentos maiores do que dos ouvintes, o que podemos fazer ¢ inserir
os surdos nos movimentos sociais e chamar a atencio das pessoas ouvintes
as nossas necessidades. Por exemplo, eu sou feminista e sio poucas surdas
que fazem parte do movimento feminista, [entdo] criamos um grupo de
feministas surdas para informagées tteis sobre o feminismo; quando tem
movimentos feministas nas ruas ou encontros, a gente vai. A gente consegue
conversar com os responséveis dos movimentos para separarem um espago
especial a nés surdas e nos unimos. Chamamos aten¢éo nisso, por exemplo,
mulheres ouvintes ficam felizes que tém surdas feministas e nos dao palestras
com temas da 4rea do feminismo. Recentemente, fui a uma palestra sobre
tipos de violéncias que as mulheres sofrem e adorei aprender e me empoderar
mais para poder ajudar mulheres surdas depois. No nosso grupo de feministas
tem ouvintes também, ouvintes que sio intérpretes. Por duas vezes, eu tive
que ir a delegacia com duas surdas da minha cidade que sofreram violéncias
em casa, uma pelo pai e outra pelo marido também surdo, foi bem dificil
porque ndo tivemos intérpretes e eu tinha que escrever tudo no papel para
ocorréncia. Falta acessibilidade nos érgaos publicos. Essas duas surdas me
chamaram porque me identificam como mulher lider ¢ me confiaram. Sou
feminista por causa do meu pai, que é um homem pré-feminista — nunca
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agiu papel machista em casa que s6 tem mulheres, de homem s6 ele — que
sempre me mostrou que eu como mulher posso alcancar tudo o que eu
quiser. Eu ficava bem brava quando via minhas amigas serem vitimas de
machismo e me vi como feminista. O mesmo acontece com os movimentos
LGBTTS, negros, indios e outros movimentos sociais, os surdos podem ser
inseridos.

Vocé pensa que o avango das tecnologias digitais contribuiu para a flu-
éncia do sujeito surdo em virias linguas e linguagens? Qual o papel das
redes sociais na comunidade surda?

Certamente sé avancou. Além da fluénciaaos surdos, o empoderamento
fluiu bastante e a independéncia também. As redes sociais, por um lado,
deram a liberdade aos surdos produzirem seus trabalhos e mostrar os seus
talentos. Certamente, hd negociagio da cultura surda nas redes sociais, os
surdos promovem vérios eventos através das redes sociais. Vale relembrar o
movimento de Brasilia do ano de 2011, que levou 4 mil pessoas. Em apenas
45 dias de organizacio, conseguimos levar mais de 4 mil pessoas para o
movimento pelas escolas bilingues para surdos na capital federal.

Hoje temos vrios youtubers surdos famosos que rodam nas redes
sociais, professores surdos e ouvintes usam os videos dos youtubers surdos
nas aulas porque, muitas vezes, os videos sio bem educativos e interessantes
para as aulas. Esses dias vi que uma professora de Libras mostrou um video
na sua aula sobre a Segunda Guerra Mundial que o youzuber surdo de Goids,
o Roberto Castejon, produziu. De certa forma, os videos produzidos pelos
youtubers surdos contribuem para as aulas. As redes sociais estio presentes
até nas aulas, ¢é impossivel excluir. Além dos yourubers surdos brasileiros,
temos os youtubers surdos estrangeiros que os surdos brasileiros adoram
acessar e aprendem muito com eles as linguas de sinais. Além das linguas
de sinais, aprendem também culturas diferentes. A linguagem dos surdos na
visualidade ¢ bem maior do que escrita, por isso as redes sociais fazem parte
das experiéncias visuais dos surdos.

Vocé considera possivel um sujeito surdo identificado com a Libras ter
uma relagio afetiva com a Lingua Portuguesa escrita, gostar de ler e
escrever nessa lingua?
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E sim possivel, porém raro. Sio bem poucos os surdos que dio
importincia & Lingua Portuguesa escrita e muitos nao gostam de ler, mas
eles ndo tém culpa. Muitos s3o usudrios de Libras como primeira lingua,
muitas escolas nao estimulam alunos surdos a terem um aprendizado maior
na segunda lingua e acabam nao sendo fluentes na escrita. Eu aprendi
Lingua Portuguesa em casa. Na minha turma, tinha 5 surdos, sé eu que
sou fluente na escrita e sou boa leitora em diversos temas. Quando eu era
pequena, na escola, o professor surdo falava para todos que ser fluente em
Libras bastava, mas para mim no. Olha aqui eu escrevendo sozinha. Uma
liberdade gostosa e [que] me torna bem independente. Encontrar uma saida
para surdos serem fluentes na escrita é bem complexo, digo complexo nas
escolas de surdos. Pois os surdos que eu conheco que escrevem bem foram
estimulados pelas familias.

A proposta deste niimero da revista Fragmentum é “Gestos de resistén-
cia das/nas linguas de sinais”. O que vocé considera como gestos de re-
sisténcia dentro da comunidade surda e na sociedade, de forma mais
abrangente?

Sabemos que a resisténcia surda ji foi mais forte. Politicas publicas
estdo fechando as escolas de surdos, e professores surdos [estao] saindo das
escolas para trabalharem nas universidades por causa dos saldrios maiores. As
escolas que sofrem mais, e as politicas ptiblicas desvalorizam e se importam
com os nimeros, ndo importando se a escola tem somente 2 alunos surdos.
Para eles importa o prego.

Os gestos de resisténcia das/nas linguas de sinais, hoje em dia, podemos
encontrar na diversidade, hoje sdo muitos movimentos sociais e sio vdrios
surdos em diversos espagos, muito legal isso, porque antigamente os surdos
eram excluidos. Os gestos de resisténcia acabam promovendo os surdos
em diversos espagos ¢ empoderando eles nos movimentos de LGBTTS,
negros, feministas, politicos e entre outros temas dos movimentos surdos
que acabam inserindo os surdos através dos gestos da resisténcia com base
na lingua de sinais, isso de forma bem mais abrangente. Os surdos estao
incluidos em diversos espagos através da lingua de sinais. Recentemente,
no futebol brasileiro, no time Flamengo, os surdos ganharam espaco com
intérprete de Libras e nos carnavais também. Aos poucos, os gestos de
resisténcia aumentam através da lingua de sinais.

Entrevista realizada em: 1° de janeiro de 2020.
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Resumo: Por muito tempo excluidos do sistema educacional para a crianga surda, os estudos
sobre a Lingua de Sinais Francesa (LSF) e sobre os surdos que sinalizam se fizeram presentes
no campo universitdrio no inicio dos anos 1980, na Franga. Uma vez que essa lingua atipica
remete antes A universalidade da comunicagio ¢ 4 relagio com o mundo do que tio somente
a surdez, as questdes colocadas por seu ensino e as especificidades do publico concernido se
revelam finalmente mais transversais do que se imaginava. A partir de entdo, as pesquisas sobre
a LSF podiam se originar de diversos campos das ciéncias humanas. Um breve histérico da
integragdo a universidade dessa lingua, que foi por tanto tempo desconsiderada, nos permitird
analisar a adequagao de seu lugar nas ciéncias da linguagem e a postura do pesquisador nesse
dominio. Certamente o “despertar surdo” do final dos anos 1970 alimentou-se da mobilizagio
das associagoes recentemente criadas pelo meio surdo, mas ¢ a histéria das pesquisas sobre a
LSF que nos conduzird aqui a sondar o lugar que ela poderia ocupar. Ao entrar no quadro das
ciéncias da linguagem, uma lingua visual e tida como menor como a LSF congregou novas
forcas. Em decorréncia disso, uma eventual diddtica da LSF pode existir fora do campo da
deficiéncia. A questao que daf decorre ¢, entdo, a da pertinéncia de criar uma disciplina que
lhe seja dedicada. Assim sendo, as pesquisas sobre os surdos e a lingua viso-gestual que lhes é
intrinsecamente ligada oferecem igualmente uma contribuigio original mais dinimica fora do
campo da surdez. Finalmente, a emergéncia de novas ideias e a definigio de conceitos inéditos
decorrentes dos trabalhos sobre os surdos na sociedade e, em particular, sobre o uso que fazem
de uma lingua gestual presidem a uma efervescéncia epistemolégica que possui algo de delicado
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e, 20 mesmo tempo, jubilatério.

Palavras-chave: bilinguismo, lingua de sinais, LSE surdez, deficiéncia auditiva, educagao,
epistemologia, estudos surdos.

Résumé: Longtemps évincée du systéme éducatif pour lenfant sourd, les études sur la langue des
signes francaise (LSF) et les sourds signeurs se sont inscrites dans le champ universitaire au début
des années 1980, en France. Puisque cette langue atypique renvoie davantage a I'universalité
de la communication et au rapport au monde qua la seule surdité, les questions posées par
son enseignement et les spécificités du public concerné sont finalement plus transversales
qu'il 0’y parait. Dés lors, les recherches sur la LSF pouvaient relever de plusieurs champs des
sciences humaines. Un bref historique de I'intégration a 'université de cette langue longtemps
déconsidérée nous permettra d’analyser I'adéquation de sa place dans les sciences du langage et
la posture du chercheur dans ce domaine. Certes, le « réveil sourd » de la fin des années 1970
sest nourri de la mobilisation des associations nouvellement créées par le milieu sourd, mais
cest Ihistoire des recherches sur la LSF qui nous conduira ici a sonder la place qu’elle pourrait
avoir. En entrant dans le panel des sciences du langage, une langue visuelle et minorée comme
la LSF a puisé de nouvelles forces. De ce fait, une éventuelle didactique de la LSF peut exister
en dehors du champ du handicap. La question qui en découle est alors la pertinence de créer
une discipline qui lui soit dédiée. Cela dit, les recherches sur les sourds et la langue visuo-
gestuelle qui leur est intrinséquement liée apportent également une contribution originale
mais dynamique hors du champ de la surdité. Finalement, I'émergence d’idées nouvelles et la
définition de concepts inédits issues des travaux sur les sourds dans la société, et en particulier
sur leur usage d’une langue gestuelle, président & un bouillonnement épistémologique ayant
quelque chose de délicat et de jubilatoire 4 la fois.

Mots-clés: bilinguisme, langue des signes, LSE surdité, déficience auditive, éducation,
épistémologie, deaf studies.

Preambulo

A surdez perturba a relagio entre seres 2 priori comunicantes. Todos
aqueles que ouvem sio tdo deficientes para comunicar com os surdos quanto
os surdos o sio em sua comunicagio com os ouvintes. Um dos efeitos de
tal situacdo é que se produz uma deficiéncia compartilhada?, invertendo-
se mesmo as vezes os lugares: uma pessoa surda recebe de algum modo
um treinamento intensivo para remediar os malentendidos, adotando
estratégias que facilitam a intercompreensio, enquanto os ouvintes sio,
antes, desprovidos de tal treinamento®. Kahne (2013) compreendeu bem

2Mottez, um dos primeiros pesquisadores a ter acompanhado o “despertar surdo”, mostrou
muito bem a importincia de ver a surdez como uma relagao que causa impacto sobre todos os
protagonistas em suas trocas.

3Essas estratégias sao, alids, apresentadas, em cursos de LSF consagrados a cultura surda, como
habitos de vida dos surdos. Algumas foram explicitadas pelos trabalhos em psicologia cognitiva
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essa situagdo ao trabalhar em atividades de formacio especificas para os
gestores da Airbus, uma vez que, para o autor, a realidade é que os surdos
que sinalizam comunicam mais rapidamente e com mais precisio do que os
ouvintes.

Por outro lado, em toda situagdo de aprendizagem, é imperativo
“ndo aceitar que nio se compreenda, nio aceitar que alguém nio se faca
compreender” (BARUK, 1992, in TERRAIL, 2009, p. 276). Tal posicio
deve mesmo ser colocada como uma “exigéncia ética” essencial do oficio de
aluno e, também, da deontologia do ensino (BARUK, 1992, in» TERRAIL,
2009, p. 276). Essa exigéncia recebe uma atengio muito particular em uma
situacdo de ensino em que o professor deve se fazer compreender por um
ou virios alunos surdos que devem, eles também, ser compreendidos pelo
professor?, tendo-lhes sido recusado por muito tempo o uso de uma lingua
rica, precoce e confortdvel na educagio dos surdos.

A histéria da Lingua de Sinais Francesa (LSF) e das particularidades
socioculturais surdas® foi marcada por insistentes polémicas. O fato mais
marcante foi a recusa generalizada, explicitada em 1880, de utilizar uma
lingua viso-gestual na instrugio dos alunos surdos. Logo alguns anos mais
tarde, com as leis de Jules Ferry, a Franga, instaurando a tnica lingua nacional
como lingua de ensino, adotard uma lei para escolarizar todas as criangas
da Republica, exceto os surdos, cujo destino devia ser decidido mais tarde.
A partir de entdo, para as criangas surdas, “o ensino da fala e a formacao
profissional precede(ra)m a inculcagio dos conhecimentos” (BUTON,
2009, p. 311), o que significou para essas criancas um desvio da finalidade
da escola durante muito tempo. A deriva provocada entio prende-se ao
fato de que a tecnicidade exigida pela producio vocal e leitura labial vai
“monopolizar” toda a aten¢io que poderia ser dispensada aos contetidos
escolares, assim como as interagdes entre professor e aluno(s) surdo(s).

O destino tao particular da LSF pdde se encontrar com o de outras
possiveis linguas de ensino, como as linguas regionais ou minoritdrias, tendo
em vista que o uso de qualquer outra lingua que nio fosse o francés como

de Courtin sobre a atengdo conjunta, entre outros.

4Para Mottez (in BENVENUTO, 2006), “a surdez é uma relagio”, e para Grosjean (2000), é
preciso defender “o direito da crianga surda crescer como bilingue”.

5Nossa discussio aqui nao pretende tratar do particularismo cultural surdo (vivéncia partilhada
sem se conhecer, sentimento de pertencimento a um grupo de pares, hdbitos de vida, estratégias
de comunicagio, adaptagio a vida em sociedade, etc.) Porém, como para qualquer outra lingua,
cada vez que se trata de “LSF”, de “lingua dos surdos” ou de “lingua gestual”, a cultura a ela
associada deverd ser levada em consideragio.
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lingua de escolarizagio tinha se tornado impensdvel para o ensino até o final
do século XX. Mesmo se, no inicio do século XXI, o reconhecimento da LSF
como uma das linguas da Franga® constitui um avanco importante, nem por
isso os estudos realizados no campo da surdez se voltaram realmente para
o estudo da politica linguistica adotada em relagdo a todas as linguas da
Republica.

No que diz respeito as questoes de educagio, os métodos e,
consequentemente, a formacao dos professores se centraram por mais de um
século na vocalizagio pelo fato de que “o método oral exige teoricamente
dos professores que eles tenham nogoes relativas aos mecanismos fisiolégicos
da articulacio” (BUTON, 2009, p. 311). As pesquisas que dizem respeito
aos surdos se voltam prioritariamente para a aquisicio de um nivel de
competéncia em francés satisfatdrio para a escola, mas cabe perguntar se sio
os mesmos “objetos” que se analisam segundo se fagam pesquisas sobre a
deficiéncia auditiva e as a¢oes corretivas ou sobre os surdos e a LSE

Ainda que um professor pudesse se apoiar numa comunicagio sem
entraves junto a seus alunos surdos com uma lingua viso-gestual de qualidade,
tendo em vista que a modalidade das trocas nio era afetada pela deficiéncia
auditiva, a utilizacgio da LSF em ambiente escolar tinha sobrevivido até a
virada do século XXI apenas para os alunos com deficiéncia associada, isto
¢, alunos em relagdo aos quais nao havia muitas expectativas. Serd preciso
esperar meados dos anos 1970, com o “despertar surdo’”, para que a questio
da lingua de ensino na educagio das criangas surdas seja retomada.

Muito rapidamente, uma associagio como “2 Linguas Para uma
Educacao” (2LPE), criada no final de 1979 e onde se encontravam
profissionais surdos, profissionais ouvintes e pais de criancas surdas, tinha

6A Franca subscreveu a carta europeia das linguas minoritdrias em 1999, mas ainda nao a
ratificou, apesar da promessa de campanhas feitas por Frangois Hollande, em 2012. O relatério
do comité consultivo para a promogao das linguas regionais e da pluralidade linguistica interna
estabeleceu em 2013 uma lista das linguas suscetiveis de dizerem respeito a carta, e a LSF fazia
parte das linguas “ndo territoriais”. O texto foi rejeitado pelo Senado em outubro de 2015.

70 perfodo comumente designado por “despertar surdo”, primeiramente pelos préprios
surdos, mas em especial desde os trabalhos de Kerbourc’h, em 2006, acerca do movimento daf
decorrente, comeca em meados dos anos 1970. Certos autores tomam como ponto de partida
o congresso da FMS em Paris, em 1971, mas ¢ mais comum tomar como referéncia a viagem
de Mottez e Deck a Washington, em 1975, ou o retorno de uma outra viagem de 1978, da
qual participavam profissionais e familiares. A definicio de uma baliza final é mais imprecisa:
o “despertar surdo” chegou ao fim com a criago das primeiras turmas bilingues em 1984, ou
com o reconhecimento da LSF em 2005? Talvez ainda ndo esteja concluido. A questdo nio
estd resolvida.
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denunciado o comprovado fracasso escolar das criancas surdas e combatido
a escolha exclusiva do francés oral em lugar da LSE Aproximadamente
no mesmo momento, a perspectiva de um novo oralismo ressurgia com
métodos ou instrumentos novos®, de modo que o lugar da lingua viso-
gestual no ensino para os surdos levantou questoes inéditas em um campo
que se tornou mais polémico ainda.

Seja como for, o ponto de vista inverso aquele que tinha se imposto hd
um século se fez ouvir: uma auténtica relagio pedagdgica pode se estabelecer
entre individuos “que falam de um outro modo” buscando compreender e
se fazer compreender por meio de uma lingua gestual.

Nas pdginas seguintes, propomos-nos refletir sobre onde situar o
estudo da LSF e os aspectos diddticos que a acompanham, comegando
por examinar de que modo essa lingua se tornou objeto de estudo na
universidade, apesar das resisténcias.

A chegada da lingua de sinais a universidade

Algumas referéncias bistdricas

Nos anos 1960-1970, linguistas e sociélogos americanos como Stokoe
e Markowicz (linguistas ouvintes entre outros no laboratério da Universidade
Gallaudet, Washington, Distrito de Colimbia, Estados Unidos) tinham
comegado a estudar a lingua viso-gestual dos surdos — o que constituia uma
novidade — aproximadamente no momento em que a sociologia se tornava
“interacionista’ e que o socioconstrutivismo entrava no cendrio escolar,
lembrando na educagio dos surdos o ensino mutuo que tinha existido ha
muito tempo com a “linguagem mimica”.

Seguindo esse mesmo caminho, um pesquisador francés vai se
interessar pelos surdos em meados dos anos 1970: Mottez, socidlogo
formado por Touraine no Centro dos Movimentos Sociais, logo seguido por
Cuxac (linguista), na Franca, ou Grosjean (psicolinguista), na Suica.

Como os gestos tinham sido rejeitados por mais de um século, eles
eram vistos como um cddigo limitado que nio podia ser considerado
como lingua. Por isso, as questoes sobre a educagio dos surdos se voltavam
para o aperfeicoamento do francés oral, em particular em sua modalidade
articulatéria, o que produziu uma confusio latente que Mottez formulava

8Trata-se aqui do método verbo-tonal e, também, de uma codificagio complementar 2 leitura
labial (LPC), ou ainda das tecnologias desenvolvidas no reconhecimento vocal.
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em 1979 com as seguintes palavras: “sendo a surdez uma patologia, a lingua

dos surdos também o seria” (i BENVENUTO, 2006, p. 252).

O dinamismo de associagbes como, dentre outras, IVT?, ALSF,
SERAC!"! para Paris, ¢ 2LPE em nivel nacional, assim como a abertura de
alguns profissionais nas instituicoes especializadas encarregadas da educacio
dos surdos, que trabalharam em suas salas de aula inicialmente com “a porta
fechada”, produziram, porém, alguns efeitos (MATO, 2017). Profissionais
ouvintes tentavam analisar suas priticas ou faziam pesquisa-agio. Entre
eles, tornavam-se cada vez mais numerosos os que trabalhavam com surdos
sinalizadores no cotidiano, e alguns nao hesitavam a se langar em pesquisas
de cardter cientifico. Nos anos 1980-1990, ao lado dos pesquisadores, os
atores de campo vinham A universidade para avaliar suas préiticas e para
assentd-las em principios tedricos diferentes. Isso explica por que o publico
das primeiras manifestacdes de cardter cientifico era majoritariamente
constituido por assalariados, tendo por vezes também o estatuto de estudante
ou de alguém que frequentava cursos sem estar formalmente inscrito.

Porém, os surdos, que precisavam tudo reconstruir depois de um
século de interdicdo de sua lingua, nao podiam pretender ter acesso ao nivel
universitdrio e se preocupavam, portanto, menos ainda em engendrar um
novo campo de pesquisa. Sem duvida nenhum avanco teria sido possivel
sem que aqueles poucos universitdrios que ali trabalhavam oferecessem
um apoio inesperado aos surdos sinalizadores e a um publico mais vasto
interessado pelas mesmas temdticas (MATO, 2017). Como é o caso de todos
os pesquisadores implicados em um cendrio polémico, sem necessariamente
serem militantes engajados, seus trabalhos contribuiram para formalizar o
que existia por ali e permitiram, por efeito cumulativo, a estruturagio de
saberes até entdo empiricos.

Ainda que Mottez, que atuou como engrenagem fundamental das
pesquisas francesas sobre os surdos e sua lingua, tenha apoiado o “despertar
surdo”, so trabalhos em linguistica que serdo as primeiras alavancas para
uma outra educag¢io dos surdos: o bilinguismo. “As defesas de tese de Cuxac
e de Bouvet em 1980 e 1981 sobressaem por terem sido as primeiras na
Franca a acolher intérpretes em lingua de sinais e um publico constituido
em grande parte por pessoas surdas” (DALLE-NAZEBI, 2006, p. 420).

9International Visual Theater.
10Academia da Lingua de Sinais Francesa.

11Sourds Entendants Recherche Action Communication [em portugués, Surdos Ouvintes
Pesquisa A¢ao Comunicagio].
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E preciso ainda citar o trabalho de Grosjean, psicolinguista e professor
honordrio da Universidade de Neuchitel, que teve uma repercussio
importante na Franca.

De inicio, a lingua viso-gestual dos surdos serd introduzida nas
universidades francesas como um tema bastante “exdtico” e, depois, cada
vez mais cobigado. Esse objeto de estudos tao singular tanto para a pesquisa,
na qual ele estimula a reflexdo epistemoldgica, quanto para as aplicacoes
préticas que dai decorrem para o ensino, se implantard inicialmente no
campo da linguistica, como uma lingua de pleno direito vinte anos antes
de seu reconhecimento oficial'?, e permitird finalmente introduzir a questio
dos surdos em vérios outros campos universitrios.

Como as ciéncias sociais em geral se interessam pelas atividades
humanas, pelas condigoes (naturais e culturais) e pelos resultados dessas
atividades, os instrumentos dos historiadores', sociélogos', psicélogos',
filésofos'®, antropSlogos e etndlogos!” contribuirio verdadeiramente
para dirigir um olhar atento e novo para os utilizadores da LSE, durante
aproximadamente trinta anos. Dito isto, a situagio complexa e inédita
dos surdos e de sua lingua na Franca foi dificil de descrever. Um tal objeto
de estudo nio se deixa facilmente apreender, abordado ora por um olhar
semelhante ao que se dirige &s minorias, ora pela dtica da deficiéncia.

Desse modo, os anos 1980 catalisaram o inicio da entrada da lingua

120 reconhecimento oficial da LSF como “lingua de pleno direito” é recente, datando da lei
de fevereiro de 2005 para a igualdade dos direitos e das oportunidades, a participagio e a
cidadania das pessoas deficientes (art. L312-9-1, lei n°2005-102, de 11 de fevereiro de 2005).
E um senador, Nicolas About, que propée uma emenda adotada por unanimidade pelo Senado
em 1° de margo de 2004, antes de figurar na lei de 11 de fevereiro de 2005. Incitando jovens
a aprender, ele desejava acima de tudo evitar que os surdos e os portadores de problemas
de audigao fossem “excluidos” do resto do mundo. Ele esperava mesmo suscitar vocagdes
de intérprete, muito pouco numerosos (uma centena, i época), e tinha por objetivo atingir
aproximadamente 1600 pessoas ensinando nessa lingua.

13Em primeiro lugar, Cuxac, cuja tese versava sobre a histéria da lingua de sinais na Franca,
enquanto a tese de Estado de 1996 versava sobre a iconicidade de um ponto de vista linguistico,
e Karacostas, cuja tese em medicina versava sobre a Institui¢io nacional dos surdos-mudos de
Paris, de 1790 a 1800. Em seguida, Encrevé e Cantin.

14Na Franga, principalmente Mottez. Depois, Kerbourc’h e, mais recentemente, Mato.
15Meynard e Courtin (pesquisador no CNRS em Ciéncias cognitivas do desenvolvimento,
falecido em 2010).

16Benvenuto.

17Humphries e Padden, nos Estados Unidos. Bacci, por exemplo, e depois Delaporte e Schetrit,
na Franca.
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de sinais na universidade na Franga. E somente no curso da segunda metade
dos anos 1990 que serdo abertos os primeiros cargos universitdrios de mestre
de conferéncia para docentes-pesquisadores ouvintes trabalhando com a
lingua de sinais: em sociolinguistica, em Rouen, em 1994; em linguistica,
em Paris, 1998, etc. (GARCIA; BURGAT, 2016). Serd um periodo no curso
do qual pesquisadores e atores do campo, surdos ou ouvintes (associagoes,
professores, educadores, comediantes...) unirio suas forgas, movidos pelos
mesmos objetivos: difundir e fazer reconhecer essa lingua batizada a partir
de entdo LSF'® como uma das linguas da Franca', oferecer uma educacio
bilingue (LSF- francés escrito) as criancas surdas e proporcionar aos surdos
adultos acesso aos saberes e 4 informacio.

Em busca de uma ancoragem teérica adequada

A surdez atualiza facetas mal conhecidas da capacidade humana de
construir sentido®. Pode-se dizer que os primeiros trabalhos universitdrios
sobre a LSF criaram, em torno da comunidade surda, um campo de estudos
transdisciplinares, o que é bastante raro para ser sinalizado. Alguns linguistas,
sociolinguistas, psicolinguistas, para citar apenas as disciplinas que sio mais
frequentemente mobilizadas, acompanharam juntos uma reflexdo de fundo
sobre a utilizagdo dessa lingua no ensino. Engajaram-se a titulo individual e
foram marginalizados em um primeiro momento, mas contribuiram, cada
um com sua parcela, para que a LSF fosse reconhecida como “lingua de
pleno direito” na Franca. Pouco numerosos num primeiro momento, um
estudo retomava os demais, permitindo uma inteligibilidade comum das
questdes assim abordadas. Cada pesquisador, com a metodologia ¢ o rigor
de sua disciplina (Mottez, na sociologia; Cuxac, na linguistica; Courtin,
na psicologia cognitiva), abriu espacos de encontro entre surdos e ouvintes

(DALLE-NAZEBI, 20006).

18Essa denominagdo, proposta em 1988 por Mottez (in BENVENUTO, 2006, p. 269) para a
lingua de sinais em uso junto aos surdos, é construida com base no mesmo principio que a sigla
americana ASL para American Sign Language.

]sso se alcancard somente em 2005, e esse reconhecimento oficial foi reafirmado pela
DGLFLE que depende do Ministério da Cultura, em dezembro de 2012 (texto arquivado
e disponivel para consulta: http://www.dglfif.culture.gouv.fr/lgfrance/lgfrance presentation.
htm).

20Ver os trabalhos de Cuxac (2007 e 2010), Courtin e Limousin (2010), Leroy (2010), Kahne
(2013) e outros.
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Ciencias da Linguagem

% Ciéncias
\ da Educacéo

Linguistica

Psicologia

Sociologia

Fig. 1: Campo de estudos transdiciplinares

Agora que as pesquisas sobre os surdos sio cada vez mais numerosas
e os campos disciplinares mais diversos, elas procuram nao mais se fechar
em uma Unica disciplina; evoluem frequentemente tentando cruzar
vérias abordagens e poderiam entdo ser interdisciplinares. Assim, muitos
pesquisadores visam a uma certa pluridisciplinaridade.

Por outro lado, a questio da representatividade mereceria ser aqui
tratada rapidamente. Os dados numéricos confundem quase sempre todas
as deficiéncias, o que pode ser um indicador da evolugio do olhar a eles
dirigido pela sociedade dos “sdos”, mas nio diz muito sobre o destino
das pessoas em situagdo de deficiéncia, e menos ainda sobre o destino das
criangas com necessidades educativas particulares.

Quando as enquetes quantitativas ndo apresentam seus dados
misturando todas as deficiéncias, elas superpéem frequentemente cegos e
surdos na rubrica “deficiéncias sensoriais”, a fim de responder a critérios de
representatividade e de nao raciocinar sobre quantidades consideradas como
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negligencidveis®'. Seja como for, quando uma categoria “deficiéncia auditiva’
existe, ela carece de granularidade: nada distingue quem ¢ e quem nio ¢é
utilizador da lingua de sinais, nem quem segue sua escolaridade em inclusao,
em estabelecimento médico-social ou em turmas especificas em LSF, o que
constitui um elemento de discriminacio fundamental, permitindo avaliar
tanto a aquisi¢io das competéncias de tipo escolar, quanto a socializacio
ou a autoestima, para cada um dos dispositivos sem a priori. Além disso, a
utilizacdo precoce de um primeiro modo de comunicagio em uma crianca
surda, seguido de um outro em determinadas etapas de seu percurso,
opacifica a medida das vantagens da oraliza¢io ou da LSF na educa¢ao®.

As diferentes competéncias e as necessidades dos profissionais que
j& atuam no campo nunca foram verdadeiramente repertoriadas, e os
programas de formacio evolufram “por alteragoes sucessivas”, quando uma
“renovagao integral” seria necessdria. Ainda resta explorar um vasto territério
que ¢ da competéncia das ciéncias da linguagem, das ciéncias da educagio e
da engenharia de formagao.

Conhecer 0 campo sem comprometer a neutralidade do pesquisador

Os pioneiros da pesquisa sobre o particularismo surdo na Franca
propuseram uma argumentagdo de alto nivel, mantendo a inteligéncia e a
modéstia de deixar os surdos encontrar seu lugar e avangar por si mesmos.
Eo que mostram as pesquisas de Kerbourc’h (2006), de Feldman (2001)
e de Mato (2017) descrevendo o papel central de certos universitdrios no
acompanhamento do “despertar surdo”. Os ouvintes implicados no meio
surdo nem de longe tiveram essa postura.

Poderia parecer que hd conflito de interesse, de algum modo,
quando se fala do papel dos universitdrios, sendo nés mesmos autores ¢
em posicdo de pesquisadores. Porém, nio sio nossos préprios trabalhos
que valorizamos aqui, mas os trabalhos anteriores de outros pesquisadores:

210bservar os quantitativos recentes da DEPP (2017) ou ainda os dados que vém sendo
reunidos por Ebersold (2013).

22Quando registramos os depoimentos dos surdos (criangas ou adultos que foram antigos
alunos), como Mottez havia feito jd em 1979 para La sourdité dans la vie de tous les jours [A
surdez na vida cotidianal, ¢ dificil captar o que, para além do sofrimento pessoal, permitiu seu
sucesso escolar ou profissional. No entanto, se nio se buscam os meios para acessar a fala dos
préprios surdos, ¢ totalmente absurdo concluir algo a respeito do que permite ou néo tal ou
qual modo de comunicagio.
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nossos “precursores’, como diziam os surdos sinalizadores a respeito das
grandes figuras da comunidade surda de antigamente... Nio falar deles no
momento em que a questio de uma eventual diddtica especifica nos leva a
observar o lugar da LSF e de seus utilizadores no seio da universidade, ao
contrdrio, faria muita falta.

Quando alguém se lanca em uma pesquisa sobre os surdos, de forma
mais acentuada do que em outros campos do trabalho educativo ou social,
estd sempre presente a questdo do grau de implicagdo ou de seu engajamento
militante. Seria realmente preciso ocupar uma posi¢io exterior 4 surdez
para ndo ser capturado na emogio, sob o risco de se tornar um observador
posicionado em um mirante? Mas o que significa entdo “exterior”? Os
discursos dos médicos, dos psicSlogos ou dos especialistas da patologia da
linguagem que trabalham com a surdez seriam mais legitimos e, portanto,
mais bem aceitos aos olhos das instdncias de supervisao? Ou, ao contririo,
seria necessdrio estar envolvido com a deficiéncia — um envolvimento pessoal
ou de alguém préximo — para estar autorizado a tratar de tal ou qual aspecto
da questio? Mas, no caso, o que significa “envolvido”? De que modo levar
em consideragio os avangos do movimento Nothing about us without us,
cujas origens se situam nos anos 1990, referentes a suas escolhas linguisticas
feitas para os surdos na Franca?

O lugar das pesquisas sobre os surdos na universidade

As linguas gestuais sdo linguas naturais produzidas pela atividade
humana. Podem-se encontrar nelas semelhancas com outras linguas,
ou estabelecer elos entre a minoria surda e outras minorias, ou entre as
dificuldades de aprendizagem de determinadas criancas surdas e outras
situagdes de aprendizagem.

Com uma lingua acessivel, a instru¢io e as capacidades de raciocinio,
tanto na lingua nacional quanto em todos os outros campos disciplinares
abordados na escolaridade, apresentam impressionantes semelhangas com o
ensino de qualquer outra crianca. Isso ndo é certamente pouco significativo,
fazendo do ensino das criancas surdas um desafio educativo como outro
qualquer, pouco importando entio a capacidade de vocalizagio distinta da
crianga e a leitura labial de seu professor ou de seus colegas de classe.

Tendo em vista que a utilizagio da LSF para ensinar a uma crianca
surda melhora sua compreensio de todas as disciplinas escolares, quer



252 GEFFROY, V. & LEROY, E.

o aluno seja capaz de oralizar ou nio, incluindo o estudo do francés e a
aprendizagem da leitura®, a questdo da lingua de escolarizacio das criancas
surdas se situa potencialmente nas ciéncias da educacio.

Estar em conformidade com as condigées de uso da lingua sinalizada

No contexto pedagdgico, a natureza do ato educativo, a relagio entre
aprendiz(es) e professor(es) e as prdticas desenvolvidas pelo profissional
devem ser reconsideradas sob uma nova perspectiva no caso de um piblico
de criancgas surdas. Com efeito, considerando as linguas que permitem
atividades cognitivas e metacognitivas e que podem ser igualmente utilizadas
de modo intangivel nas trocas verbais ligadas ao trabalho social, assim como
em conferéncias, em campanhas eleitorais, em um telejornal ou em debates
da Assembleia Nacional, quais delas deveriam se contentar com um lugar
entre as linguas veiculares?

Colocar a questao da lingua escolhida e fazer eventualmente a escolha
de um procedimento outro que nio seja o utilizado com o francés oral
exclusivamente conduz, ao mesmo tempo, a considerar o lugar inevitdvel
dos pedagogos surdos no cendrio educativo, a se assegurar da qualidade
das “babds linguisticas” empregadas para ensinar 3s criancas surdas ¢ a
questionar as modalidades de aprendizado em termos distintos das outras
linguas, minoritdrias ou nio. Isto posto, as consequéncias das escolhas
educativas em relacio a escolaridade dos surdos, 4 transmissao atipica de sua
lingua primeira, por um lado, ou & aquisi¢do de uma LSF “exética” por nao
surdos, por outro lado, pleiteariam antes em favor de uma diddtica que lhe
seja especifica. Essa atipicidade das linguas sinalizadas constitui uma razao
suficiente para criar um novo ramo da diddtica das linguas e das culturas.
Retomaremos mais adiante esse ponto.

A virada do século XXI na Franca

23Muitos autores preconizam que nao nos apoiemos obrigatoriamente na consciéncia fonolégica
para o acesso 2 escrita. O primeiro foi provavelmente Foucambert e os trabalhos da AFL que o
seguiram; depois, Goigoux (em Les éléves en grande difficulté de lecture et les enseignements adaptés
[Os alunos em grande dificuldade de leitura e os ensinos adaptados], CNEFEI, Suresnes, 2000)
ou Cambien (em Apprendre a lire a lenfant sourd |Ensinar uma crianga surda a ler], CNEFEI,
Suresnes, 2000), que se apoia em Richaudeau, enquanto trabalhos como os de Dehaene sao
cada vez mais controvertidos. E o que mostra Vanbrugghe (tese em curso na Universidade de
Nanterre).
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Enquanto vagas para pesquisadores surdos foram abertas no exterior
desde os anos 1970, a primeira vaga de “mestre de conferéncia associado em
tempo parcial” (PAST) para professor surdo sinalizador somente foi aberta
em 2000, na Universidade de Paris 8, em Ciéncias da linguagem. Antes da
criagio de tais vagas, nenhum verdadeiro curriculo universitdrio em LSF
pode existir, ainda que a lingua de sinais fosse eventualmente um objeto de
estudo nessas mesmas universidades.

Paralelamente, e sem que uma diddtica da LSF seja ainda estabelecida,
programas pioneiros de formagio se desenvolvem na Franga apoiando-se nas
reflextes assumidas principalmente pelas associagoes do movimento surdo.
E por meio de pesquisas-acio que os pesquisadores, os atores da educagio
dos surdos e a comunidade sinalizadora poderio se interrogar acerca da
normaliza¢io dessa lingua, que nio tinha sido anteriormente objeto de
nenhum ensino universitdrio, e também acerca de seu ensino, enquanto
lingua segunda, inicialmente, e somente depois, um pouco paradoxalmente,
enquanto lingua primeira.

H4 uma década o reconhecimento da LSF parece ter sido alcangado e
seu ensino ter progredido, mas persistem ainda obstdculos estruturais freando
a abertura das turmas em LSE Entre outros, a grande heterogeneidade nas
turmas de LSE seja o projeto claramente bilingue ou nio, é reforcada pela
falta de visibilidade de tais estruturas. Essas turmas sdo ainda mais marginais
no ensino francés do que as turmas de linguas regionais. As familias nio
sabem o que escolher nem onde existem estruturas correspondentes,
de modo que determinados alunos surdos chegam a classes bilingues j4
com seus cursos iniciados, ou apds um inicio de percurso escolar que os
colocou em situacio de fracasso, com um atraso de linguagem (atraso em
LSF também, considerando-se que sempre se pensa somente no atraso de
linguagem em francés). Recentemente, algumas raras pesquisas foram feitas
em francés lingua segunda® para os surdos (HAMM, 2010; PERINI, 2011)

ou em aquisi¢do da leitura em um ensino em LSF*.

24No contexto da Educagio nacional na Franga, o FLS ¢ apresentado como lingua determinante
para a socializagio do aprendiz surdo.

25Burgat (tese defendida em Paris 8, em 2007). Ver também Besnard (surdo), “Comment
construire un pont entre LSF et francais pour favoriser 'émergence de Iécrit chez 'enfant
sourd scolarisé en classe maternelle bilingue?”, [De que modo construir uma ponte entre LSF e
francés para favorecer a emergéncia da escrita na crianca surda escolarizada em classe maternal
bilingue?], dissertagio de M2 [Master 2] da Universidade de Paris 8, defendida em 14 de
setembro de 2017.
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Um conjunto de reflexées de ordem epistemoldgica

O estudo da LSF e de seus locutores, especialmente quando esse
estudo ¢ desenvolvido conjuntamente com os referidos locutores, configura
simultaneamente um desafio cientifico ¢ uma boa questio epistemoldgica,
pelo fato de exigir que se ajustem, e mesmo que se modifiquem, conceitos
j4 estabelecidos. Desde o “despertar surdo”, os pesquisadores interessados na
lingua de sinais e os surdos caminharam juntos®. A forca dessa cumplicidade
se deve certamente ao fato de que a surdez se comporta como um catalisador
eficaz da reflexdo: ela questiona conceitos falsamente evidentes.

Evidéncias a reconsiderar

Quem nio conhece a surdez se surpreende diante da ideia de que a
deficiéncia de seus protagonistas “desaparece” se eles utilizam a lingua de
sinais, 0 que nio é o caso em outras situagoes de deficiéncia.

Paralelamente & questdo das competéncias comunicacionais, analisar
as interagdes linguageiras entre surdos obriga a reinterrogar elementos tao
fundamentais quanto os que se seguem: o que ¢ uma “lingua”, seja ela
constituida de sons ou nio; o que define a lingua dita materna e igualmente
a lingua “primeira’; o que compreende o “dominio” de uma lingua, quando
seus protagonistas estdo impedidos na conversagéo.

O fato de querer garantir uma escolaridade a uma crianca surda exige
reajustes de fundo no ato de ensinar face & necesséria escolha da lingua para
a modalidade oral: até que ponto deve um professor aceitar estabelecer
trocas com seus alunos em uma lingua necessariamente lacunar, por falta
de melhor solu¢io? Como pode o professor apoiar-se em uma lingua
confortdvel, e a que preco para a crianga, mas também para a sociedade? O
que supoe a utilizagio de uma lingua gestual sem escrita, no contexto de uma
escolarizagio que deve, contudo, contribuir para construir competéncias
de leitor? Um “professor para surdos” deve ele também ser surdo? O que
significa acompanhar os aprendizados de um aluno surdo se nio se pode
compreendé-lo?

Questionemo-nos também acerca daquilo a que deve responder
uma formacio profissional adequada, que levaria em conta igualmente os

26Minguy (2009).
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A

desvios ligados 4 avaliagio das aquisi¢des de um aluno surdo, na medida
em que o avaliador se apoiaria sobre uma lingua mal instalada para avaliar
competéncias disciplinares outras que ndo as competéncias referentes
a lingua. Com efeito, trata-se af exatamente de avaliar o contetdo e os
conhecimentos de um modo que nio seja utilizando competéncias verbais.

Ao mesmo tempo, considerar o ensino de um publico dito deficiente
auditivo exige que se questione o que estd compreendido no préprio principio
de uma nogio como “a situagio de deficiéncia’ e que se examinem muitas
das acées af incluidas: educar, ensinar, dar assisténcia a um aluno... e mesmo
o que estd incluido no ato de traduzir, por exemplo, em situa¢io pedagédgica.
Assim, as incidéncias da surdez levam a reconsiderar muitos dos grandes
conceitos convocados no campo educativo, comegando pela diferenca entre
“aquisi¢ao” nao guiada e “aprendizado”, que supée a intervengio de um
profissional®.

Para retomar aspectos mais linguisticos, estudar uma LS obriga
também a reconsiderar pontos fundamentais como a fonologia, a sintaxe,
o arbitrdrio. Gragas aos trabalhos de Cuxac, um esclarecimento da
definicao original do arbitrdrio do signo linguistico interveio em relacio
ao(s) sentido(s) em que o empregavam os autores depositdrios do Curso
de Linguistica Geral, de Saussure, fundador da linguistica moderna. Assim
sendo, “icdnico” nio se opoe a “arbitrdrio”, uma vez que se trata tio somente
de uma particularidade ligada ao canal (audiovocal versus viso-gestual).

Em uma outra ordem de ideias, as pesquisas de Courtin evidenciaram
a necessidade, no caso das criancas surdas, de orientar as observacgées sobre
o deficit de atengdo para a flexibilidade de atencio. A pesquisa de Leroy
recolocou em questdo o uso do termo “bilingue” aplicado a certas praticas
educativas para as criancas surdas. Geffroy destacou uma discriminacio
estrutural em seus trabalhos sobre 0 acesso dos surdos as profissdes do ensino,
apesar de um modo de recrutamento que pretendia ser nao discriminatério,
o que exige uma reflexdo sobre as condigées de inclusdo para nio provocar
uma exclusio do interior. Burgat (2009) e, depois, Vanbrugghe (tese em
curso) reexaminam o papel da vocalizagio e o lugar da consciéncia fonoldgica
no ato de leitura, levando-nos a considerar a competéncia do leitor sob um
novo 4ngulo.

27No inicio dos anos 1980, o pesquisador americano Krashen opde a aquisi¢ao natural de
uma lingua em contexto de imersio  aprendizagem que tem lugar em ambiente escolar. Essa
dicotomia terminoldgica foi abandonada em proveito do estudo das aprendizagens “implicitas”
e “explicitas”, sejam elas em meio escolar ou em situagio de imersio (COSTE, 1992).
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Enfim, fazer da lingua de sinais um objeto de estudo, acima de
tudo pelo fato de que seus professores podem ser surdos sinalizadores
e formados principalmente pelo meio associativo, interroga as politicas
linguisticas francesas e serve para redefinir os conceitos essenciais como os
de plurilinguismo, diversidade cultural, interacio pedagdgica, aprendizagem
em pares. A esse respeito, lembremos ser possivel uma aproximagio entre
a histéria das turmas de linguas regionais®, o que inclui as questées de
formagio dos professores das escolas atuais nessas turmas e as turmas
bilingues em LSF?, hoje todas reconhecidas pela Educagio nacional.

Essas observagdes mostram que seria lamentdvel privar-se do olhar
que uma diddtica especifica das LSF poderia oferecer.

Levar em consideracio um modo de pensamento visual

A

“Dizer mostrando” ¢ inerente a surdez®, e essa intencio semidtica
tem lugar espontaneamente em uma interagio pedagdgica conduzida por
pedagogos surdos, porque sua vivéncia da surdez lhes permite mobilizar
ou reavivar a capacidade de gerar sentido em uma modalidade viso-gestual
acessivel a todos e, em particular, a um aluno surdo. Eles adotam, com
efeito, um funcionamento em analogia com a experiéncia perceptivo-
prética, em razio de referéncias proprioceptivas especificas. E por essa razio
que os surdos contribuem nas equipes com muito mais do que apenas
sua lingua; eles trazem seu conhecimento experiencial da surdez, o que
nao pode ser oferecido pelos professores ouvintes (COURTIN, 2002):
constatam-se, entre outras coisas, a utilizacdo de estratégias pedagdgicas e
uma postura educativa atipica (LERQY, 2010). Desse modo, sempre que
possivel, elementos de observagio levando em conta as similaridades e as
variagoes entre os dispositivos de ensino em LSF com professores surdos ou

28Para mais informagcao, ver Hélot e Erfurt (2016).

29Cf. decreto de 11 de julho de 2007, que fixa os programas de ensino da lingua de sinais
francesa na escola primdria e no colégio [ensino fundamental], publicado no journal Officiel de
17 de agosto de 2017.

30Falamos aqui da intengdo semidtica (CUXAC, 2000), que também ¢ revelada pela anilise
das linguas de sinais emergentes (LSE) instituidas por individuos surdos vivendo integrados
exclusivamente em ambiente ouvinte (cf. os trabalhos de Fusellier-Souza, 2004). Isso comprova
o fato de que seres humanos privados de um acesso direto a um modelo linguistico estabelecido
sdo capazes de construir um sistema de comunicagio gestual linguisticamente organizado. Esse
sistema de comunicagio, baseado no canal viso-gestual, parece satisfazer as fungoes centrais
presentes na linguagem humana.
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ouvintes sinalizadores e os outros dispositivos poderiam constituir o objeto
de pesquisas aprofundadas ou serem utilizados nos protocolos de enquete
dos pesquisadores em ciéncias da educagio.

Para além das disparidades que podem existir entre diferentes
linguas de sinais (microcomunitdrias ou individuais, no caso das linguas
emergentes), pesquisadores como Sallandre, Garcia e Fusellier evidenciaram
a originalidade da concepcio (por imagens) e a apreensio (visual) do mundo
manifestada pelos surdos, capazes de coconstruirem espontaneamente uma
lingua viso-gestual rica com seus préximos, contanto que estes se mostrem
receptivos. S6 de observar a emergéncia de uma lingua natural em um
locutor surdo que nio tivesse tido contato com sujeitos sinalizadores na
escola ou em seu meio®, vislumbra-se 0 quanto terfamos a aprender acerca
da pedagogia prépria aos surdos.

Tomar em consideracio o modo de pensamento dos surdos implicaria
que uma auténtica diddtica da LSF alimentaria também a pesquisa em
ciéncias da educacdo, pois, com a presenca da LSF no ensino — muito
mais do que apenas com as aulas de LSF —, desenvolve-se um verdadeiro
centramento da pedagogia no sentido. Isso significaria também considerar as
pessoas ditas deficientes como sendo “capazes, mas de um modo diferente”,
ensinando-nos a coconstruir sentido para além da simples atividade verbal
(oral ou sinalizada). Pesquisas aprofundadas poderiam, dessa forma, exercer
algum impacto sobre a escolarizagio de todos os outros publicos e sobre a
formacio dos profissionais.

Sobre o interesse did4tico do estudo das linguas sinalizadas

Adotamos, como principio, que o papel de toda diddtica é observar
fatos de ensino e, eventualmente, construir conceitos capazes de descrevé-
los.

No caso daaquisi¢do de uma lingua estrangeira, observa-se a construgio
de um lecto, isto é, uma variante linguistica de aprendiz, principalmente
no inicio. Mesmo se a aquisi¢do se faz em ambiente que se aproxime de
uma imersdo e em tenra idade, uma interlingua transitdria bastante similar
poderd perdurar mais tempo para alguém que tenha problema de audicao.
Apesar da reeducagio fonoaudiolégica, a construgio de um lecto da lingua

31As criagbes gestuais nascidas do processo de iconicizagio da experiéncia tornam-se em alguns
anos linguas de sinais emergentes, como o descreveu Fusellier-Souza (2004).
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da escola serd perpétua para uma crianga surda, mesmo que a utilizacio
dessa lingua seja intensamente estimulada em familia.

Em outros paises, tais questoes resultaram na criagio de deaf studies.
A iniciativa foi de Padden ¢ Hemphris em meados dos anos 1980, ambos
surdos e pesquisadores em antropologia em Gallaudet, esse grande campus
de Washington que hd muito tempo oferece aos surdos, sinalizadores ou
nio, a possibilidade de fazer seus estudos em lingua de sinais, desde a
escola maternal até a universidade (DALLE-NAZEBI, 2006). A ideia
de um Centro de deaf studies se multiplicou no decorrer dos encontros
e dos coléquios, estruturando-se bastante rapidamente na Alemanha
(em Hamburgo) e no Reino Unido (em Bristol). Na Franga, a ideia nao
floresceu, mas influenciou as representacdes que as pessoas surdas tinham
de si mesmas e, também, aqueles que acompanhavam o “despertar surdo”,
iniciado, lembremo-nos, com uma viagem a Gallaudet organizada por
Mottez no final dos anos 1970°2. Em torno dos deaf studies, encontra-se
um microcosmo de pesquisadores e atores do meio surdo situados em uma
abordagem socioantropolégica, estando ao mesmo tempo ligados a uma
maior distAncia aos outros especialistas de cada disciplina representada.

E preciso observar que, nos paises escandinavos, a surdez estd
principalmente localizada no campo dos disability studies, porque se situa
no campo da deficiéncia. Ora, sendo a LS reconhecida e a acessibilidade
assegurada em todos os momentos da vida, a presenga dos surdos na pesquisa
se difundiu, e, assim, pessoas do campo e pesquisadores podem apoiar-
se reciprocamente. Essa perspectiva, mais socioantropolégica, constitui a
vertente nio patoldgica da surdez e posiciona de imediato os surdos como
pessoas “capazes, mas de um modo diferente”, em plena adequagio com as
recomendagbes internacionais atuais.

Nio estamos na mesma situacio na Fran¢a®, onde uma LS nao pode
ser vista como um dos elementos constitutivos de uma cultura prépria
dos surdos, mesmo que a LSF jd tenha adquirido direito de cidadania.
As representagoes sociais em relagio aos locutores surdos como, acima de
tudo, pessoas deficientes estabelecem uma diferenga fundamental porque
modificam completamente o olhar dirigido ao aluno surdo e, na pritica, o
tratamento da questdo dos surdos, tanto no campo das politicas educacionais
quanto no da pesquisa.

32Minguy (2009).
33Ver os trabalhos de Ebersold (2013).
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Onde situar a LS na diddtica?

Apesar de existir hd séculos, a lingua dos surdos é antes de mais
nada uma lingua de “tradicdo oral®*” que, com periodos menos favordveis
do que outros, se transmitiu no interior das escolas especializadas e quase
exclusivamente fora dos tempos de aula. Considerando que, na melhor das
hipéteses, criangas e adultos surdos apenas receberam o simples direito de
uso dessa lingua, ela evoluird sem uma grade de avaliagio até o inicio do
século XXI, com a criagdo, em 2002, de um referencial segundo o principio
do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas.

Como outras linguas de tradicdo oral, o estudo da LSF poderia ter
se contentado com um lugar no interior das ciéncias da linguagem, mas
nesse campo, assim que uma lingua é ensinada e se torna mesmo lingua de
ensino, seus locutores e aqueles que a aprendem tém vontade e necessidade
de pensar sua prépria diddtica. Para isso, foi necessdrio em um primeiro
momento descrever a LSE assumindo-se o risco de dar conta da “fonologia”,
do léxico e da sintaxe de uma lingua gestual com instrumentos compardveis
aqueles utilizados para as linguas orais. Contudo, a reflexao das principais
associagdes do “despertar surdo” tinha se comprometido nio somente com
a difusio da LSE, mas também imediatamente com a construcio de saberes
de tipo escolar por meio dessa lingua®. Ao discutir sobre as aprendizagens
através de uma lingua gestual, o debate se orientou muito rapidamente em
direcdo  luta contra a subinstrucio a qual estdo confinados todos aqueles
que nio podem interagir com uma lingua audiovocal, como foi lembrado
anteriormente. Desde entdo, os pedagogos surdos insistentemente convocam
os pesquisadores a criar um campo diddtico consagrado a LSE a fim de
entrarem em seguida com eles em algo que se poderia muito bem considerar
um circulo virtuoso, sem esquecer que, com diferentes graus de implicagao,
cada um sustenta uma visio complementar dos mesmos fendmenos. Mas a
didética das linguas e das culturas demora a tomar a LSF em consideragio
de um modo que nio seja marginal. A tese de Morillon em 2001 nio teve
muita repercussdo. Foi preciso esperar os trabalhos de Mugnier, em 2006, ¢
os de Leroy, em 2010, para que a relagio professor / aprendiz fosse analisada
em seus aspectos diddticos, levando em conta o uso da LSE Assim, nio

34A escolha de termos emprestados do campo da “oralidade” aplicados s linguas gestuais estd
ligada ao fato de que tais linguas sio utilizadas em face a face e de que, até a utilizagio do video,
nio havia qualquer possibilidade de registro de tragos dessas linguas.

35Minguy (2009).
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seria lamentdvel que nio se reunissem todas as pesquisas desenvolvidas por
pesquisadores constatados ou potenciais vindos de horizontes diferentes?
Nem que fosse apenas por essa razdo, j4 seria hora de engendrar uma didética
especifica para as LS.

A questio da educacio dos surdos pode nio se restringir apenas a
questdo do funcionamento ou do dominio da lingua, pelo simples fato de
que a linguistica convoca frequentemente outras disciplinas. Desse modo,
alguns estudos se interessaram pouco a pouco pela vertente praxeoldgica:
observagao das préticas, modalidades de transmissiao de uma lingua @ priori
original por surdos que dela faziam seu oficio, identificagio dos contextos
de utilizagao da LSE, anilise da agio e programas de formacio para a acio.
Dito de outro modo, ainda que os pioneiros do bilinguismo na educacio
dos surdos tenham desejado ao mesmo tempo formacio para os novos
professores atuando hd pouco tempo no campo e para os futuros pedagogos
surdos, a ancoragem universitdria nao se iniciou no campo das Ciéncias da
educacio.

Entre a primeirissima proposta de formagio profissional de professores
acessivel aos surdos, concebida pela associagio 2LPE e apresentada ao
ministério da Educacio nacional em 1982 (posteriormente transformada
pelo CNEFEI de Suresnes em 1986 para formar “peritos em LSF” surdos),
e a primeira Licenciatura profissional aberta em 2004, outros programas
de formacio promovidos por associagdes tinham sido implantados.
Citemos, entre outros, 0 DPCU “especializacio ensino da LSF”, criado pela
associagio Visuel-LSAF em 2000, em parceria com a universidade Paris 8.
Observe-se que a licenciatura profissional intitulada “Ensino da LSF em
ambiente escolar”, iniciada em 2004 e integrante da Formagio permanente
da universidade Paris 8, ¢ o primerio curriculo universitdrio voltado para o
publico sinalizador.

Essa atividade de formagio em que o ensino é integralmente feito
em LSF — ou interpretado — e com a possibilidade de entrega de trabalhos
em LS-video proporcionou, desse modo, uma formagio profissional que
diplomava professores surdos sinalizadores e, a0 mesmo tempo, dava o
reconhecimento necessdrio ao exercicio da fungio na escola. Contudo,
no campo da educacio, os atores surdos, ainda que indispensdveis, sofrem
sempre para ocupar o lugar que merecem e se esgotam nessa tarefa, sem
poderem centralizar seus trabalhos ou se coordenar. Eis o que se destaca dos
diferentes encontros de associagdes ou das diferentes jornadas de estudos
do meio surdo: universidades de verdo 2LPE; coléquio “LSF: ensino,
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identidade profissional e programa”, em outubro de 2006; jornadas da
AFFELS; encontro sobre a educagio bilingue (INS-HEA, outono de 2016),
etc.

Em junho de 2006, a LSF foi introduzida como possivel disciplina
opcional no exame de conclusio do ensino médio. Um programa oficial, uma
defini¢do de carga hordria e um recrutamento de professores com certificagio
foram medidas implantadas entre 2008 e 2010%. Tudo isso conduziria a
um balango encorajador. Porém, essas medidas aplicadas inicialmente no
ensino secunddrio regular dizem respeito, por essa razdo, majoritariamente a
alunos ouvintes; enquanto isso, hd muito poucas turmas de LSE, ¢ os alunos
surdos tiraram pouco proveito delas, por nio terem praticamente cursos
referentes a essa lingua. Um novo paradoxo vem surgindo: os pais em geral
sdo entusiastas da ideia de que seus filhos aprendam a LSF e que o sistema
lhes permita escolhé-la como lingua opcional, pois estdo convencidos de
que isso lhes trard beneficios, podendo sempre ser-lhes ttil; enquanto isso,
os pais de criancas surdas se engajam em uma luta permanente para que seus
filhos e eles mesmos tenham um acesso facilitado e menos parcimonioso
a essa lingua que ¢ tio crucial para eles”. E por essa razio que Meynard
(2013, p. 34), entre outros, propde que estejamos alerta, pois nio se deveria
“infelizmente pensar que o sombrio destino reservado & LSF pertence a
partir de agora a um passado que terfamos definitivamente superado”.

E certo que a pesquisa e as atividades de formagio universitdrias
avancam. Estudantes surdos tém cada vez mais acesso aos estudos superiores
e refletem sobre a maneira de acessar o contetido do ensino em LSF™®, e isso
apesar da falta de meios para se beneficiarem totalmente de uma interpretacio
em LSFE Paradoxalmente, poucas criangas surdas tém acesso s raras turmas
bilingues LSF / francés escrito permitindo um ensino de “qualidade” em
LSF (apenas 1 a 2% dos alunos surdos, segundo a Associagiao Nacional dos
Pais de Criangas Surdas - ANPES®).

A vinculagio indecisa dos trabalhos referentes a lingua de sinais
¢ também o reflexo do estatuto da lingua e de seus locutores. A questio

36Uma reorganizagao ocorreu em 2017.
3’Mesmo o Bureau International d’Audio-Phonologie (BIAP) recomenda, desde 2003, uma
exposi¢ao precoce s duas linguas para todas as criangas surdas.

38Semindrios STIM organizados pelo setor de estudantes da FNSF e da Etudiant’s 31, que
retinem estudantes surdos, intérpretes, professores, linguistas etc., em torno de uma reflexio
sobre o léxico especifico em LSE

39Para mais informagio, ver Dalle (2005) ou consultar http://anpes.free.fr/Creation/

modeleConfEducBil.pdf.
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do recrutamento dos professores de LSF nao foi resolvida, senio muito
p

parcialmente, pela criagio de um concurso da Educacio nacional, o CAPES

de LSF, a partir de 2010, fato simbolicamente relevante.

Contudo, as necessidades do campo sdo considerdveis, mas os niimeros
nio as traduzem adequadamente, de modo que os profissionais j4 atuando
no campo ou em formagio buscam referéncias junto as universidades e o
fazem em uma rede europeia ou mesmo internacional, uma vez que as LS
tém essa abertura e essa facilidade de interacio.

Cumplicidade entre o campo e a pesquisa

Em geral, toda diddtica parte do campo ocupado pelos profissionais
nele em agio, os quais abrem posteriormente um espaco em sua pratica para
os profissionais da diddtica, solicitando-os em seus programas de formacio.
A emergéncia recente da diddtica do Francés Lingua Estrangeira (FLE) ¢é
um exemplo bastante caracteristico desse processo: a entrada do FLE na
universidade e a profissionalizacio do oficio de professor de FLE ocorreram
nos anos 1980, apoiando-se em dois organismos essencialmente originados
no campo, o Bureau d’enseignement de la langue et de la civilisation frangaises
a ['étranger (BELC)* [Escritério de ensino da lingua e civilizagao francesas
no exterior] e o Centre de recherche et d'étude pour la diffusion du francais
(CREDIF)* [Centro de pesquisa e de estudo para a difusio do francés].

Com a LSE instalou-se uma retérica inversa que nio partiria do campo
para contribuir para o nascimento da diddtica. Em um primeiro momento,
estudos e pesquisas se abriram para os surdos decididos a reconquistar o
campo. Conferéncias ou atividades de formagao especifica estiveram enfim

400 BELC, fundado em 1959, recebeu seu nome atual em 1965, no momento de sua
vinculagio, como se¢io especializada, ao Centro Internacional de Estudos Pedagégicos (CIEP).
Encontra-se na origem da revista Le francais dans le monde, em 1961, e de um estdgio de verdo
regular que, ao longo dos anos, evoluiu em fun¢io do ambiente tedrico e das necessidades de
seu publico. E interessante notar que, progressivamente, os campos disciplinares abordados se
ampliaram.

410 CREDIE organismo puiblico francés de pesquisa cientifica criado também em 1959, tinha
por objetivo realizar pesquisas e publicagdes sobre o ensino do francés lingua estrangeira. A
demanda ministerial inicial era estabelecer uma progressio lexical e sintdtica que facilitasse
a difusdo do francés no exterior, em resposta a uma recomendagio da Unesco de facilitar a
educagio de massa nos paises em vias de desenvolvimento. A criagdo das carreiras universitdrias
de FLE levou o ministério a suprimi-lo em 1996, e seus pesquisadores foram redistribuidos em
outras unidades do IENS de Saint-Cloud ou ingressaram em diversas universidades.
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acessiveis, encorajadas pelos trabalhos de pesquisadores ainda marginais que
se deslocaram muito para sustentar as iniciativas isoladas das associacoes.

Reconhecer a competéncia daqueles que trabalham no campo permitiu
justificar num segundo momento a implementacio de qualificacdes pensadas
para eles (KERBOURC'H, 2006; LEROY, 2010; GEFFROY, 2015). As
primeiras atividades de formagao das associagoes no Ambito do ensino da
lingua de sinais (para profissionais surdos ou para as familias), ou no 4mbito
da interpretagio para os profissionais ouvintes e nio sinalizadores, nio se
apoiavam em nenhuma experiéncia anterior: os que trabalhavam no campo
fam tateando, e os especialistas que podiam fornecer um apoio tedrico
eram raros. Depois, um vai e vem pouco a pouco se encadeou entre os que
exerciam a prdtica e os especialistas da diddtica.

Nos debates referentes as escolhas de sociedade transversais em
torno da escola inclusiva, pesquisadores em LSF e profissionais da surdez
mostram-se cautelosos quando se trata da inclusio dos alunos surdos. Com
efeito, se repensar o equilibrio entre classes de inclusio e classes especificas
deve contribuir para uma diferenciacio ponderada, o impacto crucial da
escolha da lingua de ensino pode comprometer a missio principal da escola:
construir para as criancas surdas aprendizagens 2 altura de suas capacidades,
a semelhanca de todas as outras.

Dito isso, longe de constituir um fechamento sobre a comunidade
surda e sua lingua de predilegio, a diddtica da LSF daria lugar 4 diversidade
de pontos de vista, incluidas pesquisas voltadas para as representacoes da
deficiéncia em geral e outras que, a seu turno, se voltam para as politicas
educativas ou linguisticas. Surdos sinalizadores e ouvintes ai trabalhariam
juntos, a acessibilidade seria muito mais bem assegurada (e sistematicamente
prevista) do que em qualquer outro lugar.

Didadtica e bilinguismo surdo

Contrariamente 4 diddtica das linguas orais, uma diddtica da LS
exige pensar nio apenas o ensino dessa lingua, mas também a abordagem
particular necessdria as outras disciplinas pelo fato de serem ensinadas em
LS, sendo a articulagio ideal o bilinguismo na pedagogia.

A constru¢io de uma diddtica da LSF reenvia certamente 4 questao da
padronizagio da lingua, e os recentes programas do Ministério da Educagio
nacional nos fazem tomar consciéncia de que a LSF nio foge a coer¢ao da
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norma. Contudo, nio se poderia hoje pensar em reservar para essa lingua um
lugar baseado no uso de seus locutores ¢ da comunidade sinalizadora? Desse
modo, ela seria nao mais um belo objeto de estudo atipico, e sim uma lingua
de pleno direito, contribuindo a0 mesmo tempo para o reconhecimento dos
direitos de qualquer pessoa surda que se comunique por meio da lingua de
sinais, sejam quais forem sua idade, seu percurso de vida e seu lugar na vida
social.

Ainda que criar um campo préprio para essa lingua e para a
comunidade que a fala incida profundamente na formagio dos profissionais
da educagio, isso nio impoe uma visio focalizada na surdez. Os avancos
decorrentes da reflexdo sobre a educagio dos surdos podem irradiar até as
adaptacoes pedagdgicas e contribuir para construir uma escola mais inclusiva
que ndo mais tenha a situagio dos surdos como preocupagio e, também,
nio lide com os alunos por categoria. Isso também supoe que os diferentes
trabalhos circulam até as atividades de formagao dos professores.

Seria preciso todo um artigo para abordar o problema dos planos de
formacao e dos contetidos destinados a profissionais do ensino bilingue para
os surdos. Faremos aqui apenas uma breve apresentacio da questio:

* a preparagio para o CAPEJS (Certificat pour enseigner dans
les érablissements du Ministére de la Santé [certificado para ensinar nos
estabelecimentos do Ministério da Sadde]) em Chambéry foi aberta para
os surdos hd muito tempo. Porém, os professores bilingues (e, muito
particularmente, os professores surdos) nio encontram ai nenhum beneficio
pelo fato de a formacio proposta nio considerar especificamente o ensino
das diferentes disciplinas em LSF para os alunos surdos;

* 0 INS-HEA de Suresnes (o centro de formagio para os professores
especializados da Educagio nacional) propée um curriculo que leva 2
“especializagio”, enquanto os professores das turmas bilingues gostariam de
estar mais perto dos professores “comuns”, com a diferenca de que estes
utilizam uma outra lingua de ensino. A preparacio para o Certificado de
especializagio e os estdgios de formacio continuada sio reservados apenas
para os professores jd efetivos, o que deixa pouca esperanga para os surdos,
que sdo frequentemente contratados ou se encontram em situagio ainda
mais precdria®.

Além disso, é preciso considerar flutuagoes da Educagio nacional em
seus posicionamentos a respeito do ensino bilingue junto aos alunos surdos.

42Contudo, cabe mencionar alguns professores surdos sinalizadores recentemente nomeados
para ocupar um cargo como efetivos.
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A titulo de exemplo, comparemos dois BO [Bulletin officiel], o de 4 de
setembro de 2008 (n° 33) ¢ o de 24 de junho de 2010 (n° 25), em relagio
a trés pontos:

1°) o estatuto pedagégico da LSF: o documento de 2008 coloca
claramente o dominio da LSF como anterior as outras aprendizagens,
enquanto o de 2010 retomava uma abordagem incompleta e imprecisa,
atribuindo as dificuldades de leitura dos surdos a “quase impossibilidade
de recurso ao cédigo de correspondéncia grafofonético™. Nenhuma dessas
duas abordagens é verdadeiramente baseada em resultados de pesquisa ou
no estudo das politicas sociais e linguisticas adotadas por outros paises que
nos mostram outras posturas educativas quanto a deficiéncia e quanto a suas
linguas minoritdrias — dentre as quais se encontra a lingua de sinais local*.

20) os polos LSF: o documento de 2008 os concebe como “percursos
bilingues em LSF”. Eles nao mais existem enquanto tais, uma vez que o
segundo documento, ao renomed-los “Polos de acompanhamento para
a escolarizagio dos alunos surdos (PASS)”, amplia consideravelmente
sua missdo ao conjunto dos “dispositivos pedagdgicos e tecnoldgicos que
permitem a todos os jovens surdos, seja qual for o0 modo de comunicagio
escolhido por suas familias, cursar um ensino o mais préximo possivel
de uma escolarizagio comum, sem se focalizar apenas na LSF”. Com a
criagdo do cargo — um tanto ambivalente — de mediador pedagdgico®, que
simultaneamente é professor formado, intérprete confirmado e tem uma
sélida formagio na assun¢io dos alunos com dificuldade, que lugar podem
os professores surdos ocupar para trazer respostas aos atores do campo?
Como se passam as coisas hoje, com a criagio dos PEJS* (Polos de ensino
para jovens surdos)?

43Acrescentemos, porém, para nuangar nossas palavras, que a recente revisio dos programas
(Decreto de 11 de julho de 2017, que fixa “os programas de ensino da lingua de sinais francesa
na escola primdria e no colégio [no ensino fundamental]”, publicado no JO de 17/08/2017)
parece ter esclarecido o lugar e o papel da LSF nos curriculos bilingues. O impacto dessas
escolhas poderd assim ser estudado dentro de alguns anos por meio de uma diddtica da LS.

44Por exemplo, a Suécia, em 2009, aprovou uma modificagdo da lei que reconhecia as minorias
linguisticas em seu territério. H4 cinco linguas minoritdrias nacionais, desde 1° de janeiro
de 2010: o finlandés, o ifdiche, o meinkieli, o romani e o lapdo (ou simi). Por outro lado,
proporcionar o acesso da lingua de sinais sueca ao publico surdo e aos que se tornaram surdos
(mesmo tardiamente) é considerado como sendo da responsabilidade coletiva.

45Circular n° 2010-068 de 28 de maio de 2010, do BO n° 25 de 24 de junho de 2010 do
Ministério da Educagio Nacional.

46Cf. circular n° 12017-011 de 03/02/2017, publicada no Bulletin officiel de I'Education
nationale n° 8, de 23/02/2017.
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3°) enfim, a nocio de bilinguismo: falar novamente no BO n° 25
de 2010 de “modo de comunicacio” ou de “comunicacio bilingue”, ao
invés de educacio bilingue, terminologia empregada no BO de 2008, gera
confusdo. Constata-se no campo, no caso de alunos integrantes de um
dispositivo bilingue no qual seus colegas seguiram o curriculo regular desde
as classes primdrias, as dificuldades que eles mesmos tiveram, assim como
os professores.

A realidade do campo mostra com frequéncia um ensino para os
surdos realizado em lingua francesa, com o recurso de uma LS veicular e,
quando possivel localmente, uma ou duas horas semanais de curso de LSE.
A l6gica da inclusio generalizada em direcdo 4 qual se orienta a politica
de escolarizacio das criangas surdas, assim como para toda crianga tida
como carecendo de necessidades educativas particulares, conduz a uma
individualizac¢do das respostas. O principio de diferenciagio nio é em si
condendvel, mas, aplicado desse modo, ele negligencia uma adaptacio
pedagdgica maior que a pedagogia bilingue tem como perspectiva: construir
as aprendizagens com uma lingua de ensino acessivel e utilizada em um

grupo de pares.

No contexto de uma diddtica da LSF constituida, as escolhas
educativas seriam feitas com base em critérios mais objetivos do que
passionais, com conhecimento de causa. A observagio das especificidades
do ensino para criancas surdas nos oferece uma boa oportunidade de p6r em
pratica o principio de centramento nas necessidades do aprendiz? para fazé-
lo avancar em suas aquisi¢oes, a0 invés de manter um ensino “descendente”.
E para melhor responder a essas necessidades que o professor deve procurar
compreender e respeitar o modo de aprendizagem dos aprendizes surdos — e
das criangas surdas, em particular —, integrando sua lingua e sua cultura. Em
geral, uma tal abordagem visa 4 emancipagio cognitiva da crianga: “Ora, a
pedagogia ¢ justamente a recusa simultinea do ensino programado, que reduz
o ser a uma méquina que aprende, e da instauragio de refdgios libertadores,
onde se aguarda passivamente a maravilhosa eclosio de “aptiddes inatas”. O
pedagégico é o esforgo para fugir dessas duas tendéncias e construir situagoes
que sdo, ao mesmo tempo, verdadeiramente estruturadas com fortes
mediagoes culturais e que acompanham a emergéncia de um sujeito. “Fazer

47Temos, desse modo, a intima convicgdo de que a pedagogia dos surdos tem tudo a nos ensinar,
uma vez que a inten¢do semiética dos locutores surdos cria a lingua. “Dizer mostrando” ¢, desse
modo, inerente & surdez, e essa emergéncia linguistica se reflete nas interagbes pedagdgicas
naturais entre surdos, jé que o pedagogo surdo nio hesita em partir em busca dessa mesma
intengao semidtica na crianga.
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para que o outro faga” — eis af, desde Rousseau, a médxima da pedagogia”

(MEIRIEU, 2009).
E se tentdssemos definir a didatica da LSF?

Uma diddtica da LSF estd em seus inicios. Sua histéria foi escrita, a
semelhanca da histéria do reconhecimento dessa lingua, a partir do trabalho
das associagdes nascidas com o “despertar surdo” e dos primeiros pedagogos
bilingues®. A vertente da pesquisa se constituiu em torno dos primeiros
trabalhos universitdrios que acompanharam esse movimento desde os anos
1980 e, em seguida, por meio das dissertagdes universitdrias situadas na
diddtica das linguas e das culturas, mas centradas especificamente na LSF:
Munoz (DEA em 1997, em Paris 5), Morillon (tese de 2001), Geffroy
(DEA em 1999), Hugounenc (DEA em 2003, em antropologia social, mas
baseado na observagio participante de um curso de LSF), Mugnier (tese de
2000), Leroy (tese de 2010). Contam-se ainda outras teses defendidas desde
entio, ou ainda em curso.

Um trabalho diddtico estruturado parece ser neste momento tio
inevitdvel quanto o estudo linguistico da prépria lingua e pode se articular
entre aqueles que buscam descrever essa lingua, aqueles que observam seus
usos entre utentes, aqueles que a transmitem, que pensam os programas,
concebem progressoes pedagdgicas ou criam suportes, e aqueles que a
aprendem seja em imersio, seja com um professor. Ora, no cendrio escolar
atual, as turmas bilingues representam menos de 2% das criancas surdas e
sofrem frequentes contestagdes ou sio ameagadas de fechamento.

No entanto, que o professor compartilhe a lingua de sinais com os
alunos surdos nio resolve a questao do ensino disciplinar. Uma did4tica
da LSF deverd, portanto, consagrar-se também as especificidades do ensino
disciplinar para os alunos surdos, em particular no contexto de uma
pedagogia bilingue. Além disso, fora das turmas bilingues, o professor ¢
o principal parceiro desses alunos surdos na aquisicio de competéncias
comunicacionais, pragmdticas e socioculturais mobilizadas pelas criangas
ouvintes ainda muito cedo, quando adquirem sua lingua materna em um
espago que ndo ¢ o escolar.

Por exemplo, como a crianga surda somente tem a experiéncia de
uma comunicagio natural eficaz na modalidade viso-gestual, colaborar

48Minguy (2009).
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entre aprendizes e saber trabalhar em grupos sio competéncias sociais que
as criangas surdas podem melhor construir, sem obstéculo, na presenca de
uma LS compartilhada por todos, do que em ambiente regular, em razio da
perturbacio das interagdes, efeito colateral da surdez.

Tais aspectos pedagégicos nio serio negligenciados se houver uma
didéticaespecificada LSF eseas trocas entre, porum lado, os surdos que atuam
no campo e que tém uma experiéncia experiencial da surdez e, por outro, os
ouvintes que atuam no campo puderem pensar a complementaridade entre
a dimensio interacional prépria dos surdos e as aprendizagens (GEFFROY,
2015). Talvez ai resida a marca de uma sociedade verdadeiramente inclusiva.

Os primeiros projetos de classes bilingues tinham-se construido
baseados no principio das turmas de linguas regionais. As turmas bilingues
atuais ndo renegam essa filiacao. Quer se trate do ensino em turmas bilingues
para surdos ou do ensino em turmas de linguas regionais, nota-se a presenca
de um efeito de ricochete entre uma transmissao atipica da lingua (regional,
ou sinalizada) e a utilizagdo dessa mesma lingua para ensinar, porque ela se
torna, nos dois casos, lingua de ensino, o que nio ocorria no passado.

Um ensino bilingue que leve em conta especificidades da lingua
gestual ajuda a pensar a construgio de conceitos disciplinares e de
competéncias sem se focalizar nos aspectos lexicais. Se o enriquecimento
linguageiro acarreta frequentemente um salto qualitativo no raciocinio,
o aprimoramento das aquisi¢oes também deve ser perseguido sem que as
aquisi¢oes sejam encapsuladas pelas palavras. Com efeito, pouco importa que
os “sinais-palavras” da LSF (CUXAC; ANTIONORO PIZZUTO, 2010)
nio funcionem como etiquetas do mundo, como certas nomenclaturas
estabelecidas para dar conta da terminologia da disciplina (GARCIA;
DERYCKE, 2010), uma vez que a capacidade de meméria linguistica ¢é
mais extensa em LSF do que nas linguas orais (CUXAC, 2007). Uma das
adaptagoes mais importantes que os professores devem realizar consiste em
dar sustentagio as aquisi¢bes desses alunos surdos por meio de estratégias
pedagdgicas nio exclusivamente verbais.

E por essa razio que as atividades de formagio da qual se beneficiam
todos os professores, especializados ou nio, tanto em seus contetidos quanto
nas modalidades de trabalho, devem absolutamente ser acessiveis a todos,
mesmoaossurdos. Constata-se que os pedagogos surdosestudam e centralizam

suas priticas profissionais® em todas as atividades de formacio das quais

40 surgimento de uma associagio reunindo esses profissionais prova essa necessidade de

compartilhar saberes e uma experiéncia comum. Cf. https://affels.fr/.
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participam. Tudo se passa, portanto, em uma espécie de agio exclusiva entre
pares, o que paradoxalmente lhes é com frequéncia criticado. Abrir todas
as atividades de formacio de perspectiva diddtica tornaria, assim, menos
marginal essa pedagogia de LSF — e em LSE. Da mesma forma, os surdos que
confirmam sua vocagio de pedagogos ao longo de seu percurso de formacio
podem assumir o papel de preceptor e referente linguistico, propondo uma
forma de imersio em LSF ao ensinar outros contetdos disciplinares, e o
fazem sem tornar a atividade uma espécie de aperfeicoamento linguistico.
Com efeito, trata-se de uma espécie de aprofundamento cognitivo no qual
os conceitos mobilizados sio explicitados em uma modalidade viso-gestual.
Quase todos os pioneiros do ensino bilingue assim o fizeram desde o inicio,
sem terem recebido qualquer formacio para tal, e, além disso, criaram seus
préprios suportes pedagdgicos. Desde entdo prolongou-se e enriqueceu-se a
reflexdo a respeito.

A lingua ¢ indissocidvel da comunidade que a utiliza. No entanto,
a ideia de uma cultura surda e de um pensamento visual ainda é com
frequéncia contestada, de modo que o elo entre lingua e cultura assume
uma nuanga particular no contexto da surdez, mesmo agora, quando a LSF
tem direito de cidadania. Enquanto a did4tica de uma lingua oral encoraja
a participagio dos locutores nativos, ndo ¢ sem reticéncias que o sistema
francés busca se assegurar da participagio de pessoas surdas. H4, certamente,
razdes estruturais — que deveriam poder se atenuar ao longo do tempo —
pelo fato de que frequentar a escola até o final do ensino médio ¢, para os
alunos surdos, uma verdadeira prova de esforco. Os surdos que concluem
o ensino médio sio, desse modo, raros, e somente 3 a 5% deles continuam
seus estudos superiores®. Por essa razio, poucos podem se apresentar nos
recrutamentos de professores dentro dos dispositivos regulares ou se engajar

em carreiras universitdrias mais avancadas (GARCIA; BURGAT, 2016).

Finalmente, ainda que o tamanho da populagio em questdo pareca
insignificante, uma vez que as criancas surdas representam algo em torno de

2% dos alunos em situagio de deficiéncia’

!, as pesquisas sobre o ensino da
LSF encontram-se fortalecidas relativamente ao grande desafio representado
pela igualdade de oportunidades na escola que se recusa aos surdos, sem

esquecer que isso pode levar a uma melhor ponderagio das necessidades de

50Acerca dos obstdculos encontrados pelos surdos em seu percurso na universidade, mesmo
possuindo os diplomas exigidos, ler E. Matsuoka (2016).

51Les panels d'éléves de la DEPP: source essentielle pour connaitre et évaluer le systeme éducatif,
« Les enfants en situation de handicap. Parcours scolaire & I'école et au lycée », dezembro de

2017.
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qualquer outra crianga em sua escolarizacio.

Conclusio

Depois de uns quinze anos — de 1975 a 1990 — de desvendamento,
de esperanga, de desencorajamento e mesmo de algumas demonstragoes de
forca, a lingua viso-gestual, essa lingua cuja natureza mesma reflete o modo
de pensamento dos surdos, terd direito de cidadania na Franca. Gracas a
Markowicz e a Mottez, uma primeira coletinea de textos permitird fazer
um balan¢o do estado das pesquisas acerca das linguas de sinal e de tornd-
las conhecidas®, possibilitando, a partir de entdo, considerar os surdos
de um outro modo que nio por intermédio do filtro da deficiéncia e da
anormalidade. Os militantes mais engajados tentario defender a ideia ainda
inconcebivel de que a surdez ndo é mais unicamente da competéncia do
cuidado nem da reeducacio, e que sua lingua pode ser, por um lado, objeto
de estudos e, por outro, lingua de escolarizagio.

Por nio ter encontrado um lugar em diddtica ou em ciéncias da
educacio, o estudo da LSF enraizou-se em linguistica, mesmo no caso
dos trabalhos mais periféricos centrados nos programas de formagio de
intérpretes e na tradutologia ou na pedagogia bilingue. Ao mesmo tempo,
as pesquisas voltadas para a descricio e o uso dessa lingua viso-gestual
recolocaram em questao certos postulados da linguistica, principalmente.

Atualmente, o estatuto das criancgas surdas na escola, o estatuto dos
professores surdos ¢ o estatuto da lingua de sinais ainda trazem as marcas
de representagées educativas empunhadas, implicita mas permanentemente,
por uma referéncia 4 imagem da crianga ouvinte em relagio a lingua francesa,
assim como ao arquétipo do adulto encarregado de ensinar primeiramente
uma modalidade audiofonatéria. A presenca, na educagio dos surdos, de
participantes majoritariamente ouvintes, vendo-se eles mesmos deficientes
em sua missio ou considerando ainda a LSF como uma “lingua-prétese em
uma prescri¢io de tltimo recurso no tratamento da deficiéncia” (MILLET,
1999, p. 111), contribui para a inércia diante de uma possivel mudanga de
paradigma.

52Mottez e Markowicz tinham comegado uma pesquisa que originou, em 1979, o relatério
“Integragio ou Direito & diferenga, as consequéncias de uma escolha politica sobre as
estruturagdes e o modo de existéncia de um grupo minoritdrio, os surdos”, publicado em versio
bilingue (inglés e francés) em um nimero especial da revista Langages, em dezembro de 1979,
dirigida por Grosjean e Lane.



A diddtica da lingua de sinais francesa: nascimento ou reconhecimento de uma disciplina de pleno direito? 271

Jd em 1993, Mottez resumia o que aqui quisemos abordar:

Se essa pedagogia muda pode ser qualificada de tipicamente surda, o
que dizer? Qualificar de tipicamente surdas certas aptidées nio significa
necessariamente que inexistam radicalmente nos ouvintes. Acontece somente
que, funcionando em outras modalidades e outros contextos, os ouvintes
nio as desenvolveram suficientemente. Qualificar de tipicamente surdos
certos modos de fazer nio significa que os ouvintes nio possam, quando
for a ocasido, proceder espontaneamente da mesma maneira ou que eles ndo
possam a fortiori nelas se inspirar ou delas se apropriar. Eles podem aprendé-
las. Quando hoje se fala de pedagogia a respeito dos participantes surdos,
s6 se pensa, ¢ verdade, naquela que deveriam lhes ensinar os especialistas —
ouvintes — para que eles se tornem bons professores. E por isso que insisto
naquela pedagogia que eles talvez também pudessem ensinar aos ouvintes

(MOTTEZ, in BENVENUTTO, 2006, p. 175).

Obrigando-nos a deslocar a perspectiva, uma tal andlise implica
renovar o pensamento coletivo, melhorar os programas de formagio,
conceber e variar os suportes pedagégicos, produzindo ainda muitos outros
efeitos que nao podemos prever. Nem por isso a colaboracio em torno das
questdes ligadas & surdez deve funcionar de forma isolada. Uma abertura
para as questoes de fundo fora do campo da surdez ¢ desejével. Com efeito,
passando pelo prisma oferecido pelo estudo das LS e de seus locutores, a
complexidade das linguas e das situacoes linguageiras tira partido de uma
nova decomposi¢io das nogdes mobilizadas. Isso permite que os surdos sejam
reconhecidos no mundo da pesquisa por temas que lhes dizem respeito, ou
nio, e que se abram para questoes gerais. Desse modo, a distingdo entre
surdos e ouvintes nio mais terd razdo de ser.

Nem todas as questoes levantadas encontrario seu lugar no interior
de uma didética das linguas e das culturas e, por isso, é desejdvel que as
associemos em uma diddtica especifica das linguas de sinal®®. Nesse sentido,
¢ necessdrio ter uma perspectiva internacional e transdisciplinar, inspirando-
se, por exemplo, nos deaf studies de outros paises e articulando-a em torno de
vérios eixos de estudos (aquisicional, cognitivo, linguistico, pedagégico...),
a fim de objetivar em conjunto o que o uso de uma lingua gestual oferece
a diddtica das diversas disciplinas escolares. Tendo em conta que um forte
vinculo existe entre as diversas linguas surdas de cada pafs, reunir um

53Lembremos que o modelo de Cuxac (2000) estabelece, por um lado, um elo entre as linguas
de sinal emergentes e as linguas de sinal institucionais (elo filogenético) e, por outro, um elo
entre as estruturas gramaticais especificas e as unidades lexicais (elo diacronico). A etimologia
dessas unidades ¢ decorrente de um processo de iconicizago da experiéncia.
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conjunto de diddticas das linguas sinalizadas permitiria uma reflexao mais
realcada em torno da surdez e de outras formas de ensinar. A construgio de
uma diddtica da LS (e nio unicamente da LSF) aberta a questoes conexas
e a criagdo de deaf studies A francesa podem se fortalecer reciprocamente
para remexer as questoes socioantropoldgicas, psicoldgicas, histéricas etc.,
em torno da LSF e de seus locutores.

Para concluir, a nosso ver, interessar-se pela minoria surda revela-
se particularmente produtivo na andlise das questoes ligadas de perto ou
de longe A construgio de uma sociedade inclusiva. Que este artigo possa
contribuir, por pouco que seja, para o processo jd iniciado por outros,
pesquisadores e atores de campo.
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RIBEIRO, Tiago; SILVA, Aline Gomes da (Orgs). Leitura e escrita na educagio de
surdos: das politicas as priticas pedagégicas. Rio de Janeiro: Editora Wak, 2015. 211 p.

Ricardo de Souza Janoario
Instituto Nacional de Educagio de Surdos, INES, Rio de Janeiro, R], Brasil

Leitura e escrita na educagio de surdos: das politicas as prdticas
pedagégicas ¢ uma obra de 211 pdginas, dividida em 8 (oito) capitulos e
organizada por Tiago Ribeiro e Aline Gomes da Silva, lancado em 2015,
pela Editora Wak. Os textos que compéem a organizagio rednem diferentes
intelectuais que vém, ao longo dos Gltimos anos, dedicando-se 4 literatura
surda. Os artigos chamam atencio para os conceitos de alteridade ¢ a
diferenca na Educagio de Surdos. Como ideia principal, os autores sustentam
que a surdez nio pode ser encarada como deficiéncia e sim como existéncia,
singularidade. Refor¢am, sobretudo, a argumentacio de se pensar a diferenca
a partir da diferenca. Sendo assim, colocam questées que interrogam sobre
a dificuldade de aprendizagem dos sujeitos surdos, em relagio 2 leitura e 2
escrita. Quais as dificuldades que os estudantes surdos apresentam no ato de
ler e escrever? Quais as outras possibilidades de se pensar leitura e escrita no
cotidiano da escola, no bojo da Educacio de Surdos?

No primeiro texto, Ensaios de pesquisa sobre politicas da Educagdo
de Surdos: entre 0 maior ¢ 0 menor da educagio, Luma Cordeiro e Anelice
Ribeiro, no panorama das propostas oficiais, analisam as politicas publicas
no contexto da Educagio de Surdos. Indagam em qual medida tais politicas
contemplam a diversidade do cotidiano de sujeitos surdos.

Em seguida, Aline Gomes da Silva, no texto Oficina de Leitura: uma
proposta bilingue para a formagio de leitores surdos, descreve uma relevante
experiéncia no Colégio de Aplicagio do Instituto Nacional de Educacio
de Surdos (CAP-INES), a qual coloca como autores e produtores, de suas
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préprias experiéncias, alunos e alunas do Colégio.

Simone Silva, no artigo Consequéncias da aquisi¢io tardia da Lingua
Brasileira de Sinais na compreensio leitora da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, em sujeitos surdos, relata a importincia de se aprender lingua de
sinais e também lingua portuguesa na modalidade escrita para os estudantes
surdos, destacando a necessidade do contato do sujeito surdo com a lingua
de sinais desde a tenra idade.

A seguir, Tiago Ribeiro, Edivana Santos e Luciana Furtado, no texto
Reflexces sobre a leitura e escrita na educacdo bilingue de surdos, destacam
como se tem deixado de discutir as especificidades culturais e linguisticas
no processo de ensino- aprendizagem de alunos surdos, isso impossibilita
discussdes a respeito da alfabetizagio na educagao de surdos.

O artigo Prdtica de leitura literdria ¢ hibridismo cultural em um
contexto de jovens e adultos surdos, de autoria de Alessandra Gomes e
Vanderléa Oliveira, traz i tona a experiéncia de uma Oficina de Literatura
com estudantes da Educacio de Jovens e Adultos Surdos, potencializando a
discussio sobre os diferentes géneros textuais.

No texto A relagio dos surdos com a lingua Portuguesa em um contexto
bilingue, Bruna Neves e Ronice Quadros trazem entrevistas que relatam sobre
a importincia da aprendizagem da Libras e das metodologias singulares que
levam em consideragio as particularidades dos sujeitos surdos, na busca de
um melhor desempenho na aprendizagem da Lingua Portuguesa.

A autora Marise Porto, no artigo “Az, eu olho, escrevo e aprendo’
narrativas de estudantes surdos sobre aprendizagem e ensino da Lingua
Portuguesa (escrita) no Colégio de Aplicacdo do Instituto Nacional de Educagio
de Surdos, relata como tem sido percebida a importincia da aprendizagem
do Portugués (escrito), por meio das narrativas das experiéncias dos préprios
alunos do Colégio de Aplicacio.

Por ultimo, mas nio menos importante, Daniele Moura compartilha
suas ideias no artigo intitulado: Entre dois mundos — a experiéncia do Sarau
Bilingue ¢ a contribuicdo para o desenvolvimento de priticas de letramento em
segunda lingua para surdos e ouvintes. A autora descreve como desenvolveu a
ideia do Sarau Bilingue, no contexto de um curso de Pedagogia, para surdos
e ouvintes. O texto aborda a importancia do debate sobre bilinguismo na
formagao de futuros pedagogos e professores.

Em sintese, a leitura do livro supracitado remete ao conceito de
Diferenga, sobretudo de diferenca e educagio de surdos. A partir da andlise dos
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textos, percebe-se que é necessdrio promover uma virada, um deslocamento,
uma renovagio dos quadros tedricos que ocupam a escola desde sempre.
Se as discussoes sobre diferenca atravessam momentos de questionamentos,
entdo estes precisam acontecer na escola, na universidade e, também, na
sociedade. Essa turbuléncia de mudangas, trazida com o debate sobre a
diversidade, pressiona velhas estruturas do sistema educacional brasileiro.

As necessidades do século XXI requerem cidadios que sejam
culturalmente sensiveis e internacionalmente focados. Com as mudangas,
além de adquirir uma diferente visio de mundo, obtém-se também uma
linguagem para nomear esse novo mundo que também se transforma.
Palavras antigas ganham novos significados e as novas sio absorvidas ao
vocabuldrio, resultando em outra maneira de enxergar a realidade. O olhar
para diversidade que abarca a Educacio de Surdos se faz urgente.

Debater a proposta do livro, sobre o tema da diferenca na e para
Educagio de Surdos, significa trazer algumas indagacoes: como planejar,
organizar e aperfeigoar priticas de uma educagio que contemplem o
ambiente bilingue de aprendizagem para surdos? Que acbes concretas
sdo necessdrias & Educagio de Surdos? Quais propostas e metodologias
diferenciadas serio ofertadas no cotidiano de alunas e alunos surdos?

Diante de tais questoes, cabe dizer que a Educagio de Surdos
pressupde reconhecer o pluralismo e a diversidade como elementos-chave da
realidade complexa; significa contribuir para a construgdo de agoes coletivas
nas organizagées de ensino. Ao perceber a surdez como diferenca, caminha-
se para o conhecimento de respostas para a questdo da diversidade, seja ela
local ou global.

E urgente avangar em respostas para uma Pedagogia da Diferenca
voltada para o reconhecimento das agoes democrdticas, em que a identificagao
das diferencas € o rompimento com os procedimentos discriminatdrios se
configuram em agbes essenciais para Educacio.

O fato de se trabalhar com vozes plurais vem ao encontro da
necessidade de se contemplar a Pedagogia da Diferenca nio sé em contetdos
pesquisados, mas como estratégia de pesquisa que se questione a si propria
e fuja de discursos dominantes. Nesse sentido, ¢ perceptivel, nos escritos
dos autores, a necessidade de se estabelecer debates, discussoes das temdticas
que envolvem os marcadores identitdrios plurais constituidos de raga, etnia,
género, classe social, cultura, linguagem e outros determinantes que se
interagem e contribuem na formagio de identidades individuais, coletivas
e institucionais.
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O contexto atual exige uma compreensio ampliada das praticas
educativas. H4 de se pensar em uma Pedagogia da Diferenga que investigue
os objetivos sociopoliticos e os meios metodolégicos de viabilizar os
processos formativos em contextos socioculturais especificos, levando em
consideragio que as prdticas educativas ocorrem em diversos lugares, em
instAncias formais, ndo formais, informais, ou seja, acontecem nas familias,
nos locais de trabalho, na cidade, na rua, nos meios de comunicacio e,
também, nas instituicdes.

E evidente que um dos principais problemas em se confrontar a
sociedade atual é defrontar-se com a hostilidade em relagio as diferencas,
a insensibilidade cultural e linguistica, assim como a tradigao intolerante
para com o diferente. Em tempos de pluralismo cultural, a Pedagogia da
Diferenga é necessdria para lidar com a diversidade. Em sua esséncia, nio é
nada mais do que a arte de gerenciar as diferencas de maneira qualitativa.
Consiste em uma alternativa para educadores e gestores, nas escolas e nas
universidades, nas organizagées, principalmente, na organizagio curricular.

A partir da leitura do livro — Leitura e Escrita na Educacio de Surdos:
das politicas as priticas pedagdgicas, entende-se que a Educacio de Surdos
deve estar pautada na habilidade de dialogar com o outro, com todas as
possibilidades e alternativas que depreendem desse didlogo, no horizonte da
transcendéncia de barreiras e do fomento 4 unidade em meio 4 diversidade.
O educar para e com a diferenga capacita no que diz respeito a considerar
o outro, especialmente, o outro, cuja sociedade ensinou a enxergar com
desconfianca, suspeita e preconceito.

A Pedagogia da Diferenca possibilita reconhecer as semelhancas
entre os individuos a partir de suas diferencas culturais, sociais e raciais.
Os profissionais de educagio, que respeitam e consideram a diferenca
como uma possibilidade, ddo um passo 2 frente na luta contra a opressio
e a discriminagio. Esse reconhecimento é o ponto de partida para o
comprometimento com os ideais democrdticos em consonancia com a
dignidade humana, a justica e a equidade.

E importante ressaltar que, por razées politicas, sociais, educacionais
e econdmicas, ¢ necessdrio reconhecer as instituigoes de ensino como
organizagoes culturalmente diversas. Nesse sentido, a Pedagogia da
Diferenga ¢ para todos. E, também, encorajar os atores educacionais a
terem papéis atuantes em seu préprio desenvolvimento educacional e
institucional, levando suas histérias e experiéncias para o escopo do ensino
e do aprendizado, desenvolvendo atitudes positivas sobre diferentes grupos



Leitura e escrita na educagio de surdos: das politicas as préticas pedagégicas 283

de pessoas e aprendendo como avaliar o conhecimento a partir de diferentes
perspectivas.

E, enfim, contribuir para o desenvolvimento de identidades
institucionais positivas e¢ para um clima de valorizagio das diferencas,
sustentando habilidades de poder de decisio e de andlise critica no
contexto da pluralidade — centrais no mundo globalizado e culturalmente
diversificado. Portanto, a obra organizada por Tiago Ribeiro e Aline Gomes
da Silva ¢ necessdria e fundamental para se compreender melhor o universo
da Educacio de Surdos.
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PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGUA:
CONTRIBUICOES PARA A IMPLANTACAO DE UM
PROGRAMA DE ENSINO BILINGUE PARA SURDOS,
DE ROBERVAL TEIXEIRA E SILVA

Fernanda Moraes D’Olivo
Fundacao Técnico Educacional Souza Marques, FTESM, Rio de Janeiro, R], Brasil

Como ensinar Portugués para alunos que nio conhecem essa lingua?
Qual metodologia utilizar? Quem sio esses alunos, jd falantes de outras
linguas, que irdo aprender Portugués? Essas indagagoes, primordiais de
serem feitas quando se ensina Portugués como segunda lingua — ou L2 —
sdo, muitas vezes, deixadas de lado quando esses alunos sio surdos'. Tais
questdes, no entanto, sao norteadoras do trabalho de doutorado de Roberval
Teixeira e Silva que, apesar de ter sido realizado em 2004, traz contribuigoes
relevantes quanto a concepgio de lingua, de surdez e de metodologias de
ensino de Portugués voltadas para surdos, constituindo-se como um estudo
precursor da drea.

Seu trabalho tem como objetivo construir “um olhar reflexivo e
socialmente significativo sobre a surdez” (SILVA, 2004, p. 12) sob uma
perspectiva sociointeracional do discurso (GOFFMAN, 1959; GRICE,
1975; GUMPERZ, 1982; TANNEN, 1984; RIBEIRO; GARCEZ, 1998).
Para isso, sua tese ¢ organizada em trés eixos fundamentais, sdo eles: (i) uma
visdo antropolégica de surdez e da LIBRAS enquanto primeira lingua — L1
— para o surdo; (ii) uma visdo critica sobre a lingua escrita e seu processo
de ensino/aprendizagem; e (iii) uma reflexdo acerca do portugués ensinado
como segunda lingua. Esse percurso ¢ fundamental para o desenvolvimento

I'Tese orientada pela Profa. Dra. Maria Carmelita PAdua Dias, defendida em 2004, na Pontificia
Universidade Catélica, Rio de Janeiro.

2As nomenclaturas “primeira lingua” e “segunda lingua” foram utilizadas pelo autor da tese com
base nos estudos de Altenhofen (2002) — que apresenta uma distingio entre lingua materna
e primeira lingua — e Heye e Savedra (1995) — que distinguem o conceito de segunda lingua
(aprendida em situagao de comunicagio natural) e lingua estrangeira (adquirida em ambiente
de sala de aula).
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de sua reflexdo, bem como para o encaminhamento que d4 a suas andlises,
que tem como corpus redagdes produzidas por alunos surdos do Centro
Educacional Pilar Velazquez (CEPV), localizado na cidade do Rio de Janeiro,
em diferentes etapas do processo de aquisi¢do da Lingua Portuguesa.

E de extrema relevincia nesse estudo o fato de que todas as anlises,
assim como as reflex6es tedricas, sio constituidas a partir do olhar de
professor de Portugués como segunda lingua. Um olhar cuidadoso que
considera a lingua do outro nesse processo. E justamente por considerar a
cultura e a lingua do outro nesse processo que Silva busca situar sua pesquisa,
j& no capitulo 2 de sua tese, na interface entre lingua, cultura, sociedade e
minorias linguisticas. Dentro de tal perspectiva, ressalta a relevincia de se
tomar a LIBRAS como a primeira lingua dos surdos, fazendo, assim, uma
critica aos discursos — principalmente discursos médicos — que muitas vezes
inferiorizam essa lingua em prol da exclusiva oralizagao do surdo. O autor
mostra, de forma enfética, que ao apagar a LIBRAS como lingua primeira
do surdo, apaga-se também a possibilidade desse sujeito se constituir
como tal dentro de sua prépria lingua. Assim, ao considerar a LIBRAS
como lingua natural para os surdos, segundo Silva, se estd garantindo-lhes
o direito de serem letrados a partir dela. Como nas préprias palavras do
autor, o surdo, por meio da LIBRAS, “pode narrar-se a si mesmo dentro de
sua propria lingua, pode finalmente existir socialmente com suas marcas,
valores, criatividade, humor” (SILVA, 2004, p. 35-36). O grande trabalho
do pesquisador, nesse capitulo, foi apresentar uma visio politica acerca da
lingua, ressaltando que o Portugués deve ser tomado como segunda lingua
para os surdos.

E com esse olhar que o autor constréi o seu percurso tedrico no
capitulo seguinte, apresentando, no processo de aprendizagem da lingua
escrita, a diferenca entre letramento e alfabetizacio, bem como a diferenca
entre letramento autdnomo e letramento ideoldgico, elegendo para a sua
discussio, este ultimo, a partir das leituras dos trabalhos de Kleiman (1995;
1998). No decorrer desse capitulo, mostra, de forma clara, que o surdo
experiencia o processo de letramento diferentemente do ouvinte, ji que
nio tem a instrumentalizacio da lingua oral. Nesse sentido, o autor ressalta
que o processo pelo qual o surdo passa ao aprender a escrever a Lingua
Portuguesa nio ¢ a alfabetizagio, mas sim o aprendizado de uma segunda
lingua, mostrando sempre em seu texto a importincia de se considerar a
cultura surda, assim como a sua lingua primeira, a LIBRAS, nesse processo
de aprendizagem. E fundamental, para a perspectiva adotada por Silva em
seu trabalho de tese, o conceito de Letramento Ideolégico, que considera
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que todas as prdticas de letramento, além de serem aspectos da cultura,
também fazem parte de estruturas de poder da sociedade, reforcando assim
a perspectiva que o autor toma a lingua, considerando-a dentro de uma
relagao de poder no ambito social.

Tendo em vista o fato de que ensinar Portugués para o surdo é ensind-
lo como segunda lingua, o autor apresenta, no quarto capitulo O portugués
como segunda lingua: descrigio ¢ ensino, compreendendo a concepgio de
lingua a partir da vertente da sociolinguistica interacional, que orienta e
sustenta seu trabalho de pesquisa, assim como suas préticas como professor
de Portugués como segunda lingua. Nessa vertente, a lingua ¢ analisada
sempre em uso na e pela sociedade. Deve-se, assim, considerar a lingua em
seu processo de interagdo com o outro, sempre a tomando também como
objeto cultural. E a partir dessa perspectiva que Silva, em sua tese, mostra
que se deve ensinar a segunda lingua ao outro tendo sempre como ponto
de partida nio a forma, a estrutura da lingua, mas sim o seu uso, ja que os
sentidos presentes no cédigo linguistico dependem do contexto em que sio
inseridos. O pesquisador salienta que esse aspecto precisa ser ressaltado na
formagao de professores de portugués como segunda lingua. Um outro ponto
relevante desse capitulo é 0 modo como o autor apresenta a possibilidade
de se ensinar a lingua tendo como foco o uso e nao a forma. Para isso, ele
mostra como ¢ possivel ensinar o uso dos tempos e modos verbais a partir de
géneros textuais, como o relato, por exemplo, considerando, nesse processo
de ensino/aprendizagem, aspectos discursivos-pragméticos do Portugués do
Brasil. Silva finaliza esse capitulo reforcando o fato de que se aprende uma
lingua em situagdes concretas de uso, e, nesse sentido, nio se deve focar
na estrutura da lingua, mas sim na “construgio do saber escolher e usar
essas estruturas” (SILVA, 2004, p. 73), possibilitando a constituicao de um
aprendizado pautado na lingua sempre em seu contexto de uso e levando em
conta a sua fungio social.

Apds essa construgdo tedrica, no qual apresenta suas consideragoes
acerca de lingua, surdez, lingua escrita e aspectos do Portugués como
segunda lingua, o autor analisa, a partir do seu olhar de professor de
Portugués nesse campo de atuagio, como destacado anteriormente, os
textos produzidos pelos alunos surdos do CEPYV, entre os anos de 2003 e
2004. Nessas andlises, salienta a relevincia de se ensinar o letramento da
Lingua Portuguesa escrita ao aluno surdo, como por exemplo o fato de que
se escreve da esquerda para a direita e de que se iniciam os pardgrafos com
letra maidscula, bem como de langar um olhar de professor de Portugués
como segunda lingua nos textos escritos, que vé a L1, no caso, a LIBRAS,
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atravessada nesse processo de aprendizagem da L2. A partir da concepgio
de lingua apresentada no capitulo 4, o autor, em suas andlises, mostra que
o processo de aprendizagem do Portugués como L2 se sustenta em trés
grandes movimentos no desenvolvimento da escrita do surdo: organizagio
grfico-visual; aspectos da organizagio do significado e aspectos relativos
3 apropriacio da gramdtica. Tendo em vista toda a discussio apresentada
nas andlises, o que ficou fortemente marcado nesse capitulo foi o fato de
que foi possivel compreender que “se o ouvinte vai organizando o mundo
da escrita através da sua lingua, o surdo vai, também e necessariamente,
passar por fases diferentes de elaboragio do que € a escrita por meio de seu
conhecimento de lingua de sinais” (SILVA, 2004, p. 93).

O autor finaliza o seu trabalho reforcando a importincia de sustentar
o ensino de Portugués como segunda lingua para o surdo, tendo a
concepgio de lingua enquanto interagio social, pois, no processo de ensino/
aprendizagem, ¢ importante ter em mente que para o aluno surdo s6 fard
sentido aprender Portugués se ele tiver o que dizer nessa lingua.

Considerando toda a discussdo apresentada ao longo da tese de
Roberval Teixeira e Silva, se pode considerd-la um texto de extrema relevincia
no cendrio cientifico e pedagégico voltado para o ensino de Portugués para
surdos. Ela pode e deve ser tomada como ponto direcionador de discussoes
acerca de como ensinar Portugués para surdos, tendo sempre um olhar
para a LIBRAS enquanto L1. E um trabalho, portanto, fundamental para
professores de Portugués para surdos, bem como para a formagio de futuros
professores.
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LITERATURA SURDA: EXPERIENCIA DAS MAOS
LITERARIAS, DE CLAUDIO HENRIQUE NUNES
MOURAQ!

Marcela Dezotti Candido
Universidade Federal de Minas Gerais, UFMG, Belo Horizonte, MG, Brasil

A tese “Literatura surda: experiéncia das maos literdrias”, de Cldudio
Henrique Nunes Mourao, tem como objetivo refletir sobre a trajetéria de
construgio de uma literatura por surdos em linguas de sinais. No inicio do
texto, o autor contextualiza a Literatura Surda no Brasil, explicando que,
embora houvesse uma prética informal de literatura em linguas de sinais nas
escolas de surdos, os estudos sobre cultura surda sdo recentes no pais e foram
iniciados nos dltimos vinte anos. Em seguida, apresenta suas experiéncias
académicas, além de sua participagio em eventos sobre arte e lingua de
sinais, vivéncias que justificam a escolha do tema de sua pesquisa.

As bases teéricas da investigagao incluem os Estudos Culturais e os
Estudos Surdos, com contribui¢ées de pesquisadores como Wrigley (1996),
Hall (2007; 2011), Larrosa (2015), dentre outros. Mourio contextualiza
o surgimento dos Estudos Culturais e sua chegada ao Brasil na década
de 1990, no campo da Educagio da UFRGS. Com relagio aos Estudos
Surdos, aponta que se constituiram como uma 4rea de pesquisa na mesma
institui¢do, com foco na diferenca cultural surda, de modo a significar o ser
surdo, distanciando-o de discursos ligados & normalizagio, & padronizagio
€ ao ouvintismo.

Posteriormente, o pesquisador aborda o conceito de literatura e
discute seus diferentes significados. Para isso, apresenta distintas definicoes
elaboradas por tedricos, além de citar as entrevistas realizadas com surdos
em sua pesquisa, uma vez que os entrevistados apresentam conceitualizacoes
diferentes, o que pode ser decorrente das experiéncias que vivenciaram. O
autor também discorre sobre a trajetéria literdria do povo surdo e tece uma
perspectiva histérica sobre a educagio dos surdos, o uso da lingua de sinais
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e a transmissdo de valores linguisticos e culturais, afirmando que a lingua de
sinais é um artefato cultural linguistico.

O corpus desse estudo ¢ constituido por entrevistas realizadas com
doze surdos que apresentavam protagonismo no cendrio cultural, em que
nove eram brasileiros e trés estrangeiros - dois britdnicos e uma alema. De
acordo com Mourio, a escolha em analisar representantes surdos brasileiros
e estrangeiros proporciona o debate das experiéncias desses profissionais
a partir de uma ampliagio do cendrio de experiéncias produzidas. As
entrevistas foram realizadas tanto na modalidade a distincia, via e-mail e/
ou WhatsApp, quanto na presencial. Os entrevistados se comunicaram por
meio de LIBRAS ou Lingua Internacional de Sinais, e apenas uma das
entrevistadas interagiu em portugués escrito. Além de surdos, todos os
participantes da pesquisa tinham experiéncia na 4rea de Literatura Surda e
haviam produzido algum material na lingua de sinais.

As andlises realizadas ddo visibilidade & Literatura Surda e as
experiéncias de surdos em maos literdrias e revelam como os participantes
da pesquisa utilizam o conceito de Literatura Surda e Lingua de Sinais,
com evidéncia de utilizacio das maos literdrias entre os surdos em oficinas,
congressos, festivais, apesar de a maioria dos entrevistados desconhecerem o
significado de Literatura Surda no espaco social e educacional decorrente de
poucos profissionais na 4rea. As experiéncias dos entrevistados ocorreram,
desse modo, por meio de sua formacio literdria, e foram sendo absorvidas
pela sua identificagdo cultural e pelo seu pertencimento 2 comunidade
surda. Com relagdo a representagio da Literatura Surda, os entrevistados a
conectaram aos efeitos estéticos ligados 2 visualidade com caracteristicas da
identidade surda por meio da tradi¢ao do povo surdo.

Por fim, o resultado do estudo salienta a importincia da ampliacdo e
da distribui¢io dos conhecimentos das mios literdrias, nos espagos escolares
e universitdrios, e a necessidade de transmitir para a sociedade os valores ¢ a
riqueza cultural da Literatura Surda, a fim de visibilizar a cultura surda e de
contribuir para a promogio da educagio para surdos.
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