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Formagéo para uma educagio antirracista

A invisibilidade dos povos indigenas no livro diddtico de lingua
portuguesa

The invisibility of indigenous peoples in the portuguese language textbook

Ecilia Braga de Oliveira
Angela Fabiola Alves Chagas

Resumo: O livro diddtico no Brasil ganha protagonismo no Sec. XIX, um recurso por meio do qual
o professor aprimora o trabalho e o estudante efetiva a aprendizagem. Entretanto, quando se trata dos
povos indigenas, esse material nao d4 a devida visibilidade a essas populagoes, cooperando para a forma
equivocada com que a sociedade os vé. Nessa conjuntura cabe compreender “Como o livro diddtico de
lingua portuguesa apresenta os povos indigenas apds a Constitui¢ao Federal de 1988 e a LDB/1996 que
asseguram os direitos aos povos origindrios?”. Para isso, tragamos como objetivo “analisar o livro diddtico
Tecendo linguagens: lingua portuguesa (Oliveira; Aradjo, 2018) para saber se as normativas legais sobre as
populag¢des indigenas estdo sendo implementadas ou ignoradas”. A metodologia usada ¢ a bibliografica
(Prodanov; Freitas, 2013), em que as discussdes se pautam a partir de materiais publicados. O apor-
te tedrico ancora-se em estudos de Martin-Barbero (2004) Maldonado-Torres (2007), Santos & Silva
(2017) e em normativas que pavimentam a implementacio da educagio na perspectiva multicultural que
recupera memorias e conhecimentos desses povos. O resultado evidencia que as populagoes origindrias
foram ostracizadas dessa colegao. Isso coaduna com a tentativa de apagamento relegada a esses povos no
cendrio nacional.

Palavras-chave: Livro diditico; Cultura indigena; Colonialismo; Invisibilidade.

Abstract: 'The textbook in Brazil gained prominence in the 19th century, a resource through which
the teacher improves the work and the student makes learning effective. However, when it comes to
indigenous peoples, this material does not give due visibility to these populations, contributing to the
mistaken way in which society views them. In this context, it is important to understand “How does the
Portuguese language textbook present indigenous peoples after the Federal Constitution of 1988 and the
LDB/1996, which guarantee the rights of native peoples?”. To this end, we set the objective of “analy-
zing the textbook Tecendo linguagem: lingua portuguesa (Oliveira; Aradjo, 2018), to find out whether
legal regulations on indigenous populations are being implemented or ignored”. The methodology used
is bibliographic (Prodanov; Freitas, 2013), in which discussions are based on published materials. The
theoretical contribution is anchored in studies by Martin-Barbero (2004), Maldonado-Torres (2007),
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Santos & Silva (2017) and in regulations that pave the way for the implementation of education from a
multicultural perspective that recovers memories and knowledge of these peoples. The result shows that
the native populations were ostracized from this collection. This is consistent with the attempt to erase

these peoples in the national scenario.
Keywords: Textbook; Indigenous culture; Colonialism; Invisibility.

Introdugao

O livro diddtico (LD) é uma matéria central, fonte de informagées para os atores do processo
ensino-aprendizagem. Ele traz elementos simbélicos e ideolégicos com valor para seu usudrio. Apesar
disso, nao podemos vé-lo de forma ingénua, como um guia de ensino inquestiondvel, com inten¢io tinica
de auxiliar o estudante. Ele representa uma sociedade e um sistema, uma vez que privilegia culturas e se
utiliza da pedagogia de colonizacao, jé que subjuga as populagdes origindrias e tradicionais ao modelo
predominantemente urbano e tem a produgio editorial monopolizada por editoras localizadas no centro-
sul do pais.

O LD ¢ uma inegdvel conquista, um material instrutivo que chegou as mios dos estudantes
no periodo imperial com a fundagao das primeiras escolas publicas. Com a criacio da escola referéncia
Pedro II, no Rio de Janeiro, ele ganhou ainda mais protagonismo, pois a educa¢io formal copiava o
modelo de formagao das escolas francesas que utilizavam esse material. Por nao haver imprensa nacional
na entao metropole, a partir de 1838 ele passou a ser importado da Franca. Quase um século depois, em
1929, criou-se o Instituto Nacional do Livro (INL), com fins de produgao editorial, o que viabilizou a
distribui¢ao do material diddtico.

Dessa maneira, o LD é uma conquista antes mesmo da atual Constitui¢ao Federal (BRASIL,
1988), da lei 9394 (BRASIL, 1996) e da Lei n° 13.006 (BRASIL, 2014). Esta alterou a LDBN e, ainda,
integrou a Educacao Bdsica (EB), a Educacao Escolar indigena (EEI), a Educa¢ao Escolar Quilombola
(EEQ) e a Educagio do Campo (EC), garantindo, em tese, “contetidos relativos aos direitos humanos e a
prevencao de todas as formas de violéncia...” (BRASIL, 2014, n.p.), bem como a distribui¢io de material
adequado a essas modalidades da EB.

Por assim compreender, os estudantes tém direito a um LD adequado as suas realidades. Em se
tratando dos primeiros povos que jd faziam parte desse territrio antes que os demais aqui se estabelecessem,
o LD deve tratd-los como o sdo — isto é, sem romantizd-los, como fez a literatura indianista — a exemplo
de José de Alencar (2003[1857]; 1991 [1865]), que em meados do século XIX nos apresentou uma
figura idealizada de um “heréi nacional”. Assim, o LD deve, sobretudo, apresentar os povos origindrios
em suas pluralidades, que resistem e lutam por seus direitos. Essa visio multicultural implica desafios
para gestores, professores e aprendizes comprometidos com o processo de transformacio histérica em
construir um pais menos violento e mais justo.

Assim, a escola pode deixar de ser a instituigao a servico de um poder de ideias colonialistas, que
subalterniza povos e silencia os saberes indigenas para assumir um novo papel, o do lugar de fronteiras e

negociagoes culturais. A luz dessa discussio, este trabalho se propoe a analisar o LD Tecendo linguagens:
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lingua portuguesa (Oliveira; Aratjo, 2018), para saber se as normativas legais estao sendo implementadas
ou ignoradas.

Para atingir tal objetivo, optou-se pela metodologia bibliogrifica, a qual, segundo Prodanov
e Freitas (2013, p. 54), é “elaborada a partir de material ji publicado, constituido principalmente de:
livros, revistas, publicacoes em periddicos e artigos cientificos...”. Desse modo, coloca o pesquisador em
contato com o material jd escrito sobre o assunto da pesquisa.

O aporte tedrico no qual se embasaram os estudos é de Martin-Barbero (2004) Maldonado-
Torres, 2007, Santos & Silva (2017) e as normativas que pavimentam a implementa¢io da educagao
na perspectiva multicultural em contextos, que recupera memdrias e conhecimentos desses povos: CF
(BRASIL, 1988), LDBN (BRASIL, 1996), Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(BRASIL, 1998), Parecer CNE/CEB n° 14/1999, que dispoe sobre as Diretrizes Nacionais para o
funcionamento das escolas indigenas. Parecer CNE/CEB n° 14 (BRASIL, 2015) e Diretrizes Operacionais
para a implementagao da histéria e das culturas dos povos indigenas na Educacio Basica, em decorréncia
da Lei n° 11.645 (BRASIL, 2008).

O artigo estd organizado em quatro partes, quais sejam: introdugdo — que traz um apanhado
das partes, objetivo, metodologia, aporte tedrico e referéncias legais usados; seguida da se¢ao 2, que
trata da flexibilizagdo do curriculo ao compromisso de uma educacio decolonial; da segao 3, a representagio
dos povos indigenas nos LDs e escolas; a segao 4, analisa O LD tecendo linguagens: lingua portuguesa; além
das consideragoes finais que apontam resultados da investigagio em que o LD se configura instrumento
potencializador de conhecimento, podendo também ser fortalecedor de identidades étnicas se for pauta

da formagao de professores, da industria editorial e do PNLD

Da flexibilizacio do curriculo a0 compromisso com uma educagao decolonial

A educagio — no que tange a diversidade dos povos, pelo viés multicultural e decolonial —
comecou a ser um projeto de desconstrugao hegemonica a partir da LDBN (BRASIL, 1996, Art.26),
ratificando posi¢do de respeito as diferengas promulgada na Constitui¢io Federal — CF (BRASIL, 1988)
conforme LDBN, Art. 26:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela. § 4° - O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribuicoes
das diferentes culturas e etnias para a formacio do povo brasileiro, especialmente das matrizes

indigenas, africana e europeia (BRASIL, 1996, n.p.)

O reconhecimento da diversidade cultural foi um passo largo para a valorizagao das caracteristicas
étnicas e dos diferentes grupos sociais e culturais que convivem no territério nacional. Essa agao reflete
as desigualdades socioecon6émicas de forma critica, incluindo as relagoes sociais discriminatdrias,

excludentes que colocam povos & margem do processo democrdtico. Ao mesmo tempo, possibilita-nos
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enxergar o Brasil e sua complexidade geogrifica, demogréfica e paradoxal em meio a tanta riqueza,
pobreza e ignorancia.

O mesmo documento garante, o ensino fundamental (EF) regular, “ministrado em lingua
portuguesa (LP), assegurada as comunidades indigenas a utilizacao de suas linguas maternas e processos

préprios de aprendizagem” (BRASIL, 1996, Art. 32). Para isso, conta com:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragao das agéncias federais de fomento a cultura
e de assisténcia aos indios, desenvolverd programas integrados de ensino e pesquisas, para oferta
de Educagio escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos: I -
proporcionar aos {ndios, suas comunidades e povos, a recuperacio de suas memorias histéricas;
a reafirmacio de suas identidades étnicas; a valorizacio de suas linguas e ciéncias; II - garantir aos
indios, suas comunidades e povos, o acesso as informacoes, conhecimentos técnicos e cientificos

da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao-indias (BRASIL, 1996, n.p.).

No Art.79 seguinte complementa,

A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educagiao
intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e
pesquisa. § 1°- Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas. §
20- Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de Educacio,
terdo os seguintes objetivos: - fortalecer as prdticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena; - manter programas de formagao de pessoal especializado, destinado 2
educagio escolar nas comunidades indigenas; - desenvolver curriculos e programas especificos,
neles incluindo os contetidos culturais correspondentes as respectivas comunidades; - elaborar

e publicar sistematicamente material diddtico especifico e diferenciado (BRASIL, 1996, n.p.).

Esse novo modelo de ensino pensado para os povos e sociedades que compdem essa nagao, nio

se define apenas como um direito, mas também como a

Capacidade de fazer os nossos modelos e as teorias, venham de onde venham, geogréfica e
ideologicamente. Isso implica ndo s6 a tarefa de ligar, mas também a mais arriscada e fecunda
de redesenhar os modelos para que caibam nossas diferentes realidades, com a consequente e
inapeldvel necessidade de fazer leituras obliquas desses modelos, leituras “fora de lugar”, a partir
de um lugar diferente, a partir de um lugar diferente daquele no qual foram escritos (MARTIN-
BARBERO, 2004, p.19).

Nesse sentido, desenhar modelos para nossas diferencas requer considerar as normativas,
consultar as comunidades indigenas, comprometendo-se com as suas necessidades socio-histéricas.
A luz da discussio, compreende-se que um marco histérico para a educacio escolar indigena foi
o Referencial Curricular para as escolas Indigenas (EI), documento que integrou a série ParAmetros
Curriculares Nacionais elaborados pelo Ministério da Educa¢io, um direcionamento para auxiliar no

trabalho educativo didrio do professor junto as comunidades indigenas. A elaboragio desse material teve
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a participagdo de indios e nao-indios, legitimando atores sociais indigenas, processos de uma politica

publica para a educacao escolar indigena (EEI). Assim,

Para que o tratamento dado pelas politicas publicas & questdo da educagio escolar esteja em
consonincia com o que as comunidades indigenas, de fato, querem e necessitam, ¢ preciso
que os sistemas educacionais estaduais e municipais considerem a grande diversidade cultural
e étnica dos povos indigenas no Brasil e revejam seus instrumentos juridicos e burocrdticos,
uma vez que tais instrumentos foram instituidos para uma sociedade que sempre se representou

como homogénea (BRASIL, 1998, p. 12).

Lembremos que esse tipo de educacio nao estd circunscrito as escolas nas imediagoes das aldeias,
mas as escolas do Brasil que reconhecem a importincia dos seus povos. Assim sendo, é necessdrio
diminuir as contradigdes entre o que se diz e o que se faz na escola. A diversidade cultural dos povos
indigenas busca romper com a formacao tradicional em que os ideais colonialistas eram dominantes. “O
colonialismo denota uma relagio politica e econémica, na qual a soberania de um povo estd no poder
de outro povo ou nagio” (Maldonado-Torres, 2007, p. 131). De acordo com o autor, essas relagoes
intersubjetivas se enraizam e alargam a dptica do mercado capitalista mundial e da ideia de raga.

Segundo o Referencial (BRASIL, 1998), os povos indigenas sao independentes e antecedem a
institui¢ao escolar. Seus mecanismos de transmissio de conhecimentos e de socializagio de seus membros
tém pedagogia prépria. Assim sendo, a escola é “fruto histérico do contato destes povos com segmentos
da sociedade nacionall...]” (BRASIL, 1999, p. 191). Entao, nao é somente a comunidade que deve se
encaixar em um modelo de ensino formal, mas recomenda-se um ensino que agregue suas singularidades.

Se existem formas peculiares e diversas de viver, por que insistir em um modelo de educagao
que nao representa as matrizes que constituem essa nagao? Por outro lado, nio se pode pensar o ensino

como uma ilha isolada dos demais povos, uma monocultura de saberes, portanto, é preciso possibilitar o

Acesso a conhecimentos gerais, sem precisar negar as especificidades culturais e a identidade
daqueles grupos. Diferentes experiéncias surgiram em vdrias regies do Brasil, construindo
projetos educacionais especificos 4 realidade sociocultural e histérica de determinados grupos
indigenas, praticando a interculturalidade e o bilinguismo e adequando-se ao projeto de futuro

daqueles grupos (BRASIL, 1999, p. 192).

Nessa dire¢ao, o material diddtico como recurso suplementar pode ser mais plural, respeitando e

valorizando as identidades étnicas. Pois, o LD

Nio ¢ o unico artefato existente que viabiliza a aprendizagem. Contudo, na realidade das
escolas publicas, principalmente, ele é quase exclusivo devido 2 falta de outros recursos que
potencializem a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno. Dessa forma, ¢ imprescindivel
salientar a importincia de que o professor esteja atento 2 escolha do livro didético, pois ele
auxilia diretamente a aprendizagem dos discentes (DOURADO, SANTOS, OLIVEIRA, 2019,
p. 573)
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O LD nio ¢é o Ginico, mas em alguns casos ¢ o primeiro e mais acessivel material com que os
estudantes tém contato. Por ele, o professor apresenta o conhecimento cientifico sobre a lingua. Assim,
os conteudos escolares por meio de enunciados vivos podem trabalhar dimensées mais profundas da
lingua como filigranas lexicais, gramaticais e literdrias, por exemplo, despertando um olhar minucioso e
critico sobre o objeto a ser ensinado.

Entdo, apresentar o livro sem que o discente nao se sinta minoritariamente representado, pode
levd-lo a uma visao distorcida sobre sua identidade. Esse tipo de ensino subalterniza e invisibiliza povos,
reforga preconceitos, leva a equivocos sobre assuntos deliberados. Para Oliveira (2017) é preciso romper

com esse monopolio e visibilidade do saber euro-ocidental, que desqualifica o saber campesino.

A representacio dos povos indigenas nos LDs e escolas

Conforme ji mencionado, por ser um instrumento de educagio, espera-se que o LD nio registre
uma visio/versao estereotipada e genérica das populagoes indigenas. Nesta se¢io, apresentaremos, de
maneira breve, como os povos origindrios e seus aspectos culturais tém sido representados nas escolas.

Nas poucas situagoes em que os povos indigenas aparecem em algum material diddtico sio
retratados de maneira genérica, isto ¢, sem identificacio do grupo étnico ao qual pertencem, sem
informagoes sobre suas linguas, ou sobre o espaco geografico que ocupam, nem sobre sua forma de

organizacio social e cultural. De acordo com Freire (2002, p. 94):

A quase totalidade da populagao brasileira jamais visitou uma aldeia indigena nem teve contato
pessoal com qualquer indio. A representagio que cada brasileiro tem do indio, como regra geral,
¢ aquela que lhe foi transmitida na sala de aula pelo professor, com a ajuda do livro diddtico, e ¢
reproduzida pela midia. Dessa forma, cabe 2 escola uma grande responsabilidade na construgao
da imagem que os brasileiros tém sobre os indios e sobre si mesmos como produtos que sio,

entre outras, da matriz cultural indigena.

Observa-se a partir desse excerto, que o autor atribui grande responsabilidade a escola sobre a
ideia e o ideal de “indio” que povoa o imagindrio da popula¢io nacional.

No mesmo texto, Freire (2002, p. 97), apresenta o que segundo ele sao os cinco principais
equivocos “enraizados na consciéncia da sociedade e dos professores que dela fazem parte”. O primeiro e
o mais enraizado deles é a representagio dos indigenas como portadores de culturas atrasadas, j& que nem
a escola nem a midia divulgam os saberes, as ciéncias, as artes, a literatura, a poesia, a musica e religiao
produzidos pelas populagées indigenas nacionais.

Isso reforca conjecturas de que os povos origindrios sio totalmente desprovidos de qualquer
capacidade artistica ou de algum refinamento, e acabam sendo vistos sempre como pessoas de linguas
e culturas inferiores, pobres, primitivas e atrasadas. Em resumo, os conhecimentos indigenas sio
invisibilizados ou retratados de maneira genérica e preconceituosa.

O segundo equivoco mencionado pelo historiador ¢ de que a escola difunde pensamentos

equivocados de que os povos indigenas possuem culturas congeladas. Ou seja, os livros diddticos
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representam os indigenas tal como descritos no século XVI, na carta de Caminha. Segundo o autor,
qualquer mudanga descrita no quadro inicialmente delineado sobre os indigenas causa estranhamento e/
ou a descaracterizagio do individuo como “indio”.

Por conseguinte, é corriqueiro ouvir pessoas dizerem que os indigenas brasileiros sao “aculturados”
porque usam roupas, sapatos e aparatos tecnolégicos, como celulares, tablets e computadores. A escola
pouco discute a ideia de que hd diversidade de povos no territério brasileiro, que essas comunidades
interagem, influenciam-se mutuamente e que assim como a dita “populacio brasileira” absorveu diversos
habitos e valores indigenas, o mesmo aconteceu inversamente, sendo praticamente impossivel que apds
cinco séculos de dominagio politica e cultural do ocidente sobre os povos indigenas, eles permanecam
imunes a ela.

O terceiro equivoco realizado pelas escolas na representagao dos povos origindrios, segundo Freire
(2002) ¢ o do indio genérico — que consiste numa errébnea homogeneizacio das diversas culturas, crengas,
linguas e costumes dos quase 220 diferentes grupos indigenas que vivem em territério nacional, falando
cerca de 180 linguas igualmente distintas entre si, como se fossem todos membros de um Gnico grupo
que compartilha a mesma identidade étnica sob o rétulo “indio”, que todos sabem ser um erro histérico.

O quarto equivoco divulgado pelas escolas, o indio pertence ao passado, consiste em associar os
indigenas ao atraso e ao impedimento do desenvolvimento e do progresso nacional, considerando-os
“como a negagao da modernidade” (Freire, 2002, p.97).

O quinto e ultimo equivoco apontado pelo antropSlogo é o brasileiro nio ser indio. Isto ¢, a escola
nio considera a presenca das populagoes indigenas na formacio da identidade nacional — 0 mesmo que
costuma fazer com os povos de matrizes africanas — considerando apenas os povos europeus, em especial
os portugueses, na formacio da cultura brasileira. Para Freire (2002), essa é uma visio empobrecida do
que ¢ o Brasil, visto que apenas uma parte de sua histdria é contada, como se fosse a histéria completa.

De acordo com o autor, é impossivel compreender o Brasil atual sem conhecer a histéria, a
participagao e as contribui¢oes que os povos indigenas deram para a constitui¢ao de uma identidade
nacional.

Na se¢o seguinte, examinaremos a representagao da populacio indigena em um material didético

especifico.

O Livro didético “Tecendo linguagens: lingua Portuguesa”

O LD do 9° ano Tecendo Linguagens: lingua portuguesa retine 288 péginas, langado pela editora
FTP, em 2018, para os anos letivos 2020, 2021, 2022 e 2023. Estd dividido em quatro unidades com
temas centrais, oito capitulos que tratam de textos literdrios e nao literdrios e doze se¢oes: para comego
de conversa, prdtica de leitura, conversa entre textos, trocando ideias, conversa entre textos, momento de ouvir,
reflexdo sobre o uso da lingua (andlise linguistica), de olho na escrita e hora da pesquisa, produgio de texto, na

trilha da oralidade, ampliando horizonte e preparando-se para o proximo capitulo (Quadrol).
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Quadro 1 — Estrutura do livro 9° ano, Tecendo linguagens: lingua portuguesa

Secoes Subsecoes Boxes

Para comego de conversa

Pritica de leitura Por dentro do texto Glossirio Conhecendo o

autor

Trocando ideias

Conversa entre textos

Momento de ouvir

Reflexdo sobre o uso da lingua Ampliando conhecimento

De olho na escrita

Hora da pesquisa

Produgcio de texto
Na trilha da oralidade
Ampliando horizontes

Preparando-se para o préximo capitulo Para vocé que ¢ curioso

Fonte: Com base em Oliveira e Araujo (2018)

Além das secoes, ainda hd subsegoes e boxes que ampliam o conhecimento sécio-histérico do texto.
Eles estruturam-se no modelo de hiperlinks possibilitando ao leitor mais dinamismo, tecendo o caminho
do seu conhecimento de forma menos linear, caracteristica de textos multimodais e semidticos. Para Rojo
e Barbosa (2015, p. 108) o “texto multimodal ou multissemidtico ¢ aquele que recorre a mais de uma
modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua composigao.”
Como a autora, Silvino (2014, p.2), entende que a multimodalidade assegura a interatividade que
ocorre entre autor-texto-leitor, pois o sentido é “construido, interpretado e expresso”. Essa visao segue
o pressuposto de Bakhtin e circulo (Bakhtin 2011 [1979]), Voléchinov (2013[1930], 2021[1929]), na
relagao do verbal com o extraverbal. Assim a semidtica - imagens, cores, sons, movimentos e gestos,
juntamente como a multimodalidade constroem significados nas praticas de leitura/letramento.

Sob essa perspectiva, as préticas de letramentos, conforme Paes de Barros e Costa (2014, p.45),

levam a estratégias de observagio da multimodalidade:

1. Selegao e verificagio das informacoes verbais — refere-se a ativacio das capacidades
de compreensao e apreciagao da leitura dos textos verbais, como parte do processo de

compreender a significacio do texto como um todo.

2. Organizagio das informagoes da sintaxe visual — trata-se da observagio dos elementos
pictogréficos de modo a selecionar e organizar as informagées relevantes 4 construgio da

significagio.

3. Integragio das informagoes verbais e nio verbais — trata-se da capacidade de observar e
conjugar as informagées da materialidade verbal A pictogréfica, relacionando-as no ato de

construcio dos sentidos do texto.

4. Percepgio do todo unificado de sentido que se compoe através da integracio dos materiais
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verbais e ndo verbais — trata-se da ativacio de diversas capacidades linguistico-discursivas e de
leitura aliadas & organizagio e observagio das informagées, através das quais o leitor constréi

um todo de significagio.

Tais estratégias de leitura, aliadas aos pressupostos teéricos do fildsofo russo e seu grupo de
estudos podem contribuir para o fortalecimento da identidade indigena e para a internalizacio de valores
ideoldgicos sobre a sua cultura. Pelo fendmeno social da interagao verbal, realizada através da enunciagio

(Bakhtin, 2011 [1979]) constréi-se ou desconstrdi “verdades”, valores. Assim,

as tradicoes, os costumes, as rotinas, os rituais e as inércias que a escola estimula e se esforga
em conservar e reproduzir condicionam claramente o tipo de vida que nela se desenvolve e
refor¢am a vigéncia de valores, de expectativas e de crencas ligadas a vida social em grupos que

constituem a instituigdo social (Pérez Gomez, 2001, p. 131).

Por essa interpretacdo, acredita-se que discursos, sejam verbais ou ndo verbais, influenciam
outros discursos e posicionamentos. Bem como a negacao de um povo se reverbera em tantos outros
enunciados, constituindo o que Bakhtin (2011[1979]) chamou de polifonia, as multiplas vozes que ecoam

representagoes ideoldgicas e de vivéncias, porque,

O modo como eu vivencio o eu do outro difere inteiramente do modo como vivencio o meu
préprio eu; isso entra na categoria do outro como elemento integrante, e essa diferenca tem
importincia fundamental tanto para a estética quanto para a ética (Bakhtin, 2011[1979], p.

35).

Outro ponto, diz respeito a reducio do individuo a “condigio de objetos” ou consumidores no
mundo capitalista, o que “provoca a maior estratificagao social e o maior nimero de conflitos da histéria
da sociedade humana, gerando vozes e consciéncias que resistem a tal reducao” (Bezerra, 2005, p. 193).
Ha4, portanto, conflitos de poder e nao de neutralidades entre essas vozes.

Quando essas vozes sao discursos de autoridades em determinados assuntos, parece ser ainda mais
sério, pois autorizam visées de mundo. Dito isso, faz-se necessirio compreender quem sao as autoras da
obra Tecendo linguagens: lingua portuguesa? Como também, quais representatividades essas obras anuem
as tantas outras vozes que repercutem de posse desse material?

Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aradjo sio autoras da referida coletAnea. A
primeira, formada em Letras, Pedagogia e Psicologia pela Universidade de Sao Paulo (USP). Mestre em
Ciéncias da Comunicagio pela Universidade de Sao Paulo (USP), formadora de educadores nas dreas de
LP e de Comunicagio, professora do EF das redes publica e privada de ensino de Sao Paulo. A segunda,
bacharel e licenciada em LP e Linguistica pela Universidade de Sao Paulo (USP). Especialista em LP pela
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP), Mestre em LP pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), professora do EF da rede particular de ensino de Sao Paulo.

Para este trabalho, a andlise se ocupou da se¢io pritica de leitura, analisando quais géneros,
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temdticas e obras, bem como autores e discussoes sdo apresentados aos alunos e se estas atividades
dialogam com a pedagogia decolonial na constru¢ao do respeito ético nas comunidades origindrias. Pois,

a leitura prepara o estudante para atuar, interagir, argumentar e promover mudangas na sociedade

[...] como uma expressio material organizada (no material ideolégico da palavra, do signo,
do desenho, das tintas, do som musical etc.). E um fato objetivo ¢ uma enorme forca social.
Entretanto, essa consciéncia nio se encontra acima da existéncia, nem pode determind-la de
modo constitutivo, pois a consciéncia é uma parte da existéncia, uma das suas forgas e, portanto,
possui capacidade de agir, de desempenhar um papel na arena da existéncia (Voléchinov,
2021[1929], p. 212).

O filésofo russo utilizou o termo “voz” para se referir a consciéncia falante presente nos enunciados.
Em Estética da Criacio Verbal, Bakhtin (2011 [1979]) aponta a caracteristica bdsica dessa consciéncia
falante, ou seja, o fato de ela sempre carregar um juizo de valor, uma visio de mundo. Destarte, a

4 . ~ . A . « 4 A 7 . -~ »
palavra é uma orienta¢ao social com énfase valorativa, “até um choro do bebé é orientado para a mae
(Voléchinov, 2021, p. 208). Portanto, ¢ na experiéncia com o outro, na vivéncia que se dd a orientagao
social, o valor orientado e o valor construido, ou seja, os valores de povos, cultura, costumes podem ser
construidos e influenciados a partir da representagao no material diddtico.

Outro ponto a ser considerado trata das normativas acerca de como a Carta Magna garante a esses
povos reconhecimento de sua “organizacao social, costumes, linguas, crengas e tradigoes, e os direitos
origindrios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo & Unido demarci-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens...” (BRASIL, 1988, p.n). Estando a protegio integral das comunidades
indigenas sob a tutela do Estado, confere a ela estar presente no mais importante material do préprio
Estado.

Na colegao Tecendo Linguagens: lingua portuguesa, a metodologia, segundo suas autoras, estd
assentada em quatro bases: pensar, sentir, trocar e fazer, de modo critico, criativo, significativo, soliddrio e
prazeroso. O que leva a reflexdo: de modo significativo e soliddrio para que povo? Uma vez que em suas

pdginas nao hd nenhuma referéncia as populagoes origindrias, nem as tradicionais (Quadro 2).

Quadro 2 — Textos e obras trazidas pela se¢ao Prdtica de Leituras

Secoes priticas de leitura

Tema central Texto principal

O vagabundo na esplanada In. (FONSECA, Manoel da. Tempo de solidao.

1. Desvendando o conto
Lisboa, Editora Caminho, 1985

2. Desvendando o ro- | ALENCAR, José. A pata da gazela (fragm.). Disponivel em: https://bit.
mance ly/2PP3NCW.19 set. 2018

ANDRADE, Carlos Drummond de. Orion. In. Poesia completa. Rio de

3. Amor e poesia o .
janeiro: Nova Aguillar, 2002.
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4. Outras paixoes, outras | ROSA, Samuel; ZANETTI, Lelo; AMARAL, Chico. Te ver. Intérprete
linguagens SKANK. In. SKANK, Calango. Chaos/ Sony Music, 1994, 1 CD, faixa 7.

DIMENSTEIN, Gilberto. Paz social. In. O cidadao de papel: a infancia, a
adolescéncia e os direitos humanos no Brasil. 16 ed. Sao Paulo: Atica, 1996;

ECA

5. As varias faces da vio-

léncia

6. As virias faces do pre- | BERMAN, Marshall. A familia de Olhos In.: Tudo que ¢é sélido desmancha

conceito no ar. Sao Paulo: Companhia de bolso, 2007

IDOETA, Paula Adamo. Professor usa fake news para ensinar ciéncia na es-
cola. BBC Brasil, sao Paulo, 21 abr. 2018. Disponivel em: https://www.bbc.

com/portuguese/brasil-43789480. Acesso em 29 set. 2018.
GABRIEL, o pensador. Supertrabalhador. In.: Gabriel, o pensador para

7. Informar-se para co-

nhecer

8. Que profissdo seguir? | criangas. Sdo Paulo: Abril/Moderna, 2007. Disponivel em: http//bitly/2E-
52Gsx. Acesso 8 set. 2018

Fonte: Com base em Oliveira e Aratjo (2018)

Como se observa, nenhum dos textos discriminados acima trazem referéncias significativas ao
tema tratado neste artigo, o que inviabiliza o respeito a esses povos. Para Oliveira e Miguel (2014),
“a leitura é um instrumento mediador de contatos e percep¢oes com o mundo”. Dito isso, o uso da
literatura em atividades de leitura pode ser uma potente ferramenta de combate ao racismo.

Entretanto, se os textos apresentados por um programa nacional como o PNLD, por exemplo,
anulam o debate sobre a matriz indigena, contrapondo-se, inclusive & LDBN, a qual assegura que
o ensino “levard em conta as contribuicoes das diferentes culturas e etnias para a formagio do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996, p. 20), colabora,
desse modo, para a nao viola¢io do povo indigena e afrodescendente.

Por assim compreender, o LD nio ¢ apenas o material mais importante quanto ao aspecto das
aprendizagens e habilidades alcancadas no desenvolvimento da lingua, mas é também um instrumento
de representatividade, de ideologias a serem combatidas ou refletidas. Os discentes percebem que a sua
cultura estd de forma desigual nos espagos escolares e nao escolares, despertando neles um sentimento de
inferioridade. Nao ¢ a toa que a violéncia contra esses povos, minorizados historicamente, tem ganhado
repercusso. Se por um lado o pensamento colonial perdura e tem suas raizes profundas e ramificadas;

por outro, hd grupos que de forma consciente estao dispostos a discutir a problemadtica.

Consideragées finais

Sobre o que assegura a Carta Magna, é reconhecido aos indigenas, sua organizacio social,
costumes, linguas, crengas e tradigoes, e os direitos origindrios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam. Todavia, o LD ignora as particularidades das sociedades indigenas, reproduzindo um modelo

de organizagao social, urbana e eurocéntrica, uma vez que nao traz em suas paginas nenhuma outra

Fragmentum, Santa Maria, n. 64, p. 89-102, jul./dez. 2024


https://www.bbc.com/portuguese/brasil-43789480
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-43789480
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-43789480
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-43789480

100 A invisibilidade dos povos indigenas no livro didatico de lingua portuguesa

representacao das demais sociedades.

Levando em consideragao a metodologia da colegao Tecendo Linguagens — sentir, trocar e fazer,
de modo critico, criativo, significativo, soliddrio e prazeroso — entende-se que com o apagamento dos
povos indigenas desse material ndo se constréi um olhar respeitoso para essas populacoes, o que colabora
para discriminagio e viola¢ao de seus direitos.

Respondendo a pergunta da pesquisa— Como o LDLP apresenta os povos indigenas apds a Constituicio
Federal de 1988 e a LDB/1996 que asseguram os direitos aos povos origindrios? Chega-se a conclusao de que
as populagées origindrias foram excluidas dessa colecao, logo se faz necessirio repensar o LD para que os
indigenas sejam compreendidos em seus préprios termos e para que saiam da invisibilidade a que foram

confinados na cultura brasileira.
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