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Narratives of the reception? Effects of meaning, silencing and the migrant subject
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar os efeitos de sentido possiveis da palavra acolhimento
no contexto do ensino de linguas em situac¢o de migragio e refugio venezuelano no Brasil. Conside-
rando os discursos sobre a acolhida escolar, selecionei profissionais da educacio e alunos migrantes/
venezuelanos para analisar como cada grupo fala sobre esse processo. Entre esses discursos ocorrem as
ressondncias interdiscursivas (Serrani, 1997) que sdo entendidas como funcionamentos parafrasticos de
significagio que acontecem nos discursos. Através do discurso sobre, observo o atravessamento da sub-
jetividade do sujeito migrante/refugiado através da materialidade significante do outro, o nacional, que
entende a acolhida como caridade.

Palavras-chave: Migragao; Acolhimento; Ensino de linguas; Venezuelanos.

Abstract: This paper aims to analyze the possible effects of meaning of the word reception in the context
of language teaching in a situation of migration and Venezuelan refuge in Brazil. Considering the dis-
courses about school reception, I selected education professionals and migrant/venezuelan students to
analyze how each group talks about this process. Among these discourses occur the interdiscursive reso-
nances (Serrani, 1997) that are understood as paraphrastic workings of signification that occur in the dis-
courses. Through the discourse about we have the crossing of subjectivity of the migrant/refugee subject
through the signifying materiality of the other, the national, who understands the welcome as charity.

Keywords: Migration; Reception; Language Teaching; Venezuelans.

Introdugao

Este trabalho tem como objetivo analisar os efeitos de sentido possiveis da palavra acolhimento
no contexto do ensino de linguas em situagio de migracio e refugio venezuelano no Brasil. O termo
estd presente no nome do projeto federal brasileiro de recep¢ao dos migrantes venezuelanos, a Operagao
Acolhida, no imagindrio construido sobre o Brasil enquanto terra acolhedora e também nas politicas
linguisticas que pensam a relagio entre migragio, educacio e ensino de linguas, condicionando a
integragao desse sujeito pelo acesso ao ensino de lingua portuguesa e o chamado portugués como lingua

de acolhimento (PLAc). Assim, analiso como foi essa chegada, buscando investigar como a comunidade
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pedagdgica tem lidado com os estudantes migrantes e refugiados.

Em seguida, apresento uma discussdo mais especifica sobre o discurso sobre e o discurso do na
escola, com o objetivo de complementar, juntamente com esse olhar inicial etnografico, como os sujeitos
imigrantes/refugiados sao considerados nesse processo de escolarizagio.

Inicio a discussao a partir de Payer e Celada (2016), que pensam o ensino de linguas a partir da
perspectiva da Anélise de Discurso (AD), distinguindo o ser sujeito da linguagem do ser sujeito da lingua
de estudo. Partindo dai, percorro um caminho tedrico para pensar nas formas de inscrigao do sujeito em
uma lingua, o papel do(a) professor(a) e da escola no contexto migratério.

Em seguida, convoco as nogoes de paréfrase, polissemia, ressonincias interdiscursivas para
analisar os discursos sobre que ecoam acerca dos(as) imigrantes e refugiados(as) venezuelanos(as) na escola,
entendendo que existem incidéncias discursivas-politicas que vém de outros lugares, outras condigoes
de produgio, que sio atualizadas, retomando e construindo novos sentidos. Por fim, faco essa andlise
a partir de duas professoras, a professora regente ¢ a diretora da escola, que atuaram diretamente nesse

acolhimento.

O discurso sobre

Nesta se¢io, o objetivo ¢ levantar discussoes sobre a atuacio da escola em contextos de migragio.
Os(As) imigrantes e refugiado(as) venezuelanos(as) entram no pais e chegam na escola sendo subjetivado
pelo outro. Esse outro, o nacional do pais de chegada, na figura do Estado, da midia e da escola falam
sobre o(a) imigrante e o(a) refugiado(a) atravessados(as) por jé-ditos sobre o(a) venezuelano(a), sobre
a Venezuela, sobre o imagindrio politico que esse pais carrega, ressignificando-os(as) em formagoes
discursivas (FD) dicotomicas, mas que se cruzam no ato de falar e produzir sentidos sobre o outro.

Interessa-me, pois, falar a respeito do discurso sobre esse sujeito, o entendendo como “uma das
formas cruciais da institucionalizagio dos sentidos” (Orlandi, [1990] 2008, p. 44). Segundo Orlandi,
esse discurso é polifonico e “é no discurso sobre que se trabalha o conceito de polifonia. Ou seja, o discurso
sobre é um lugar importante para organizar as diferentes vozes (do discurso de)” (Orlandi, [1990] 2008,
p. 44). Ao retomar essa nogao em 1996, Mariani afirma que o discurso sobre atua na institucionalizacio

dos sentidos “no efeito de linearidade ¢ homogeneidade da meméria” (Mariani, 1996b, p. 64).

Os discursos sobre sio discursos intermedidrios, pois ao falarem sobre um discurso de (‘discurso-
origem’), situam-se entre este e o interlocutor, qualquer que seja. De modo geral, representam
lugares de autoridade em que se efetua algum tipo de transmissao de conhecimento, jd que o falar
sobre transita na co-relagdo entre o narrar/descrever um acontecimento singular, estabelecendo

sua relagio com um campo de saberes j4 reconhecido pelo interlocutor. (Mariani, 1996b, p. 64)

Esses lugares de autoridade sao ocupados por distintas entidades como midia, Estado, ONGs
e a escola. O discurso sobre j circula muito antes da chegada desses sujeitos no Brasil e sao atualizados
especialmente pela midia, pela operagao acolhida (Estado) e pelas leis que vao colocar a escola como um

lugar de acolhimento e de integragdo, mas, de igual modo, assume a posi¢ao de mais um lugar onde o
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discurso sobre vai ecoar:

o poder discursivo [...] das institui¢des envolvidas em seu processo de acolhimento [...] torna-se
mais incisivo: se ndo hd espaco para confrontos, réplicas ou polémicas, os sentidos da formagao

discursiva politica dominante se instalam e se disseminam com maior facilidade (Mariani,

1996b, p. 64-65).

Com maior facilidade, mas nao sem os embates, confrontos, que ¢ o que apresento adiante. O
discurso sobre é constituido por regularidades significativas que falam de outros lugares e que voltam
muito na forma de representagoes, isto é, dizeres estabilizados que convocam um imagindrio sobre o
outro “[...] daquele que ouve os ‘rumores’ do que ¢ social e constréi uma narrativa capaz de produzir
‘efeitos de real’”” (Petri, 2009, p. 2).

O discurso sobre tem ainda caracteristicas préprias de um discurso que produz efeitos de
sentidos contraditérios, pois, a0 mesmo tempo em que ele funciona na recuperagio de uma
memoria (organizando elementos préprios do discurso de), ele corre o risco de reduzir essa

memdria a um acimulo de informagées sobre o passado (ibidem, p. 9).

Ao recuperar efeitos de sentidos contraditérios, os discursos sobre revelam falhas que permitem
a réplica acontecer. Ou seja, abrem-se espagos para outras FD e outras memérias discursivas para o
confronto.

Pensar, analisar e problematizar a escola e as prdticas de ensino nao é uma tarefa simples para
um(a) professor(a), uma vez que este(a) se encontra no centro desse processo, € a autocritica envolve
sofrimento e, por vezes, sentimentos de fracasso, atravessando o professorado brasileiro quase como uma
doenca cronica. Sabe-se que a responsabilidade pela Educagio Publica, estrutura e direcionamentos,
depende do Estado que, hd muito tempo no Brasil, nao coloca a educagao como prioridade, atuando ano
apds ano em um processo de sucateamento, abrindo espago para a entrada da iniciativa privada e para
a desresponsabilizagao das gestoes publicas, sobrecarregando os sistemas educacionais e culpabilizando
os(as) servidores(as), sendo os(as) professores(as) um dos principais alvos.

E possivel observar nos tltimos anos uma crescente violéncia para com os(as) professores(as) e
a escola, através de projetos como a “escola sem partido” e “filme e denuncie seu professor” — ameagas e
uma constante precarizacio fisica e emocional desse profissional.

E nesse contexto que chega o(a) imigrante e refugiado(a) venezuelano(a) nas escolas da rede
publica, em sua maioria, exigindo da gestao escolar uma reorganizagio, um exercicio de pensar esses
sujeitos na escola, métodos de ensinos e estratégias de acolhimentos. O que apresentarei nas proximas
pdginas de forma alguma tem como objetivo culpabilizar o(a) professor(a) ou a escola como entidades
individuais. Esse gesto de andlise destina-se a uma reflexio para professores(as), escola, Estado e sociedade
de modo geral; reflexdo que se produz a partir da compreensao de que os discursos que sao encontrados
na escola sao consequéncias da formagio social atual, de atravessamentos politico-ideolégicos pelos quais

foi sendo dita-trabalhada a chegada dos(as) imigrantes e refugiados(as) no Brasil. No caso deste trabalho,
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especificamente dos(as) venezuelanos(as).

O desejo ¢ chamar atencio e mostrar como os discursos estdo atravessados por ressonincias
interdiscursivas (Serrani, 1997), pelo politico e ideolégico, o que me leva a pensar em como criar um
ambiente escolar verdadeiramente acolhedor e digno, que possa se estender para a sociedade como um
todo. Por vezes, a andlise pode parecer dura, mas aqui entendo a escola como um dos lugares discursivos
de acolhimento, com sujeitos atravessados pelo social, politico e ideoldgico e objetivo pensar em como
fazer desse acolhimento menos opressor.

Ao pensar em ressonancias interdiscursivas, Serrani (1997, p. 43) parte da nogio de paréfrase como
“funcionamento parafristicos das unidades linguisticas no discurso”. Isto é, determinadas materialidades
linguisticas que recuperam sentidos através das relacoes parafristicas de sintagmas, verticalidade do
discurso, que, pertencentes a FDs especificas, atualizam sentidos na horizontalidade discursiva. Logo,
entre um sintagma e outro, ressoam os signiﬁcados, o que a autora chama de ressonincias de signiﬁcagéo.

Serrani (1997, p. 47) propée que “para que haja parifrase a significagao é produzida por meio
de um efeito de vibragio seméntica mutua’. Isto é, os ji ditos ressoam no interior de dado discurso em
sua relagao com o interdiscurso, retomando, atualizando e também provocando deslizes e relagoes entre
FDs distintas. Essa ressonancia interdiscursiva de significacio se dd através de unidades especificas da
lingua, como itens lexicais, sintagmas, e#c., e modos de dizer, com destaque para repeticao que cria uma
estabilidade de sentidos. Nas palavras da autora, “ressonancias interdiscursivas de significacio que tende
a construir a realidade (imagindria) de um sentido” (Serrani, 1997, p. 16).

Em 1982, ao trazerem a perspectiva da parifrase, Pécheux e Léon ji a entendem como vinculada
as nogoes de substituicdo, sinonimia e de transformacdo. Logo, os sentidos se dao a partir de dois
fendmenos distintos, mas interligados: o da repeti¢io e, por consequéncia, a confirmagio; e o da negagao,
e, por consequéncia, a transformacio. Isto ¢, “o da identidade, da repetigio, assegurando a estabilidade
da forma légica do enunciado” e o da “diferenca discursiva, da alteragao do sentido induzido pelos efeitos
de espelhamento de deriva” (Pécheux; Léon, [1982] 2011, p. 172).

Entendo, assim, que as relagbes parafrdsticas dao forma material aos sentidos no processo
discursivo. Isso, claro, devido a seu funcionamento em FDs e condi¢oes de produgio especificas. “O jogo
de paréfrases ¢ que d4 as distAncias (relativas) dos sentidos na relacio de diferentes formagoes discursivas.
Pelas paréfrases, os sentidos (e os sujeitos) se aproximam e se afastam. Confundem-se e se distinguem”
(Orlandi, 1990, p. 41).

Para Orlandi (1990), quando se considera a linguagem pode nio ser ficil conseguir distinguir
o mesmo do diferente. Porém, “nem os sujeitos nem os sentidos, logo, nem o discurso, jd estao prontos
e acabados” (Orlandi, 1990, p. 37). Afinal, as falhas sao possiveis de acontecer no real da lingua e a
ruptura de acontecer no real da histéria. Contudo, é possivel recuperar, a nivel de interdiscurso, os ji-
ditos que ressoam entre os discursos e se materializam através da parafrase discursiva e, propde Orlandi,

da polissemia.

Os processos parafrdsticos sao aqueles pelos quais em todo dizer hd sempre algo que se mantém,

isto ¢, o dizivel, a memdria. A parafrase representa assim o retorno aos mesmos espagos do dizer.
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Produzem-se diferentes formulagoes do mesmo dizer sedimentado. A paréfrase estd do lado da
estabilizacdo. Ao passo que, na polissemia, o que temos ¢ deslocamento, ruptura de processos

de significacdo. Ela joga com o equivoco” (Orlandi, 1990, p. 36).

Ao destacar 0 mesmo e o diferente, é possivel observar a tensio da produgio discursiva do
discurso sobre o imigrante e o discurso do imigrante. Diante disso, Orlandi (1990) apresenta a distin¢ao
entre criatividade e produtividade. Para a autora, a “criagao” ¢é relativa e o que podemos observar é a
produtividade dos discursos, que retomam aquilo que jd foi dito, discursos jd cristalizados que ressoaram
em outras condigdes de producio em outras FDs. “Produz a variedade do mesmo” (Orlandi, 1990, p.

37). A criatividade implicaria a ruptura com o cristalizado, surgindo desse modo, o diferente.

A paréfrase é a matriz do sentido, pois nio hd sentido sem repeti¢io, sem sustentagio no
saber discursivo, e a polissemia ¢ a fonte da linguagem uma vez que ela é a prépria condigao de
existéncia dos discursos pois se os sentidos — e os sujeitos — nao fossem multiplos, nao pudessem

ser outros, ndo haveria necessidade de dizer (Orlandi, 1990, p. 38).

Entendo, assim, que o discurso sobre atua na perspectiva da criatividade do mesmo, enquanto
o discurso de tentar trazer a polissemia para essas relacoes discursivas. Tenta furar a bolha dos discursos
sobre, da variedade do mesmo, para, nessas condicoes de produgao, fazer ecoar sentidos outros sobre o ser
venezuelano(a). Serd interessante observar como isso acontece na escola e como pouco a pouco o discurso
de vai mudando os discursos sobre na escola. Porém, neste trabalho, focarei no discurso sobre.

Logo, acompanhei esse processo através de duas professoras de uma escola municipal da cidade
de Igarassu, ou seja, como esses processos de identificagio das prdticas de ensino, no dia a dia dos(as)
alunos(as) imigrantes e refugiados(as) venezuelanos(as) na escola. Isto ¢, o processo de inscri¢io na ordem
de uma lingua outra, em um espago outro.

Como “inscri¢io da ordem”, entendo com Celada (2013) que seja a inscrigao do sujeito a qualquer
ordem de funcionamento linguistico, tais como préticas de escrita, de leitura, de escuta, oralidade dentro
do processo de ensino em ambiente escolar. No caso dos(as) imigrantes e refugiados(as), essa inscri¢ao
ocorre com as diversas modalidades da lingua estrangeira do local de destino, como também novas formas
de “inscri¢do na ordem” da sua lingua, ainda que essa nio esteja/seja o foco direto da escolarizagio.
Porém, essa lingua, ou melhor, as praticas linguisticas e discursivas do sujeito sao perturbadas, acontecem
ruidos, ainda que haja tentativas de interdigao.

Por isso, refor¢o aqui que esse processo de inscrigao do sujeito acontece no espago do entremeio
que, segundo Celada (2002, p. 28), significa “relacio & qual um sujeito entre-linguas fica exposto em
processos de ensino-aprendizado, de modo geral”. Entre-linguas, entre-culturas, entre-lugares, uma jornada
de arriscar-se e de sobreviver, sendo estas caracteristicas da jornada do migrante. Destaco aqui que isso
também se d4 fora da educagio, mas o objetivo aqui ¢ perceber isso na escola.

Nesse movimento de inscri¢do, ocorrem processos de identificacio que, segundo Payer e Celada

(2018), estdo entrelacados aos de subjetivagao. Enfatizo aqui que esses processos acontecem com todos os
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sujeitos envolvidos nas prdticas de ensino: professor(a) e alunos(as), uma vez que, nesse contexto, existe
uma relacdo tensa entre ideologia, alteridade e ensino-aprendizagem. Professores(as) também estao sob
aprendizado com o(a) aluno(a) estrangeiro(a), arriscando-se na lingua e na complexidade que envolve o
dia a dia do outro.

Nesse entremeio, entre posicoes subjetivas diversas, os(as) imigrantes e refugiados(as) vao
construindo movimentos de identificagdo, formas de se inscrever na lingua para tornar-se sujeito dela.
A inscri¢do da qual falo nio tem a ver com a ideia de dominio total de uma lingua, ou uma falsa
totalidade que acredito nio existir nem mesmo para os(as) nativos(as), considerando que existem vdrias
modalidades de uma lingua e, no caso do portugués, que o seu total dominio, embora desejado, nao ¢é
de fato alcangado por muitos(as) brasileiros(as). Logo, quando menciono a inscrigdo na ordem da lingua,
quero enfatizar que ndo se resume apenas a organizagio de carter normativo da lingua. “O préprio
sentido do significante ‘inscri¢ao’, aqui mobilizado, nio leva a ideia de totalidade, e sim a de estrutura”
(Payer; Celada, 2018, p. 25). E preciso que esse movimento ocorra no sujeito, pois sé assim ele estaria
“qualificado” a ocupar determinadas posigoes. Segundo Payer e Celada (2018, p. 22), “subjetivar-se
como sujeito na lingua seria estar qualificado”. A qualificagio ndo diz respeito ao dominio gramatical,
mas sim as formas de compreender os fatos discursivos, a relacio da lingua com o seu simbdlico.

A seguir, comego a apresentar o discurso sobre a partir dos relatos da professora e diretora. Para
tanto, divido a secao em trés momentos de andlise: o primeiro marcado pela caracterizagao do(a)

venezuelano(a); o segundo pela interdicao; e o terceiro pela imposigao.

A caracterizacao do(a) venezuelano(a)

Nestas primeiras Sequéncias Discursivas (SDs'), observo uma insistente busca pela defini¢ao do
outro. Porém, esse outro nao é um qualquer, é um(a) venezuelano(a) que vem de um pais em crise politica
e econdmica, sobre o qual existe um imagindrio de precariedade e de abandono. Esse imagindrio, ecoa
em estruturas parafrésticas que atualizam sentidos para o ser venezuelano, também na escola, atravessando

a forma de enxergar esses alunos. Vejamos algumas SDs abaixo:

SD1(R1): Quando eles chegaram, estavam timidos e inseguros. Sio bastantes
carentes e pegajosos comigo e com a assistente. Nio ficavam muito tempo fora de sala
e nem interagia com os alunos Brasileiros. Isso também por conta do espago da escola.
Eles s6 tém o corredor para brincar, pois ndo deixamos ficar no pdtio por motivos de
seguranga. Mas aos poucos ganharam confianga. Os alunos brasileiros também vinham

atrds para conhecer os meninos venezuelanos e para falar em espanhol.

SD1(R2): Depois desse comego timido, agora eles estio agitados. Brigam muito
entre eles. Deve ser coisa de venezuelano né...essa agitagio e sentimento de posse
pelo lugar em sala de aula, pelo lipis,...deve ser coisa deles. Tento ensinar que nio é

assim que funciona as coisas. Que eles estao em um outro pais e tém que aprender os

I O relato da professora e da diretora, por serem longos, serao divididos em recortes. Sendo assim, tem-se, em uma
mesma SD, mais de um recorte para ser analisado em distintos tépicos. Exemplo: SD1(R1) e SD1(R2) fazem parte do mesmo

relato, portanto a SD1, constituidas de recortes diferentes, R1 e R2.
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costumes daqui...E dificil, percebo que eles trazem brigas internas da ONG para a
escola. Outro dia chamei os pais e fiz uma reunido. Isso nio pode acontecer. Sobre a
situagao do pais, sei que estd em crise por motivos politicos que gerou falta de trabalho
e de comida. Alguns pais falam que nio tinham comida. Até me assustei com uma
aluna minha que tinha 11 anos, mas com cara de 5 anos devido a magreza. O pai falou

que era a fome que estava acabando com a filha dele, com a familia, por isso estdo aqui.

SD1(R3): Os Pais participam bastante sim. Sempre vem trazer e buscar os filhos
e perguntam como eles se comportaram. Alguns que eu conhego mais, sei que tem
até uma formagdo superior ou técnica. Tem uma mde enfermeira, uma professora,
um pai engenhbeiro, etc. Com os pais brasileiros eu nio tenho contato, porque minha
turma é composta apenas por venezuelanos. A diretora pode falar sobre isso. Alguns
questionaram a vinda dos alunos venezuelanos para esta escola. E lei, eles nio podem

reclamar quanto a isso.

SD2(R1): As criangas venezuelanas se comportam de modo estranho quando tem
comida nas festinhas da escola. Querem pegar tudo e levar para a familia... mi
papd y mamd,, dizem eles. Ai a gente explica que tem hora pra comer e se sobrar eles
podem levar, mas dividindo em igual partes para todos. Deve ser coisa deles...o que
eles passaram ld na Venezuela. A crise estava muito forte e a fome desesperadora
como alguns pais falam. Aqui eles tém esse apoio e devem agradecer muito. As vezes
chegam exigindo, cheios de direitos e explicamos que também ndo estamos em uma

situagdo boa.

Na SD1(R1), Sdo bastantes carentes e pegajosos” ¢ uma repeti¢do comum de dizer para se referir
a esse grupo de criangas de 0 a 12 anos da sala multisseriada. Nessas SDs acima, observa-se o relato da
professora e diretora em um momento de escuta guiada por perguntas semiestruturadas, mas também
pude perceber isso em outros momentos durante minha observacio em sala de aula. Essa caracterizagao
da caréncia parece vir desse lugar de precariedade que se criou sobre a Venezuela. Ora, se o pais estd em
crise e eles(as) fugiram dessa situagdo, a caréncia estd af justificada. Logo, o deslizamento para o sentido
de pegajosos foi usado para definir o toque e o contato préximo das criangas venezuelanas. E uma outra
forma de falar da caréncia, da timidez inicial na escola nova. Mas nio seriam assim todas as criancas?
Contudo, nesse momento, a necessidade de definir o outro e de ratificar lugar de precariedade e do
fracasso venezuelano parece ser maior.

E interessante notar que esse discurso sobre a caréncia das criancas é reconhecido pela escola como
uma consequéncia do espago ji que existia uma limitagao no local, afinal, como o pétio tinha o acesso
proibido, por questio de seguranga, todos os(as) alunos(as) ficavam durante o recreio em suas salas. E
a sala dos(as) venezuelanos(as), como ficou conhecida, sendo a dltima de um pequeno corredor, anexo
ao corredor principal. Realmente, nao seria favoravel a interagao e contribuiria para esse sentimento de
isolamento e “caréncia” que as criangas, segundo o discurso da escola, pareciam sentir.

A SD1(R2) mostra a evolugao dessas criangas, antes timidas, agora, agitadas. Hd o destaque para
as brigas entre elas e para o enunciado “deve ser coisa de venezuelano” e “o sentimento de posse pelo lugar e

pelo ldpis...deve ser coisa deles”. Deslizando sentidos possiveis para esses enunciados, entendo que eles(as)
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partem do sentido da precariedade para explicar o desejo da posse, pois jd que eles(as) perderam tudo e
viviam de modo dificil, eles(as) querem ter e possui, porém esse direito é negado. Eles(as) estio no Brasil,
estao ganhando esses materiais, mas nio significa que so deles(as), ou melhor, nio sio, pois surge a
negagio ‘tento ensinar que néo ¢é assim que funciona as coisas”, que funciona como uma alerta, para os(as)
imigrantes e refugiados(as), de que eles(as) nao possuem nada e tampouco podem possuir.

Esse discurso da falta e da caréncia aparece também na SD2(R1). O sentimento de posse com a
comida, o desejo de levar para os pais e as maes, nunca sio tomados como uma caracteristica da infancia,
mas dos(as) venezuelanos(as). O “deve ser coisa deles” e, logo depois, a justificativa da precariedade da
Venezuela retornam também aqui na fala da diretora. E interessante notar como aos(as) venezuelanos(as),
inclusive, criangas, sao negados o direito de reclamar e de nao gostar de algo. Afinal, eles(as) estdo sendo
ajudados(as) e devem agradecer, se adaptar e nao questionar.

Porém, ¢ igualmente interessante notar que, mesmo com esses sentidos de caréncia, da falta de
tudo, ¢é possivel perceber uma contradi¢io no discurso da escola. Como se pode analisar na SD1(R3), se
reconhece que os pais e as mies sdo presentes, frequentam a escola e se importam com o comportamento
dos(as) filhos(as). Quando eles(as) foram chamados(as) para resolver um conflito interno do convivio
na ONG, os pais e as mies compareceram, mostrando-se presentes mais uma vez. Percebe-se até um
espanto ao notar que sio pessoas com formagoes (sei que tém até uma formagio superior’). Logo, essas
pessoas nio vieram do abandono, da falta — pelo menos nao foi sempre assim. Lembro-me, inclusive,
de uma situagio em que a diretora comenta que os pais e as maes venezuelanos(as) queriam conversar
todos os dias sobre os(as) filhos(as) e que ela nem tinha mais o que dizer. Entdo, ainda que exista uma
retérica para caracterizar “o ser venezuelano”, nio se fortalece, pois vao surgindo exemplos, falhas que
nao correspondem a esse cendrio interdiscursivo de ressonincias que vem de outros lugares, com um viés
politico que menospreza tudo o que é da Venezuela.

Esse discurso da caracteriza¢io do venezuelano e da falta se completa com a interdigio do “ser
venezuelano” de fato. Pois, apesar de existir essa tendéncia de tentar caracterizar o outro a partir de
falhas, nao se permite que o outro exerca sua identidade, sua individualidade, e aquilo de coletivo que o

determina, como a lingua. Vejamos a seguir.

A Interdicao

SD1(R4): Eles s6 tém o corredor para brincar, pois ndo deixamos ficar no pdtio por
motivos de seguranga. Mas aos poucos ganharam confianca. Os alunos brasileiros
também vinham atrds para conhecer os meninos venezuelanos e para falar em
espanhol. Mas a gente tenta ao mdximo para que eles falem e se adaptem ao
portugués. Em sala falo que é proibido, mas nio é bem assim...quer dizer, escuto
quando eles falam em espanhol, mas pego para que falem novamente em portugués.

Eles tém que aprender. Estio no Brasil.

SD2(R2): Aqui, por se tratar de alunos menores, inicialmente, decidimos reunir essas
criangas em uma turma multisseriada. Sdo criancas de 4 a 12 anos, alfabetizadas e
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nio alfabetizadas na lingua espanhola. Nossa missio é fazer com que eles aprendam
o0 portugués e as operagoes bdsicas da matemdtica, acostumd-los como se dd a
educagiio brasileira e a dindmica da escola, antes de aloca-los em turmas regulares

com os alunos brasileiros.

SD2(R3): Alguns alunos ji tinham estudado no Brasil, em Roraima. Mas a maioria
ndo tinha tido a experiéncia da educagio brasileira. Entio tem sido um desafio
integrar essas criangas na comunidade escolar. Muitos no comego tinham vergonha de
Jalar qualquer coisa, por isso optamos pela turma multisseriada. Deu mais seguranca
por estar entre os seus, a mesma lingua também. A interagdo com os brasileiros fica
por conta da curiosidade das criangas locais em conhecer os estrangeiros. Como
aqui ndio podemos deixd-los no pdtio, eles nio tém um lugar bom pra brincar. O
corredor e a sala se tornam espagos de brincadeira no momento da merenda.

SD2(R4): Eu nao falo espanhol e creio que seria melhor se eu falasse sim. Mas as
linguas sio semelbantes...dd pra entender. E a gente incentiva muito o uso do
portugués. Na sala tentamos fazer com que o espanhol fique fora, mas claro que

ndo dd...at a professora chama a atengio.

Nas SDs acima, trago mais uma vez a referéncia a limitagao do espago da escola que atua como esse
primeiro movimento, atrapalhando a integragao dos(as) venezuelanos(as), e que vai além, atrapalhando,
também, o desenvolvimento de todas as criancas, venezuelanas e brasileiras. E o resultado da falha da
gestao publica que nio oferece a escola um local seguro para que as criangas desenvolvam o brincar e
o socializar. Elas estdo restritas ao corredor; os(as) venezuelanos(as) ainda mais, no corredor anexo, na
tltima sala. Junto a essas limitagoes fisicas, vém as limitagdes simbdlicas.

A interdi¢ao da lingua, do sujeito e da sua possibilidade de oferecer algo aos outros sao o retrato
de uma sociedade monolinguistica, que nao se reconhece como latina. A proibi¢io do espanhol mostra
o cardter extremamente homogéneo e limitante da educagio brasileira. Aos(As) venezuelanos(as), é
proibida a livre manifesta¢io da sua lingua. O portugués torna-se a lingua protagonista dentro de uma
sala de aula onde hd somente alunos(as) venezuelanos(as), pois ‘@ gente tenta ao mdximo para que eles
Jalem e se adaptem ao portugués” afinal “eles tém que aprender”. Estido no Brasil”, conforme observado na
SD1(R4).

Noto a urgéncia de adaptagio para integri-los(as) com os(as) alunos(as) brasileiros(as) SD2(R2)
“acostumd-los & a educacdo brasileira ¢ a dindmica da escola, antes de alocd-los em turmas regulares com
os alunos brasileiros”. Como se o espanhol, a histéria e a meméria pudessem ser neutralizados antes
da integracio. Porém, apesar desse contexto, os(as) alunos(as) brasileiros(as) apareciam na sala de aula
dos(as) venezuelanos(as) e rompiam com esse monolinguismo, indicando o caminho a seguir, mostrando
como a curiosidade faz surgir momentos de aprendizagem. Ainda que recebessem alertas impositivos
para falar em portugués, as criancas brasileiras nao se davam por satisfeitas e perguntavam como se falava
determinada palavra na lingua do outro, o espanhol; brincavam e aprendiam, como vemos nas SD2(R3):
“A interagio com os brasileiros fica por conta da curiosidade das criangas locais em conhecer os estrangeiros.
Como aqui ndo podemos deixd-los no pdtio, eles nio tém um lugar bom pra brincar. O corredor e a sala se

tornam espagos de brincadeira no momento da merenda”.
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A interdi¢ao do modo de falar do(a) imigrante e refugiado(a) é uma regularidade significativa no
discurso da escola. Professores(as) e gestdo, sem um direcionamento e preparo para lidar com esse grupo,
acreditam que essa ¢ a forma que devem agir para favorecer o acolhimento. Contudo, essa imposi¢ao da
escola vem de um lugar histérico, iniciado com o projeto de nacionalizagio do Brasil e de invisibilidade
ou silenciamento da diversidade do(a) imigrante e refugiado(a) (Payer, 1999), que sao atualizados nas
ressonancias interdiscursivas através dos discursos da professora e diretora. Logo, ser sujeito da linguagem
parece ser insuficiente. Foca-se 7o ser sujeito da lingua, enquanto o ideal seria ser sujeito das linguas.

Observo acima que, apesar de reconhecer o interesse dos(as) alunos(as) brasileiros(as) pela lingua
espanhola e pelos(as) venezuelanos(as), isso é desencorajado, afinal, o objetivo da escola ¢ ensinar o
portugués. Como disse anteriormente, isso vem de uma meméria nacionalista no Brasil, na qual existia
o receio da perda da identidade brasileira devido as grandes migracoes do século XX. E como se o
colonizador sentisse o perigo ao perceber que, naquele espaco, outra lingua, outra cultura e outra forma
de pensar pudessem ganhar espago; no caso atual, o modo de pensar venezuelano e de seu temido
socialismo. Afinal, é possivel observar que, desde sempre, o ensino formal buscou promover a prdtica do
monolinguismo tanto ao excluir as possibilidades de ensino de outras linguas, como ao considerar apenas
uma variedade especifica do portugués nas escolas, a da norma culta padrio, excluindo os outros modos
de falar portugués. Ainda que a escola veja o interesse das criangas brasileiras, condiciona isso para o lugar
do exdtico, corta-se esse desejo e estimula uma nido heterogeneidade. Sao modos parafrdsticos de falar
que culminam com o discurso nacionalista, homogeneizante do ensino no Brasil.

Porém, a heterogeneidade nao é o que se busca nas escolas brasileiras, muito menos em tempo
de discursos ultranacionalistas. Hd muito tempo no Brasil, o discurso da educagio coopera para um
assimilacionismo da lingua, da cultura e do jeito certo de existir. Quando se considera uma lingua
estrangeira, os professores(as) foram levados(as) a crer que para aprender uma lingua estrangeira é preciso
abandonar a lingua materna, pois esta iria atrasar o aprendizado, e que os(as) alunos(as) nao atingiriam
um nivel de perfeicio de um nativo(a), que nunca sairiam da interlingua, sendo esse o objetivo maior
dessas ressondncias interdiscursivas que recuperam discursos com viés monolinguistico no ensino de
linguas.

Como afirma Coracini (2007, p. 158):

Nés, professores e alunos, nio estamos preparados para compreender que ensinar uma lingua
estrangeira é oferecer experiéncias de estranheza, provocar situagdes de estranhamento nas
quais, por um momento, nio somos capazes de nos reconhecer e, por vezes, de reconhecer o

outro (e, portanto, de compreendé-lo).

Essas experiéncias de estranhezas, por mais que tentam ser afastadas, nao deixam de existir nas
aulas de linguas. Elas sucedem como funcionamentos da polissemia dos sentidos, que trazem novos
discursos. Novos porque sao os dizeres dos sujeitos silenciados, que nao sao autorizados a falar, mas que
furam a bolha aos poucos dizendo quem sio, de onde vem e o que querem. Isso faz mudar o imagindrio

da escola sobre os(as) venezuelanos(as). Passam a compreender que eles(as) nao sao tao vulnerdveis ao
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ponto de aceitarem tudo e atuarem como sujeitos nacionais como a sociedade receptora deseja. Eles(as)
rompem com determinados imagindrios, fazendo surgir uma admiracio e um reconhecimento, ainda
que com surpresa e espanto. Isso veremos a seguir, apds alguns anos de contato com esse pablico no dia
a dia escolar.

Durante a minha estadia, percebi a criagdo, por parte da escola, de momentos para expor a cultura
dos(as) migrantes, como em eventos na cidade ou na escola. Sao interessantes estratégias de sensibilizagao
da comunidade escolar e local, porém, os momentos de valoriza¢ao da cultura do outro devem ir além,
como uma prética didria de sala de aula. O objetivo seria desenvolver uma identificacio simbélica com a
lingua, para que ocorra, por exemplo, uma inscri¢ao na lingua e o(a) imigrante e o refugiado(a) possam se
reconhecer sujeito da lingua, sabendo se adaptar, compreendendo, a partir de uma relagio transferencial
para a lingua estrangeira que diz respeito a esse estado de conforto em um certo dominio da lingua. “Os
alunos nao apenas interagem, mas se fisgam, se interpelam, se impulsionam.” (Celada, 2011, p. 35).

Porém, essa ideia de aquisicao na educagio brasileira diz muito sobre um modelo de abandono
do seu passado, de acordo com o que Pécheux e Gadet ([1981] 2004, p. 35) observam, em A Lingua
Inatingtvel, ao abordarem essa regra do jogo universal, do histérico modelo politico, burgués, capitalista
e neoliberal, que direciona o desenvolvimento como rendncia do passado: “Para se tornar cidadaos, os
homens devem, pois, livrar-se das particularidades histéricas que os entreva: seus costumes locais, suas
concepgdes ancestrais, seus preconceitos e sua lingua materna.” Em meu entendimento, ocorre uma
supervalorizagio do ser sujeito da lingua, no singular, e um apagamento do ser sujeito da linguagem ou
de linguas. £ um movimento que valoriza a ideia de monolinguismo, nio s6 na lingua, mas na cultura

e na politica.

A Imposigao

Como foi visto acima, focar apenas na estrutura da lingua e, no caso dos(as) imigrantes e
refugiados(as), no portugués, é interditar o sujeito de linguagem, cortando os possiveis movimentos de
identificacio. Uma violéncia simbdlica a nivel da linguagem. Infelizmente, observo que isso acontece,
uma vez que existe uma pressao para a aquisi¢ao do portugués quando os(as) imigrantes e refugiados(as)
chegam ao Brasil. Nas escolas, a imposi¢ao é grande e os estimulos nem sempre sao positivos. Isto ¢, existe
o estimulo natural dentro do ambiente escolar, o contato com os colegas brasileiros(as), funciondrios(as)
da escola, professores(as), material diddtico e a paisagem linguistica que se d4 majoritariamente em
portugués. Porém, quando acontecem préticas de ensino direcionadas, producio de texto, atividades,
contato com os(as) professores(as), o(a) aluno(a) é pressionado(a) a desenvolver tudo o que lhe é solicitado
em portugués, sendo lembrado que nao se encontra em um nivel esperado de aquisi¢ao dessa lingua.

O sujeito da linguagem encontra-se limitado e pode desenvolver até barreiras para se tornar sujeito
da lingua. A inscrigao na ordem da lingua portuguesa de modo for¢ado interdita o(a) venezuelano(a) e
o(a) brasileiro(a) também, uma vez que este(a) nao é estimulado(a) a aprender uma nova lingua, no caso
o espanhol.

A imposi¢ao acontece de modo direto com ordens para falar em portugués ao tentar falar com
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o(a) professor(a), na interago entre alunos(as) e na concepg¢io de acolhimento presente nos dizeres sobre

os(as) venezuelanos(as) na escola. Vejamos abaixo:

SD1(R5): Acho que a integragciio, entre eles, os brasileiros e a escola, estd sendo boa.
Eles estio fazendo amigos, muitos brincam a tarde com eles na ONG ou na Igreja.
Outro dia também levei uma aluna, que participa da escola dominical, a praia. Ela nao
conhecia. E bom também que a gente dd uma educagio religiosa, sabe, porque o

contato com eles vai além da escola.

SD1(R6): Acolher é aceitar a presenga dessas pessoas novas e ensind-los como viver
no Brasil. £ diferente...alguns costumes e comportamentos tém que ficar de lado.
Néo podemos ser muito bonzinhos néo, tem que ter ordem. Olha outros paises como
os EUA, ld tem lei e eles nio entram. Aqui eles entram, mas tém que aprender a
viver segumlo as nossas regras. E isso...receber né, ensinar, integrar na escola, dd
educagio com afetividade e proporcionando uma interagdo. Essa interagao ainda
nio acontece muito com essa turma, porque eles estdo s6 entrem venezuelanos, mas

semestre que vem cada uma estard em um ano af a interagao vai acontecer.

SD2(R5): Os pais s3o participativos e sempre estdo na escola em contato conosco. 4
recep¢dio de alguns pais brasileiros é que ndo foi boa. Ficaram com medo de doengas
e de que faltassem coisas para os filhos. Ai é toda uma conversa que eu tenho que
ter com a familias, explicar que é Lei e que faz parte da missio cristi acolber os

precisados. Eles aceitam mais ou menos.

SD2(R0): Acho que acolber é isso que estamos fazendo dentro do possivel. Receber
essdas pessods, com respeito e compreensio, mas também mostrar como as coisas
Juncionam. Os direitos e deveres que um brasileiro tem e que eles vio ter que se
acostumar porque estéio vivendo no Brasil. Todo mundo faz tudo dentro do possivel.
As meninas da cozinbha se comunicam por sinais...ai gritam por ajuda quando
ndo entendem nada. Termina que todo mundo aprende uma palavra ou outra
em espanhol, mas o importante para eles é treinar o portugués. A gente estimula
até as criangas brasileiras falarem: em portugués quando um venezuelano fala em
espanhol, mas eles gostam das palavras em espanhol.

No discurso da escola, encontro o reconhecimento da necessidade de acolhimento, os direitos
dos(as) imigrantes e refugiados(as), mas vinculados a uma necessidade do portugués acima de tudo, como
promessa de habitar este pais. Desse modo, ao descrever o que seria acolhimento, os sintagmas discursivos
‘estdo no Brasil”, “é preciso se acostumar”, ‘o ter que”, etc., recuperam um passado migratdrio brasileiro que
ainda ecoa e se atualiza com os deslocamentos recentes. Esses dizeres da escola, um dos supostos lugares
de acolhimento, fazem parte de uma rede de ressonincias interdiscursivas. Estas acontecem a partir da

relagio entre pardfrases que ressoam significados interdiscursivos.

A meu ver, a nocio de ressonincia permite incluir, na prépria conceituacio de paréfrase, o
sujeito da linguagem, pois ela sempre ressoa para alguém, tanto da dimensio dos interlocutores
empiricos projetados no discurso (proje¢io para a qual é fundamental o dominio das formagoes

imagindrias), quanto para a dimensao do sujeito, no sentido foucaultiano do termo, ou seja, o do
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lugar de exercicio da fun¢io enunciativa em uma formagio discursiva (...). As paréfrases, entio,
tal como as estou entendendo aqui, ressoam significativamente na verticalidade do discurso
e concretizam-se na horizontalidade da cadeia, através de diferentes realizagoes linguisticas

(Serrani, 1997, p. 47).

Sao essas pardfrases que atualizam uma prdtica do estado brasileiro de rejei¢ao ao plurilinguismo,
estimulando a necessidade de adaptagio a um modelo consolidado como padrio que estd presente nos
discursos e nas praticas da escola para com esse publico de imigrantes e refugiados(as). Muito se discute
a falta do Estado nessas agoes, recursos e direcionamentos. Porém, do ponto de vista sustentado neste
trabalho, o Estado atua simplificando lugares, a0 mesmo tempo que se exime de responsabilidades
maiores. E preciso que a escola seja de fato um lugar de acolhimento e integracio, nio apenas um
depésito e um sistema de reprodugio de ressonancias interdiscursivas passadas. No entanto, é preciso
também falar do abandono e de como algumas escolas tentam se adaptar para tentar promover uma
mudanca positiva.

E latente o atravessamento de ressonancias politico-discursivas nos discursos da escola. O
acolhimento aparece condicionado a certas condi¢bes como aprender o portugués, se adaptar aos
costumes brasileiros e se anular como um sujeito de outro pais. Nos termos da SD1(R6) acima, “acolber
¢ aceitar a presenga dessas pessoas novas e ensind-los como viver no Brasil.” Para isso, no entanto, “a/gum
costumes e comportamentos tém que ficar de lado” e “tem que ter ordem”.

Logo, noto uma divisao muito forte entre eles(as) e nés. Eles(as) que devem aprender, nés que
devemos ensinar e nio temos nada a aprender. Essa posicao nio é exclusiva da escola, jd que o objetivo
aqui é mostrar que sao discursos que vém de outros lugares, que indicam ainda uma resisténcia brasileira
reforcada na midia, nas redes sociais do governo e nos documentos oficiais, como as leis. Ainda que essa
recepc¢io seja diferente a depender da nacionalidade, é possivel recuperar préticas semelhantes, em um
passado nao tdo distante, no qual os(as) europeus(as) foram também interditados(as) e proibidos(as)
por lei de manifestar a sua lingua. Esse sentido de acolber é heranga dessa época e, apesar da separagio
temporal, ainda estamos repetindo as mesmas prdticas, ainda que os discursos tentem sugerir algo
diferente.

Atualmente, com uma guinada ultranacionalista pela qual estd passando o Brasil, esses discursos
encontram um campo fértil para crescer. Afinal, busca-se uma ordem, sentido presente na SD1(R6)
“ndo podemos ser muito bonzinhos nio, tem que ter ordem. Olha outros paises como os EUA, ld tem lei e eles
néo entram”. Os EUA funcionam nesses dizeres como uma entidade onipresente. E o modelo que se
admira, que fomos ensinados a admirar, ¢ o capitalismo dando certo, e a Venezuela dando errado com o
socialismo. Essa dualidade aparece entre os sentidos que essas ressonincias discursivas trazem.

Outro ponto a se destacar é o atravessamento do discurso cristao. As criancas frequentam igrejas
na comunidade e sdo estimuladas a se comportarem como tal, como podemos ver na SD1(R5) “bom
também que a gente dd uma educacdo religiosa, sabe, porque o contato com eles vai além da escola.” Assim,
como na SD2(R5), na qual, para convencer e apaziguar as reclamacoes dos(as) pais e maes brasileiros(as),

a escola atua retomando o discurso cristdo “a7 é toda uma conversa que eu tenho que ter com a _familias,
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explicar que é Lei e que faz parte da missdo cristd acolher os precisados. Eles aceitam mais ou menos.”

Logo, analisando as condi¢des possiveis para o acolhimento presente nessas SDs acima,
compreendo que ele s6 vai acontecer a partir de uma série de condicoes. Para que o acolhimento ocorra,
¢ preciso que eles(as) deixem os costumes de lado, que eles(as) aprendam o portugués, que abandonem o
espanhol e abandonem quem sio; além disso, nao podem reclamar, porque afinal “/...J acolher é isso que
estamos fazendo dentro do possivel. Receber essas pessoas, com respeito e compreensio, mas também mostrar
como as coisas funcionam”. A parte adversativa desse enunciado, jé mostra o que é mais importante para a
pratica da escola: mostrar como as coisas funcionam para que sejam acolhidos. E o eco da imposi¢io do

tem que repetida, ratificada, como condicio para o acolhimento.

Conclusao

Através do discurso sobre, analisei o atravessamento da subjetividade do sujeito migrante/refugiado
através da materialidade significante do outro, do nacional, que tenta extrapor (Payer, 2016) os sentidos
trazidos e realocd-los em discursos que nao sao novos, mas ditos de outras formas, tentando fazer com
que o sujeito migrante/refugiado ocupe lugares esperados pela sociedade de acolhida, o que significa
dizer que nao sao lugares necessariamente de direitos, mas vistos desde o ponto de vista da caridade.
Sendo assim, esse acolhimento nao indica necessariamente um acolher; as vezes, indica até mais um
desacolhimento, uma vez que, em nome desse suposto “acolhimento”, o(a) migrante/refugiado(a) se vé
obrigado a abandonar sua lingua, sua meméria e suas raizes, entendendo que somente se adequando, tal
como nativo, é que conseguird ser aceito. Nesse contexto, para o desenvolvimento do PLAc é necessario
que exista o cuidado de que o ensino de portugués seja visto como um facilitador e ndo como uma
necessidade fundamental para sua acolhida no pais de chegada. E dever do Estado defender os direitos
dos individuos que foram forgados a sair de seus paises, portanto, ¢ importante organizar programas para
que essa juventude participe da vida educativa e se adapte ao ambiente escolar de maneira acolhedora,

sem se despir de sua identidade.
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