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Resumo: A busca por materiais diddticos que contemplem as necessidades de aprendizes
surdos tem sido cada vez mais frequente entre profissionais que atuam em ambientes escolares
regulares/inclusivos e em escolas bilingues que adotam o uso da Lingua Brasileira de Sinais e da
Lingua Portuguesa escrita como linguas de instrugdo. Com base em pesquisadores preocupados
com essa temdtica (FERNANDES, 2002; PEREIRA, 2014; LODI, 2013; MORAIS, 2013;
MORAIS; CRUZ, 2016; 2017; entre outros), objetivamos discutir questdes sobre o ensino
de habilidades de compreensio e produgio escrita para alunos surdos, aprendizes de Lingua
Portuguesa como segunda lingua. Além disso, refletimos sobre o ensino de linguas com base
em tarefas com enfoque comunicativo (MORAIS; CRUZ, 2016; 2017), realizado por meio
de géneros textuais e textos auténticos, publicados na midia impressa e eletronica (RAMOS,
2004). Para isso, a partir das nossas experiéncias académicas, ¢ apresentado um instrumento de
trabalho (Plano de Atividades e Unidade Didética), que visa auxiliar professores em formagio
inicial e professores que j4 atuam com aprendizes surdos na Educagio Bdsica.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa como Segunda Lingua para Surdos; Material Didético para
Surdos; Conceito de Tarefa; Abordagem Comunicativa.

Abstract: The search for teaching materials that contemplate the needs of deaf learners has
been increasingly frequent among professionals working in regular/inclusive school and in
bilingual schools that adopt the use of the Brazilian Sign Language and the written Portuguese.
Based on researchers concerned with this subject (FERNANDES, 2002; PEREIRA, 2014;
LODI, 2013; MORAIS; CRUZ, 2016; 2017; and others), this article aims to discuss questions
about the teaching of comprehension skills and written production for deaf students, learners
of Portuguese as a second language. In addition, the paper seeks to reflect on the teaching
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of languages based on tasks with communicative focus (MORAIS; CRUZ, 2016; 2017),
carried out through textual genres and authentic texts, published in print and electronic
media (RAMOS, 2004). To this end, from the academic and professional experiences of the
researchers, a working tool (Didactic Unit and Activity Plan) is presented, which aims to assist
teachers in training and teachers who work with deaf learners in Basic Education.

Keywords: Portuguese as a Second Language for Deaf Students; Didactic Material for Deaf
Students; Concept of task; Communicative Approach.

Introdugio

Avangos na educacio de surdos tém sido evidentes nas dltimas
décadas, decorrentes de algumas agoes politicas, como o reconhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS (Lei n° 10.436/2002) e sua
regulamentagio (Decreto n° 5.626/2005), estabelecendo, entre outras agoes,
a formacio de profissionais para a educagio de surdos, por meio de cursos
de Licenciatura (Letras/Libras, Letras/Libras/Ensino de Lingua Portuguesa
para surdos, Pedagogia para a formagio do profissional bilingue [Libras/
Lingua Portuguesa]) e de cursos ou agéncias voltados para a formagio de
profissionais Tradutores Intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa (TILSP).

Somam-se a essas conquistas outros documentos legais que também
apontam para a melhoria na qualidade de ensino para esses aprendizes, como
a Declaracio de Salamanca (UNESCO, 1994), a Lei n° 12.319 (BRASIL,
2010) que regulamenta o exercicio da profissio de Tradutor e Intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.— e a Lei Brasileira de Inclusao n°
13.146/2015 (BRASIL, 2015), que prevé o ensino adequado, que promova
a efetiva inclusio escolar e nio a exclusdo dos alunos, independentemente da
sua necessidade. Entretanto, a realidade mostra que a existéncia de amparos
legais nio tem sido suficiente para a solucio dos problemas enfrentados
por professores e gestores, que demonstram dificuldades para trabalhar o
ensino de forma eficaz, fazendo com que os alunos sejam vitimas de um
sistema de ensino antiquado e destituido de informagées sobre estratégias e
procedimentos voltados para uma educagio de qualidade.

Embora o Decreto n° 5.626/2005 se concentre em vdrios capitulos
(II a VI) sobre a formagio do professor de Libras e Lingua Portuguesa e
sobre o direito do aluno ao ensino em uma perspectiva bilingue (Libras
e Lingua Portuguesa), e, ainda que o prazo para sua execucdo tenha sido
de até dez anos a partir da sua promulgacio, o que encerraria em 2015,
a realidade atual mostra que pouco se percorreu nessa jornada e que os
desafios continuam sendo muitos. Os professores, mesmo os licenciados
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em Letras-Libras, Letras/Libras-Ensino de Lingua Portuguesa para surdos e
Pedagogia com enfoque na educagao bilingue, sentem-se limitados em sua
formacio para o desempenho com total éxito de suas atividades, causando
a continuidade no déficit de rendimento educacional e de aprendizagem do
aluno surdo. Uma das principais causas desse desalinho estd relacionada a
estratégias de ensino utilizadas pelo docente para trabalhar habilidades de
leitura e escrita com o aprendiz surdo.

Vale destacar que se pode ter um processo de ensino-aprendizagem
mais complicado se ainda nao houver uma constitui¢io mais sélida de
lingua (QUADROS; SCHMIEDT, 2006), pois a aquisi¢io ¢ o dominio
da Libras, primeira lingua surdo (L1), sao primordiais para o letramento do
discente. Consequentemente, um aluno que 1€ e interpreta textos em sua L1
encontra-se mais predisposto para compreender e executar as mesmas tarefas
na L2 (Lingua Portuguesa escrita).

Com base nessa contextualizagio, na nossa experiéncia profissional,
no Instituto Nacional de Educacio de Surdos — INES, no ensino de
Lingua Portuguesa escrita para alunos surdos, e nas pesquisas realizadas
no grupo de pesquisa Ensino de Lingua Portuguesa para surdos: experiéncias,
desafios e perspectivas', apresentamos, neste artigo, duas ferramentas, Plano
de Atividades (PA) e Unidade Didética (UD), que vém sendo utilizadas
com frequéncia em nossas aulas no curso de Licenciatura em Pedagogia
(modalidade bilingue) do INES, em cursos de extensio e nos cursos de pSs-
graduacio lato sensu “Educagio de Surdos: uma perspectiva bilingue em
construgio” e “Lingua Portuguesa: leitura e escrita no ensino de surdos”.

Partimos de uma reflexdo tedrico-metodoldgica baseada em estudos
sobre géneros discursivos e metodologias de ensino de leitura e escrita de
lingua estrangeira (RAMOS, 2004; ELLIS, 2003; SWALES, 1990) e de
pesquisas sobre o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
surdos (LP como L2), pautadas em uma perspectiva bilingue de ensino
(FERNANDES, 2002; PEREIRA, 2014; LODI, 2013; MORAIS; CRUZ,
2016; 2017, entre outros) para a elaboracio das ferramentas citadas, com o
intuito de promover um ensino reflexivo aos alunos, buscando atender suas
necessidades e anseios.

Dessa maneira, podemos caracterizar esta pesquisa como uma
pesquisa-a¢io, pois é uma tentativa continuada, sistemdtica e empiricamente
fundamentada em aprimorar a prdtica (TRIPE 2005), sendo muito

1Grupo cadastrado no CNPq, disponivel em: dgp.cnpq.br/dgp/
espelhogrupo/4958696958821338


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4958696958821338
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4958696958821338

204 MORAIS, E B. C. de & CRUZ, O. M. de S. e

utilizada em pesquisas educacionais, por fornecer condigées de produzir
conhecimentos de uso mais prdtico, especialmente, no nivel pedagégico,
promovendo condi¢des para agdes e transformagoes de situagoes dentro do
proprio ambiente de ensino (THIOLLENT, 2002, p. 75).

A proposta de ensino apresentada neste artigo é utilizada nos materiais
didéticos de Lingua Portuguesa nos contextos presencial e on-line do curso
de Pedagogia do Instituto Nacional de Educacio de Surdos, sendo também
aplicado em outros contextos (Educagio Bdsica) pelos nossos orientandos da
graduacio e pés-graduagio (Stricto e Latu Sensu).

7

A pesquisa-agio ¢ a metodologia mais adequada para o que
pretendemos por langar luzes sobre a pesquisa educativa e a prdtica docente,
buscando ampliar as capacidades de compreensio dos professores e suas
préticas, favorecendo, assim, mudancas (ELLIOTT, 1997, p. 15).

Nossa realidade mostra que o plano de aula e o livro tradicional,
material produzido para alunos ouvintes que aprenderio o portugués
escrito como sua primeira lingua, nio contemplam as necessidades de
rotina didética do professor de aprendizes surdos. Notamos a dificuldade do
profissional em trabalhar o curriculo escolar de forma fechada e estanque,
pois o publico-alvo é constituido por alunos que, muitas vezes, por serem
oriundos de familias ouvintes e nio usudrios de Libras, chegam 2 escola sem
o dominio da Libras e com muita dificuldade de apreensio dos contetddos
de Lingua Portuguesa. Essa realidade, normalmente, leva o professor a
investir muito mais tempo do que o previsto para abordar determinados
tipos de contetdos e atividades, assim como acessar vdrios recursos diddticos
e pedagégicos, diferentemente, do que aconteceria em uma turma regular,
sem a presencga de discentes surdos.

Considerando essa realidade, propomos um Plano de Atividades (PA),
pensado de maneira que o professor ou proponente das atividades, das redes
municipais, estaduais e privadas, possa articular o contetido a ser trabalhado
com um género textual adequado 2 faixa etdria/escolar e com as estratégias
de ensino para alcangar o objetivo proposto. A proposta ¢ articular esse
plano & Unidade Diddtica (UD), constituida por um conjunto de atividades
estruturadas para o ensino-aprendizagem de determinado conteddo.
Nesse sentido, o PA e a UD diferem de propostas comuns de trabalho em
sala de aula, porque a limita¢do de tempo e as atividades seguem a visio
sociointeracionista (VYGOTSKY, 2004) da linguagem, ou seja, concebem o
individuo como interlocutor atuante no processo de comunicagio.

E importante destacarmos que a concepg¢io de ensino abordada neste
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artigo ¢ baseada na visdo de que a lingua estd inserida em contexto de uso
e que o ensino de Libras e de LP deve ser ministrado em uma perspectiva
dial6gica, instrumental e funcional (BRASIL, 2005), o que converge com
os pressupostos tedrico-metodolégicos da Linguistica Sistémico-Funcional -
LSF (HALLIDAY, 1985, HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004; 2014), pois
compartilhamos a ideia de que a linguagem atende as necessidades humanas
de interagio verbal, isto é, ao uso comunicativo (HALLIDAY, 1973). Para
a teoria sistémico-funcional, o texto ¢ a concretizagio de um propdsito
comunicativo especifico, situado em uma atividade comunicativa humana.

A visao da linguagem proposta pela LSF permite elaborar atividades
a partir do conceito de tarefa desenvolvido por Ellis (2003), originalmente,
para o ensino de Lingua Estrangeira (LE) e de L2 e reformulado por nds
para se adequar ao ensino de LP como L2 para surdos, tendo em vista o foco
proposto aqui: ensino de leitura e escrita.

Para Christie e Derewianka (1999), o ensino com base na LSF
contribui para a melhora da capacidade critica na interpretagio e na reflexio
das maneiras como a linguagem constréi significados. Dessa forma, o PA ¢
desenvolvido pelo professor com base nas necessidades dos aprendizes, mas
pode ou nio ter os resultados esperados. O foco da tarefa ¢ o significado, isto
é, o aluno usa a lingua pragmaticamente, desenvolvendo sua proficiéncia
na lingua-alvo com atividades comunicativas, com textos auténticos, em
situagdes reais de comunicagio, de modo que os “[...] participantes assumem
a fungio de usudrios da lingua, uma vez que precisam empregar os mesmos
processos comunicativos envolvidos nas atividades do mundo real, ¢, assim,
a aprendizagem ¢ incidental” (ELLIS, 2003, p. 3).

Tradicionalmente, observamos que o professor, ao elaborar uma
atividade, pode tornd-la artificial, se ela nio representar uma agio do
mundo real, pois, pedagogicamente, o uso da lingua nessa atividade pode
nio refletir uma situagio de sua pritica comunicativa real. E importante
que os aprendizes tenham consciéncia sobre os objetivos de cada tarefa, de
modo a produzirem os resultados, sem que sejam puramente linguisticos e

estruturais.

O foco no significado nio quer dizer, entretanto, auséncia de foco na
forma, uma vez que a forma recebe uma atengio periférica, sendo vivenciada
de modo natural, a partir da lingua em uso, em determinado contexto
sociocultural e a partir de géneros que apresentam caracteristicas particulares
(HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004). A tarefa

trabalha com processos cognitivos, como: selecionar, classificar, ordenar,
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raciocinar e avaliar informagdes, o que influencia em sua dificuldade.
Além disso, envolve, na LE, quatro habilidades (ler, escrever, ouvir e falar).
Considerando-se a L1 do aluno surdo que ¢, tipicamente, viso-espacial e a
Lingua Portuguesa, sua L2, trabalhamos com as duas primeiras habilidades:
ler e escrever. Dessa maneira, com base nessa concepgao, focamos as praticas
de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no significado envolvido em
uma pritica comunicativa, nio-linguistica exclusivamente, tendo em vista
que os alunos estdo inseridos no contexto social e cultural mais profundo da
lingua (HALLIDAY, 1989; 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004;
2014).

Sabemos que o ensino baseado na forma, no texto como pretexto
para o ensino de metalinguagem nio contribui para o ensino efetivo de uma
lingua, pois o ensino deve:

[...] ser centrado em torno do texto, desenvolvendo as competéncias
linguisticas, textuais e comunicativas. A escola sempre trabalhou com texto,
porém, muitas vezes, restringe seus ensinamentos aos aspectos estruturais
e formais. As préticas de leitura precisam ser contextualizadas, fornecendo
condigbes para que o aprendiz surdo compreenda o texto (MORAIS;
CRUZ, 2017, p. 5).

Compreendemos o ensino de linguas baseado em tarefas (ELT) como
um desdobramento do Communicative Language Teaching (CLT), sendo uma
das vidrias possibilidades de prdtica da lingua em situagoes comunicativas
reais, com textos auténticos, que circulam na sociedade.

O sécio linguista Hymes (1979), ao incorporar a questio social da
lingua ao conceito de competéncia, discordando da visio de Chomsky
(1965), muito forte na época, contribuiu para a visao de uso da lingua, isto
¢, Hymes, ao acrescentar o aspecto comunicativo ao termo competéncia,
englobou o conhecimento social e cultural da lingua e nao somente o saber
estrutural/gramatical. Dessa maneira, competéncia linguistica passou a ser
vista como conhecimento das formas de uma lingua que possa ser usada
na comunica¢io em diferentes contextos, dominando, também, as regras
especificas (discursivas) da comunidade na qual se insere.

A competéncia comunicativa envolve trés tipos de modalidade:
competéncia gramatical (regras de uso do sistema linguistico), competéncia
sociolinguistica (regras sociolinguisticas que definem a propriedade dos
enunciados - forma e significado) e competéncia estratégica (estratégias verbais
e nio verbais usadas em situagoes de quebras de comunicagao causadas por
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dificuldades das outras competéncias, por exemplo).

Assim, nasceu o ensino comunicativo de linguas, que busca o
envolvimento dos aprendizes baseado em tarefas com um propdsito
(purposeful tasks), inseridas em contextos significativos, refletindo e
possibilitando a prética dalingua tal qual ela é usada no mundo, foradasalade
aula (HEDGE, 2000, p. 71). Esse conceito pode parecer amplo na literatura
especializada, porém, neste artigo, entendemos como um desdobramento
do ensino comunicativo de linguas, objetivando a promogao de amostras ¢ a
exposi¢ao de situagoes de comunicagio auténticas, que possuem um objetivo
comunicativo com base na troca de informacio, que nio seja com foco
apenas no desempenho linguistico e estrutura da lingua, mas no significado
e no uso da lingua como prdtica social. A tarefa é “um plano de trabalho que
requer que aprendizes processem a lingua pragmaticamente, a fim de atingir
um resultado que pode ser avaliado em fun¢io de o contetido proposto
ter sido atingido de forma apropriada® (ELLIS, 2003, p. 16). E requerido
que os participantes (aprendizes) trabalhem como verdadeiros usudrios da
lingua, devendo usar os mesmos processos comunicativos envolvidos em
atividades auténticas.

O foco primdrio é a produgio de significados, porém isso nao
exclui que seja dada atengio as formas linguisticas, pois elas também sio
importantes no ensino-aprendizagem de uma lingua-alvo. Para Willis
(1996, p. 23), as tarefas sio “atividades em que a lingua-alvo é usada pelo
aprendiz com um propésito comunicativo para se obter um resultado”. Seus
usos no ensino de linguas envolvem trés aspectos:

— Significado é mais importante que a forma (meaning-based);
— Objetivo comunicativo deve ser atingido (goal);
— Um resultado deve ser produzido (ouzcome).

Um exemplo nesses moldes seria o estudo de um ansincio publicitdrio,
em que os alunos sio levados a compreender, primeiramente, o sentido do
anuncio, as informacgdes implicitas e explicitas, verbais e nao verbais, seu
objetivo, a estrutura, a composicio do texto e o conjunto de informagdes
que compéem o género discursivo ansincio publicitdrio. Ao conhecer,
reconhecer e identificar as caracteristicas desse género discursivo, o aluno
poderd familiarizar-se com as peculiaridades linguisticas tipicas do género
discursivo, como, por exemplo, a presenga de verbos no modo imperativo, a
presenca de metéfora, de construgoes ambiguas. Dessa forma, os aprendizes
sio levados a observar, primeiramente, a organizacio do género, e,
posteriormente, os aspectos linguisticos.
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Ensino de leitura e escrita (LP como L2 para surdos)

Em linhas anteriores, abordamos a conquista da comunidade surda
com relagdo A perspectiva de ensino adotada na atualidade e que demonstra
ser adequada ao processo de ensino-aprendizagem para surdos. Nesse
sentido, reforcamos que resultados promissores nesse processo apontam
para a perspectiva bilingue de ensino de Lingua Portuguesa como 12, a
partir de estratégias e recursos visuais e verbais condizentes com a realidade
do aluno surdo e com sua cultura e conhecimento prévio.

Compartilhamos com pesquisadores que defendem esse método de
ensino, como Fernandes (2003), Pereira (2003; 2014) e Lodi (2013), ao
defenderem o ensino de Lingua Portuguesa para surdos a partir de algumas
consideragoes, dentre elas: considerar que a falta ou a perda da audicio nio
implicam dificuldades de aprendizagem, e assumir que a responsabilidade
do ensino ¢ de virios agentes, a comegar pelos familiares, que, muitas vezes,
s40 ouvintes e ndo usudrios da Libras. A aquisi¢io linguistica da Libras deve
ocorrer o mais cedo possivel, portanto, é importante que a crianga surda seja
contemplada com o contato com a Libras e leitura de textos sinalizados e
interpretados antes de ser inserida no contexto escolar e, subsequentemente,
a sua segunda lingua — a LP escrita, de modo que a aprendizagem seja
significativa e faca sentido para o sujeito surdo ao longo de sua vida.

No contexto escolar, ¢ importante que os educadores e participantes
do processo de ensino-aprendizagem desse aluno estejam atentos 2 selegao e
produgio de material didético a ser utilizado com esse aprendiz, buscando,
sobretudo, que os textos sejam contextualizados e compreendidos, por meio
de recursos visuais adequados e de pistas imagéticas que levem o aprendiz a
uma leitura autbnoma e eficaz.

O uso de recursos visuais sem sentido e a nio exploracio do
conhecimento prévio desse aluno nao fazem contribuem para aprendizagem.
Dessa forma, é importante que o professor desenvolva nos alunos o interesse
e o gosto pela leitura, por meio de rodas de conversa, reflexdes anteriores a
leitura do texto, de modo que o aluno esteja engajado no contexto do que

vai ser lido (QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

Vale ressaltar que, assim como acontece no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa a um estrangeiro, o ensino de uma L2
para o aprendiz surdo também requer metodologias e estratégias especificas
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para esse fim, em que sio necessdrias algumas percepcoes e reflexdes, tais
como: a selecio de contetido, a consideragio sobre o nivel de aquisi¢ao de
lingua desse aluno e de sua faixa etdria, e estratégias adequadas para atingir o
objetivo. Considerando-se que o aprendiz surdo desenvolve seu raciocinio,
sobretudo, a partir de sua L1 e de meios visuo-espaciais, o desafio ¢ maior,
pois esse aluno nio tem acesso aos imputs auditivos como ocorre com
aprendizes ouvintes. Entdo, cabe ao professor recorrer a recursos visuais e
linguisticos, usando, predominantemente, a lingua de sinais como lingua
de instrugio e como L1 desse aprendiz, articulando entre eles praticas
interativas e dialdgicas.

A leitura é um instrumento poderoso para o ensino, pois contribui
para o aprendizado de uma lingua de forma rdpida e eficiente. Segundo
Pereira (2014), é importante que o aluno surdo seja exposto constantemente
a textos em Libras e em Lingua Portuguesa escrita. Tomamos como base
essa premissa e destacamos a necessidade de se ofertar aos alunos um
ambiente escolar propicio para o desenvolvimento do letramento, a partir de
profissionais bilingues, da Libras em toda a escola, de textos escritos e sinais
indicativos de lugares e setores presentes naquele ambiente frequentado pelo
aprendiz.

Autores que pesquisam o processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa para surdos defendem o uso de estratégias adequadas, levando-
se em conta as singularidades linguisticas dos surdos (PEREIRA, 2003;
QUADROS, 1997; QUADROS; SCHIMIEDT, 2006; FERNANDES,
2006; MORAIS, 2013; MORAIS; CRUZ, 2016). O papel do professor ou
do profissional que trabalha com o surdo deve levar o aluno 2 reflexdo sobre
os significados e sentidos dos textos que circulam em Libras e em Lingua
Portuguesa.

Tendo em vista nossa concepgio sobre ensino de Lingua Portuguesa
escrita a alunos surdos, consideramos importante que o processo de ensino-
aprendizagem seja baseado em diferentes géneros discursivos, como um
recurso pedagégico poderoso porque permitem aos participantes (professor
e alunos) refletirem sobre os discursos inerentes a cada género, além de
capacitd-los para entender caracteristicas desses textos.

Para trabalharmos o ensino baseado em géneros discursivos, tomamos
como base a pesquisa de Ramos (2004), que assim destaca:

[...] uma proposta de aplicagdo de géneros, diferentemente de outras escolhas
de agdes instrucionais mais consagradas, como, por exemplo, aquelas que
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trabalham com o foco exclusivamente no texto, propicia ao professor
desenvolver um trabalho em que o uso de textos e questées de conhecimento
sistémico sio trabalhados nio mais de forma estanque, mas observando-se
suas condicées e situagio de produciao (RAMOS, 2004, p. 116).

Ramos (2004), em suas pesquisas sobre o ensino de linguas para fins
especificos, destaca a importancia do ensino baseado em género discursivo,
sendo, em sua visio, o ponto de partida para o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita. Para isso, a pesquisadora divide as etapas de
ensino em trés fases — Apresentagio, Detalhamento e Aplicagao do género.
Embora sua proposta seja voltada para o ensino de linguas estrangeiras ¢ nao
especificamente ao aprendiz surdo, tem sido utilizada com sucesso por nds
na elaboracio de materiais didaticos para aprendizes surdos. Cruz (2018), ao
abordar o ensino de resenhas académicas para graduandos surdos, sintetiza
as fases proposta por Ramos (2004), como apresentado abaixo:

Apresentagio Detalhamento Aplicagao

Identificacao dos aspectos
gerais ¢ especificos do

Acesso as informagbes gerais
sobre o género, como por
exemplo, onde normalmente
ele circula, o objetivo ou
propésito, os participantes
desse evento comunicativo e
suas relagoes, e os contextos
onde o género ¢ produzido e
por que ¢ produzido.

género, tendo como
base a compreensio e
produgio geral e detalhada,
as questdes relativas a
aspectos léxico-gramaticais
particulares do género, por
exemplo: tempo e modo
dos verbos, palavras mais
comuns, a estrutura do
género e seus significados.

Materializagio do género.
A partir da assimilagao das
caracteristicas do género,
por meio de retomada
da ideia e do conceito
como um todo, o aluno se
apropria do conceito e tem
condigées de produzi-lo
efetivamente.

Quadro 1: Sintese das fases de ensino de géneros discursivos.

Fonte: Ramos (2004).

Tomando como partida as questbes apresentadas até o momento
sobre ensino baseado em tarefas e as consideragoes acerca do ensino de
Lingua Portuguesa escrita, apresentaremos a seguir a descri¢io do Plano
de Atividades, visando subsidiar o trabalho do professor em termos
metodoldgicos, organizacionais e estratégicos.
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O Plano de Atividades

Como jid mencionado na Introdu¢io deste artigo, nosso objetivo
¢ apresentar duas ferramentas de trabalho: o PA ¢ uma UD — que foram
elaborados a partir das concepgoes tedrico-metodolégicas discutidas
neste artigo. Consideramos que o PA consiste no ponto de partida para
a elaboragio de uma UD, valendo-se de um género discursivo que seja
suficiente e adequado para abordar os contetidos propostos no objetivo do
professor.

Nosso foco de trabalho é o aluno surdo e a concepgio de lingua é
desenvolvida a partir dos pressupostos sistémico-funcionais (HALLIDAY,
1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004; 2014), em que o uso da lingua
¢ um sistema de escolhas e estd sempre inserido em um contexto de cultura
(mais amplo) e de situa¢io (mais especifico, em nivel léxico-gramatical).
Assim sendo, partimos de determinado género discursivo para abordar os
contetdos necessdrios para a aprendizagem do aluno surdo, seja em contexto
bilingue ou em contexto regular/inclusivo.

O PA, apresentado e descrito a seguir, é um planejamento de grande
valia, sendo fundamental, contribuindo para o trabalho do professor na
elaboragio e prdtica em uma sequéncia diddtica, de maneira coerente com
os objetivos propostos:



212 MORAIS, E B. C. de & CRUZ, O. M. de S. e

PLANO DE ATIVIDADES

PROFESSOR(A) DURACAO DA AULA

1. Tema:
Qual & o assunto abordade nessa unidade didatica?

2. Publico-alvo:
Qual & a série ou idade do(z) aluno(z) que fario a Unidade Didatica?

3. Objetivo(s): Ao final da aula, o aluno devera ser capaz de:

1. ldentificar....
2. Reconhecer... EXEMPLOS
3. Elaborar...

4. Recurso(s) Didatico(s) utilizado(s):
Que género textual serd utilizado? Texto escrito ou texto sinalizado: histdria em
quadrinhos, fabula, anuncio publicitario, filme...

5. Metodologia utilizada:
0 que o professor vai seguir para encaminhar a aplicagdo da Unidade Didatica?
Como conduzira essa Unidade Didatica?
Que etapas vai percorrer?

6. Atividade(s) proposta(s):
Que atividades serdo dezenvolvidas? Pré leitura + leitura + atividades pds leitura
Questoes/ Perguntas da Unidade Didatica

7. Avaliagao:
Como o aluno sera avaliado apos a realizagdo da Unidade Didatica?

Figura 1 — Proposta do plano de atividades

Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo.

A seguir, descrevemos as partes do Plano de Atividades

1. Identificagio e duragio da atividade — o professor pode elaborar
o plano e executar ou elaborar para outro professor aplicar. Por isso, a
identificagio (nome do professor) é importante. A duragio da atividade
consiste em uma previsio para o inicio - meio — fim do planejamento. Vale
ressaltar que nio se trata de um plano de aula, por isso, essa duragio pode
levar 1 aula, 1 bimestre, 1 semestre...

2. Tema — o proponente do planejamento apresenta o(s) assunto(s) a

ser(em) abordado(s).

3. Género discursivo — género discursivo que servird de base para a



Unidade didatica e plano de atividades: Uma pratica de resisténcia pedagdgica para o desenvolimento de 213
sentidos em libras e em lingua portuguesa

abordagem dos contetidos previstos no planejamento.

4. Piablico-alvo - indicagao da série, idade ou nivel escolar em que vai
ser aplicado o contetido.

5. Objetivo(s) - apresentagio das competéncias ou atividades que
o aluno deverd ser capaz de executar ao final do trabalho. Importante ter
em mente que objetivo ¢ iniciado por um verbo. Exemplo: ao final da
Unidade Did4tica, o aluno deverd ser capaz de: Identificar....; Reconhecer...;
Elaborar...; Compreender...; Produzir...

6. Recurso(s) Didatico(s) utilizado(s) — apresentagio dos recursos
necessarios para implementar as atividades. Exemplo: video em Libras com
legenda, livro impresso, cartazes com imagens, projetor de slides, quadro,
figuras...

7. Procedimentos utilizados — descricio das etapas de ensino, ou
seja, os passos que o professor vai seguir para encaminhar a aplicacio da
atividade. Nessa fase de apresentagio das etapas, o professor deve estar
consciente da importincia do desenvolvimento de tarefas com base em Ellis
(2003) ¢ em Ramos (2004) e na proposta sociointeracionista de ensino,
além da concepcio de ensino da lingua, baseado no seu uso e na sua prética
e ndo exclusivamente na gramdtica tradicional.

Portanto, deve-se pensar em questdes que explorem:

a) O conhecimento prévio dos alunos antes de ler o texto, a PRE-
LEITURA: perguntas e sondagem antes da leitura do texto principal.
Nas atividades de pré-leitura, o professor estard trabalhando a primeira
fase proposta por Ramos (2004) - Apresentacio do género discursivo.
Entao, serdo apresentadas situagoes, textos ou conversas de modo que
o aluno comece a ter nogio do que serd trabalhado no decorrer das
atividades.

b) LEITURA: compreensio textual, buscando entender e explicar
significados explicitos e implicitos, metdforas, informagio verbal
e nio verbal e questdes léxico-gramaticais - uso da lingua, registro
formal/nio formal/, emprego das palavras em diferentes contextos de
uso, sintaxe. As atividades desenvolvidas na leitura correspondem 2
segunda fase proposta por Ramos (2004) — Detalhamento do género
discursivo, em que sdo exploradas as partes mais especificas do texto
e do género.

¢) PRODUCAO TEXTUAL: apés a realizacio das etapas anteriores,

o professor terd trabalhado o género como um todo, em termos de
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reconhecimento, identificagio, questoes linguisticas e gramaticais,
de forma que o aluno tenha apreendido informagées suficientes
para produzir textos em Libras e em LP escrita. Entéo, ele poderd
elaborar textos que demonstrem a consolidagio da aprendizagem, ou
seja, poderd, por exemplo, elaborar o género discursivo abordado. A
terceira fase apresentada por Ramos (2004) — Aplicagio do género
discursivo, que consiste na produ¢io do género estudado de forma
consciente do que se trata, de sua funcéo social e de sua estrutura e
composigio léxico-gramatical.

8. Atividade(s) proposta(s) — este item ¢ a prépria Unidade Didtica,
pois vai reunir as tarefas de forma organizada e coerente, seguindo as
informacées apresentadas no item 7 (procedimentos). Reiterando, a UD
vai contemplar a proposta de Ramos (2004):

a) Pré-leitura — fase de Apresentacio;

b) Leitura — fase de Detalhamento (continua¢io da fase anterior -
Apresentagao);

¢) Produgio — fase de Aplicagdo (consolidacio das fases anteriores -
Apresentagao e Detalhamento).

9. Avaliagdo — essa parte do planejamento deve ser muito bem
executada pelo professor, uma vez que avaliar a produgio do aluno surdo
significa estar atento a todos os avancos e entender que a produgio escrita
desse aluno ¢ uma produgio em L2. Dessa forma, cabe ao docente pensar no
processo de evolugio e de desenvolvimento do aluno. A avaliagio pode ser
vista dentro de um processo continuo, em atividades interativas, em grupo,
individualizadas, produgio em L1 e em L2, etc.

Questdes importantes a serem consideradas pelo professor: Que
tipo de avaliacio serd realizado - Avaliagao formativa, Avaliagio somativa,
Avaliagao diagndstica? Além disso, quais serio os instrumentos para a
avaliagdo: Processo continuo? Prova isolada? Participacdo nas atividades?
Produgio em Libras, Produgio em LP escrita? E o professor — em que
momento ocorre sua autoavalia¢io?

10. Observagbes importantes — este espaco deve ser utilizado
pelo professor para incluir esclarecimentos, hipéteses, preocupacoes ou
observagoes sobre a proposta de ensino e sobre a flexibilizagio da UD,
dependendo da caracteristica ou especificidade dos aprendizes, assim como
do contexto em que a UD vai ser implementada — bilingue ou regular/
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inclusivo.

Para ilustrar nossa proposta, a seguir, apresentamos um exemplo de
plano e uma versio compactada de UD sobre o tema profissdes para ser
utilizada no primeiro ciclo do Ensino Fundamental. Vale ressaltar que os
sinais foram extraidos do site Google imagens e que o objetivo é tornar o aluno
um leitor independente, por isso, alguns comandos de atividades trazem
os sinais referentes aos pronomes interrogativos e as palavras equivalentes
aos sinais estio em negrito na questio. Dessa forma, o aluno surdo vai se
tornando habituado aos tipos de perguntas, desenvolvendo as habilidades de
compreensio da pergunta e de atendimento ao comando.

PLANO DE ATIVIDADES

| PROFESSOR(A) DURAGAO DA ATIVIDADE |
18 horas

[1. Tema: Frofisstes ]

| 2. Género textual: Tirinha sobre profissdes — Competigdo de profissdes |

[1. Puiblico-alvo: 3* ano Ensino Fundamental — alunos surdos (3 a 13 anos aprox..) |

2. Obyjetivo(s): Ao final da atividade, o aluno devera ser capaz de:

. Conhecer os diferentes tipos de profissao;

. Identificar os sinais e as palavras escritas referentes as profissoes;
. Compreender as atividades relacionadas 3s profisstes estudadas;
. Pesquisar sobre outras profissdes alem das estudadas em sala;
._Produzir texto sobre profisstes.

g

3. Recurso(s) Didatico(s) utilizado(s):
Perguntas provocativas; Tirinha; video em Libras sobre Profissdes; projetor de slides,
quadro, figuras e imagens...

4. Metodologia utilizada:
Todas as atividades serdo feitas de forma interativa, em Libras primeiramente, para
desenvolver habilidades de leitura & produgdo de textos em Libras e em LP.

5. Atividade(s) propostals): seguir Ramos (2004)
Pré-leitura — fase de Apresentagdo — perguntas introdutdrias e provocativas para saber o
que o aluno sabe sobre profissdo
Leitura — fase de Detalhamento (e Apresentagdo) — leitura da tirinha e atividades de
compreensao do texto e escrita das profissdes
Produgde — fase de Aplicagao {Apresentagao e Detalhamento) — pesquisa sobreoutras
profissfes e produgdo escrita sobre uma profissao.

€. Avaliagdo: |
O aluno sera avaliado durante todo o processo, por meio de atividades em sala, de suas
expressdes em Libras e em LP. O processo avaliative & continuo, destacando a
participagdo nas atividades e suas produgdes em Libras e em LP eserita.

T. Observagoes importantes
Planejamento visando o trabalho em turma bilingue {somente surdos), com professor
bilingue, ou regular (surdos e ouvintes), com professor bilingue ou presenga de intérprete
« Esse plano pode ser realizade contemplando uma atividade especifica ou uma
Unidade Didatica mais ampla. Por isso, a quantidade de aulas pode variar.

Figura 2 — Exemplo de plano de atividades.
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Fonte: Elaborado pelas autoras deste artigo.

Abaixo, segue exemplo de unidade diddtica, elaborada com base no
plano acima:

I — Pré-leitura

(Esta etapa deverd ser feita em Libras, explorando a compreensio do

aluno) P
. f\:"‘: ‘{’

W
| O que vocés querem fazer quando crescerem? | 75 que?

| 2. (dependendo da resposta) E o que faz um (NOME DA PROFISSAO)? |

(."0.‘ : 3

A Lo

| 3. Onde trabalha o (NOME DA PROFISSAO):? |

| 4. O que estuda para ser um (NOME DA PROFISSAO)? | 8 e

II - Leitura

(Assim como na etapa anterior, a mediagio ¢ feita por meio da Libras.
A proposta da pré-leitura é a compreensio das semioses que compoem os
quadrinhos. Os alunos leem as imagens e expressam o entendimento do
conjunto em Libras. Em seguida, nesta etapa, leem o portugués escrito e
discutem em Libras. Dessa maneira, a leitura feita do material multimodal
¢ em Libras).

Vamos ver a tirinha a seguir com muita atengio e depois responder
as perguntas.
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COMPETICAO PE PROFISSOES

Bl SO MEFIED

Do su 301:
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rma
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'a‘gnm,}.am..l..m.L

Fonte: Desenhadinho.com

1. Qual é o titulo da tirinha?

2. Qual ¢ o significado do titulo “COMPETICAO DE
PROFISSOES™

3. O que acontece na tirinha?

4. Que palavras da estdria vocé conhece? Explique aos colegas.

5. A pessoa que estd deitada no chao é:
( ) doente ( )atendente ( ) atleta () estudioso ( ) preguigoso

6. A pessoa que estd no chio foi atendida?
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() SIM () NAO
7. Explique sua resposta.

8. Na sua opinido, entre todas as profissbes que aparecem na
tirinha, qual ou quais podem socorrer a pessoa que estd deitada no chio?

9. Explique sua resposta.

10. Vamos assistir a um video em Libras sobre profissoes? Prestem
atengio e depois conversem com seus colegas sobre o que vocé aprendeu.

Link: http://tvines.org.br/?p=1711

11. Coloque no quadro o niimero que corresponde a cada profissio
abaixo. Explique sua resposta.
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Enfermeiro Fisioterapeuta Vocalista
Veterindrio Dentista Médico

12. Entéo, o que faz cada profissional?

III — Pés-leitura e produgio escrita

13. E agora, vamos escrever profissio referente ao desenho.
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14. Agora, vocé vai pesquisar em casa outras profissoes e trazer gravuras
para mostrar aos seus colegas (aqui serd uma oportunidade para o aluno
pesquisar, pedir a participagio de outra pessoa em casa e compartilhar
o conhecimento).

15. Escreva sobre uma profissao. Nio se esqueca de explicar:
O QUE FAZ?

ONDE TRABALHA?

COM QUEM COSTUMA TRABALHAR?

O QUE ESTUDA PARA EXERCER ESSA PROFISSAO?

Consideragoes Finais

Nosso objetivo, neste artigo, consistiu em oferecer a profissionais
que atuam na educacio de surdos um material que possa contribuir para
a pratica em sala de aula, baseadas em nossas experiéncias de ensino a
partir de uma perspectiva bilingue, em que as duas linguas (Libras e LP
escrita) convivem de forma instrumental, funcional e dialégica, conforme
previsto no Decreto n° 5.626/2005 e nas concepgdes teéricas da Linguistica
Sistémico-Funcional, sobre as quais nos debrugamos em nosso grupo de
pesquisa. Nesse sentido, buscamos inspiragoes em outras concepgoes sobre
ensino, de forma a contribuir para uma sistematizacio sobre o ensino de
linguas baseado em tarefas com enfoque comunicativo, priorizando o
contato dos alunos com situagées reais de comunicagio e envolvendo o uso
de géneros textuais que circulam em na sociedade. Para a sistematizagio e
organizacio das atividades do professor, apresentamos um instrumento de
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trabalho que visa auxiliar professores em formagio e também professores
que atuam com aprendizes surdos na Educacio Bésica, promovendo a
elaboragio de tarefas comunicativas e o ensino efetivo da Lingua Portuguesa
como Segunda Lingua para Surdos.

O instrumento de trabalho proposto neste artigo, portanto, visa
auxiliar o professor, em sua resisténcia do fazer pedagdgico, a refletir
e claborar atividades estruturadas para o ensino-aprendizagem de
determinado contetdo, levando em conta as necessidades e os anseios
dos aprendizes. E importante garantir o foco na prética social da
linguagem, isto ¢, no significado e no uso da lingua em situacdes reais de
comunicagio, promovendo o incentivo 2 leitura mais autbnoma e ao amplo
desenvolvimento da competéncia comunicativa, possibilitado pelo uso de
textos auténticos que representam propdsitos comunicativos especificos,
fundamentais para a composicao das Unidades Diddticas.

Acreditamos que o PA e a UD podem ser utilizados para a confecgio
do préprio material diddtico, em contextos escolares em que nio hd um
livro diddtico adotado, além de poderem ser utilizados para elaboracio de
materiais complementares, com temdticas de interesse do aluno.

Referéncias

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispoe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS e d4 outras providéncias. Disponivel em:

<http:www.planalto.gov.br>. Acesso em: 07 jan. 2015.

BRASIL. Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta
a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispoe sobre a Lingua Brasile-
ira de Sinais — LIBRAS, ¢ o art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro
de 2000. Disponivel em: <http:www.planalto.gov.br>. Acesso em: 07 jan.
2015.

BRASIL. Lei n° 12.319, de 1° de setembro de 2010. Regulamenta
a profissio de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LI-
BRAS. Brasilia, 2010. Disponivel em: <http:www.planalto.gov.br>. Acesso
em: 07 jan. 2015.

BRASIL, 2015, Lei n. 13.146, de 6 de jul. de 2015. Lei Brasileira de In-
clusio da Pessoa com Deficiéncia. Disponivel.em: http://www.planalto.gov.
br/ccivil 03/ At02015-2018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso em: 24 Abril
2017.



http:www.planalto.gov.br
http:www.planalto.gov.br
http:www.planalto.gov.br
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm

222 MORAIS, E B. C. de & CRUZ, O. M. de S. e

CHOMSKY, N. Aspectos da Teoria da Sintaxe. Coimbra: Arménio Ama-
do. 1965.

CHRISTIE, F; DEREWIANKA, B. School Discourse. London: Contin-
uum, 1999.

CRUZ, O. M. S. Avaliagao e Avaliatividade em discursos de alunos surdos
a luz da LSE DELTA: Documentagio e Estudos em Linguistica Tedrica e
Aplicada, [S.L], v. 34, n. 1, jul. 2018.

DECLARACAO DE SALAMANCA: Sobre Principios, Politicas e Préti-
cas na Area das Necessidades Educativas Especiais. Salamanca-Espanha,

1994.

ELLIOT, ]. La investigacién-accién en educacién. Traducio de Pablo
Manzano. 3. ed. Madrid: Morata, 1997.

ELLIS, R. Task-based learning and teaching. Oxford: Oxford University
Press, 2003.

FERNANDES, S. Educagao bilingue para surdos: identidades, diferencas,
contradicdes e mistérios. Tese (Doutorado em Letras) — Unidade ou Institu-
to, Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2002.

FERNANDES, S. Priéticas de letramento na educagao bilingue para sur-
dos. Curitiba: SEED/SUED/DEE, 2006.

HALLIDAY, M. A. K.; MATTHIESSEN, C. M.I.LM. An introduction to
Functional Grammar. Londres: Edward Arnold. Third Edition, 2004.

HALLIDAY, M. A. K.; MATTHIESSEN, C. M.I.M. An introduction to
Functional Grammar. Londres: Edward Arnold. Third Edition, 2014.

HEDGE, T. Teaching and learning in the language classroom. Oxford:
Oxford University Press, 2000.

HYMES, D. On Communicative Competence. Linguistic Background.
University of Pennsylvania Press. s/a 1979.

LODI, A. C. B. Educacio bilingue para surdos e inclusio segundo a Politi-
ca Nacional de Educagio Especial e o Decreto n° 5.626/05. Educagao e
Pesquisa, Cidade, v. 39, n. 1, p. 49-63, jan./mar. 2013.

MORAIS, E. B. C. O género resumo: compreensio escrita em contexto de
sala de aula bilingue. Arqueiro, Rio de Janeiro, v 25, p. 28-38, 2013.

MORAIS, E B. C.; CRUZ, O.M.S. O género histéria em quadrinhos na
sala de aula de LP como L2. Dominios da Linguagem, Uberlindia-MG,
v. 11, n. 1, 2016.



Unidade didética e plano de atividades: Uma prética de resisténcia pedagégica para o desenvolimento de 223
sentidos em libras e em lingua portuguesa

. Ensino de Lingua Portuguesa como L2 para surdos: proposta de
unidade diddtica sob a perspectiva sistémico-funcional. In: ROVATTA, L;
NAUJORKS, J. (Org.). Linguistica Sistémico-Funcional - Interlocugoes
na Formacio Docente e no Ensino. Porto Alegre, RS: UFRGS, 2017.

. Leitura, escrita e surdez. Sio Paulo: Secretaria de Educacio do
Estado de Sao Paulo, 2003.

. O ensino de portugués como segunda lingua para surdos: principios
tedricos e metodoldgicos. Educar em Revista, Curitiba, Edi¢o Especial n.
2, p. 143-157, 2014.

QUADROS, R. M. Educagio de surdos: a aquisi¢io da linguagem. Porto
Alegre: Artmed, 1997.

QUADROS, R. M., SCHMIEDT, M. L. P Ideias para ensinar portugués
para alunos surdos. Brasilia: MEC, SEESP, 2006.

RAMOS, R. C. G. Géneros Textuais: Uma Proposta de Aplica¢ido em Cur-
sos de Inglés para Fins Especificos. The Especialist, Sao Paulo-SP, v. 25, n.
2,2004.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-agao. 11. ed. Sio Paulo, SP:
Cortez, 2002.

TRIPE, D. Pesquisa-a¢do: uma introducio metodolégica. Educagio &
Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005.

VIGOTSKY, L. S. Teoria e método em psicologia. Sao Paulo, SP: Martins
Fontes, 2004.

WILLIS, ]J. A framework for task-based learning. Harlow: Longman,
1996.



