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Resumo: Valendo-se da articulagio entre a Histéria das Ideias Linguisticas e a Andlise do Dis-
curso, o artigo apresenta resultados de uma pesquisa sobre os processos de significagio que
sustentam o ensino de Lingua Portuguesa, centrada no gesto de se atribuir a Lingua e ao Ensino
o status de objetos paradoxais (PECHEUX, [1982] 2011; ZOPPI-FONTANA, 2005). No
recorte apresentado, a nogao de objetos paradoxais ¢ desenvolvida a partir do funcionamento
discursivo desses termos, explorando a contrariedade constitutiva de Lingua, como fluidez e
padrio; e de Ensino, como libertagao e reproducio.
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Abstract: 'This paper, based on articulation between the History of Linguistic Ideas and the
Discourse Analysis, aims to present some findings of a research study about the processes of
signification that support the Portuguese Language teaching. This research is centered in the
gesture of assigning the Language and Teaching the status of paradoxical objects (PECHEUX,
[1982] 2011; ZOPPI-FONTANA, 2005). It focuses in the theorical notion of paradoxical
objects, based in the discursive functioning for the terms Language and Teaching, by exploring
the constitutive contrariety of Language, as fluidity and pattern; and Teaching, as freedom and
reproduction.
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A reflexio apresentada neste artigo é motivada pela pesquisa sobre a

1 O presente texto ¢ produzido a partir de recortes da dissertagio de mestrado Lingua e
ensino — objetos paradoxais: a contradigio no ensino da lingua portuguesa, desenvolvida
sob orientagdo da professora Vanise Gomes de Medeiros no Programa de Pés-Graduagio em
Estudos de Linguagem da Universidade Federal Fluminense.
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construgio do imagindrio de ensino de Lingua Portuguesa® no dizer do es-
critor de cronicas na contemporaneidade, e se constitui a partir de recortes
dessa dissertacao (FREITAS, 2015). Valendo-nos da relagio entre a Histéria
das Ideias Linguisticas e Andlise do discurso, identificamos na referida pes-
quisa que a especificidade do processo de gramatizacio da lingua brasileira
e da instituicio do aparelho escolar no pais produzem efeitos que se fazem
presentes nas cronicas postas em circulacio na internet no periodo entre
1998 ¢ 2012, o que possibilitou a leitura de diferentes modos de produzir
sentidos sobre o que ¢ ensinar portugués, e ensejou o desenvolvimento ted-
rico das nog6es aqui apresentadas sobre 0 modo como os objetos “lingua” e
“ensino” se constituem objetos paradoxais.

A linguistica do Brasil tem demonstrado resultados relevantes na in-
vestigacdo do funcionamento dessa historicidade, pela fusio, proposta por
Orlandi (2001), do aporte teérico da Andlise do Discurso aos objetivos pro-
gramdticos da Histéria das Ideias Linguisticas. Os instrumentos linguisticos,
como sio identificados nessa teoria a gramdtica e o diciondrio, em especial,
sdo elementos importantes no processo de constitui¢io do sujeito, uma vez
que atuam na identificagio do sujeito com uma lingua e uma nacionalidade
sdcio historicamente instituidas, a0 mesmo tempo em que esses instrumen-
tos sio também resultado de um processo histérico e de uma construcio
ideolégica.

Tal como iniciada por Auroux na Franca, a Hist6ria das Ideias Linguis-
ticas (HIL) conduziu a reflexao sobre o papel dos instrumentos linguisticos
no desenvolvimento das civilizagdes, procurando considerar o impacto da
histéria do desenvolvimento das ciéncias e ideias relacionadas 4 linguagem
e seus desdobramentos na estrutura das linguas, das relacoes sociais e dos
acontecimentos histdricos. Por outro lado, a Andlise do Discurso Francesa
(AD), fundamentada nas ideias de Pécheux, desde seus primérdios jd se con-
frontava epistemologicamente com as bases do conhecimento linguistico,
a0 questionar suas fronteiras e ao propor que o conhecimento cientifico nio
se dissocia do politico e do ideoldgico. A interface entre essas disciplinas,
que se dd com o projeto de Orlandi, no Brasil, permitiu o desenvolvimento
de uma andlise critica da constitui¢do da lingua nacional brasileira, a qual
aponta os reflexos do discurso colonizador (MARIANI, 2004) na formula-
¢io dos instrumentos linguisticos aqui produzidos e o peso ideolégico das

2 Aopgio pelo uso de iniciais maitsculas se deve 4 tentativa de marcar uma diferenca entre
o nome da disciplina Lingua Portuguesa ¢ o idioma homénimo, dado que se trata do ensino
da forma escolarizada da lingua a alunos que j4 falam o idioma, e nao do ensino de portugués
como segunda lingua.
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tradi¢oes e das relagoes de poder na formulacio de uma lingua imagindria
que dita o que seriam os bons costumes nas praticas linguisticas.

Orlandi (2009a) opée & nogao de lingua imagindria a formulagio /in-
gua fluida: aquela que nao pode ser sistematizada, que nio cabe em nenhu-
ma descrigio e que comporta em si a possibilidade da falta, da incompletude
e do equivoco. Por lingua imagindria, designam-se todas as tentativas de
sistematizagdo da lingua, que incapazes de conter a inatingivel fluidez, aca-
bam por criar imagens da lingua sobre a qual se debrugam; é o que ocorre
tanto a lingua representada nas gramdticas normativas, quanto a descrita nas
andlises sociovariacionistas.

Ao questionar os discursos de superioridade das formas da norma pa-
drao, trabalhos da HIL discutem questoes comuns 2 sociolinguistica, no
que diz respeito, por exemplo, a questdo do preconceito linguistico, da legi-
timidade das variantes populares, da artificialidade da norma padrao ensina-
da e exigida no Ambito escolar — tratando de um outro lugar estas questoes
categdricas para o desenvolvimento da Linguistica, de forte repercussio na
questio do ensino e de ampla presenca no meio mididtico, artistico, literdrio
e cientifico.

Na abordagem aqui proposta, consideramos a questao da legitimagio
da variagio linguistica no ensino como um funcionamento discursivo que
poe em jogo a contradi¢io, interferindo em uma suposta estabilidade prove-
niente de um imagindrio de lingua, representado nas formas da norma pa-
drao, pela qual se legitimam formas de estratificagio social. Buscamos tam-
bém entender como o jogo de tensées - que se estabelece ideologicamente
entre a necessidade de dominio dessas normas, e os processos de identifica-
¢ao dos sujeitos com as variedades linguisticas que lhe sao dadas - transcende
as andlises formais da Sociolinguistica, e problematiza a agao da escola.

E desse modo, portanto, que, ao nos filiarmos ao projeto Histéria das
Ideias Linguisticas trabalhamos na historicizagio dos processos de institu-
cionalizago dos instrumentos educacionais - leis, normas, programas, diretri-
zes e sistemas de avaliagdo e controle - que regulam o ensino da lingua, atri-
buindo-lhe sentidos, numa {ntima relagiao com os instrumentos linguisticos.
Nesse processo, nomear como objetos paradoxais os termos ensino e lingua
constitui o gesto fundamental para a produgio de uma andlise discursiva
que demonstra formas de materializacio da contradi¢io que constitui o (se
constitui no) ensino de Lingua Portuguesa.

Essa andlise se dard pela exposicio dos efeitos da institui¢do de dois
instrumentos educacionais, que, por modificarem as estruturas discursivas
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sobre o ensino de Lingua Portuguesa serdo tomados como acontecimentos
discursivos do campo da Histéria das Ideias Linguisticas: @) a Lei de Dire-
trizes ¢ Bases da Educacao (LDB) de 1996 (BRASIL, 1996), que modifica a
organizagio dos processos escolares e de suas designagées; e 6) os Parimetros
Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998 (BRASIL, 1998), que propoem
uma orientagdo curricular que contempla os saberes desenvolvidos na cién-
cia linguistica, e, de certa forma, instituem questoes levantadas no campo
da sociolinguistica que se chocam com concepgoes tradicionais de ensino de
Lingua Portuguesa.

O desenvolvimento do programa Histéria das Ideias Linguisticas no
Brasil se deu de forma a trazer “para o centro de seus interesses, além da
histéria do saber sobre a lingua, a questao das relacoes de linguas com a
questdo politica” (UNICAMP, 2004, s. p.); e esse entrelacamento da lingua-
gem com o politico constitui um importante avango no fazer cientifico dos
estudos linguisticos, uma vez que amplia os horizontes de reflexdo, permi-
tindo pressupostos como a materialidade da linguagem e a nao neutralidade
do discurso cientifico em relagio A ideologia, a partir da visada tedrica da
AD, tal como iniciada por Pécheux na Franga e reterritorializada no Brasil

por Orlandi.

Trata-se de considerar que, como qualquer outro discurso, o discurso
sobre o ensino de Lingua Portuguesa estd sujeito aos sentidos que o antece-
dem: o interdiscurso, como ensina Orlandi (2009b, p. 32): “hd um j4 dito
que sustenta a possibilidade mesma de todo dizer”. A constitui¢io dos sen-
tidos se d4 pelo interdiscurso: o “eixo vertical onde terfamos todos os dizeres
j4 ditos — e esquecidos — em uma estratificagio de enunciados que, em seu
conjunto, representa o dizivel”.

Dessa forma, o estudo das ideias linguisticas — saberes sobre a lingua -
deve ser feito levando em consideragio o interdiscurso e as possibilidades de
seu funcionamento: regulagées de sentido impostas pelo histérico, ou seja,
as formagoes discursivas: possibilidades do que pode ser dito e do que pode
ser entendido (PECHEUX, 2009 [1975], p. 147). Esse posicionamento
tem como uma de suas bases a compreensio de que nio hd funcionamen-
to linguistico fora do discurso, e nio hd funcionamento discursivo fora da
Ideologia, assim:

O texto em Andlise de Discurso ¢ pensado na sua dimensio discursiva, isto
¢, em que jogam as condigoes de produgio de sentido: os interlocutores, a
situagio, os implicitos, as intertextualidades, as histérias do texto e do leitor,
os modos de leitura, a época em que lido e/ou escrito, entre outros fatores
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(MEDEIROS, 2003, p. 63).

Introduzem-se assim as condi¢des de producio, entre as quais figu-
ram, na compreensio do processo discursivo, além da imagem que os in-
terlocutores fazem do objeto, as imagens que os interlocutores fazem um
do outro — o que leva ao questionamento da nogio de comunicacio como
transmissdo de informacio e a tradicional definicdo, para a AD, da atividade
discursiva como efeitos de sentidos entre os interlocutores.

Essa colocagao fornece o ponto de apoio para o tratamento discursi-
vo que propomos para a questdo do funcionamento da nogio de variagio
linguistica, tal como apresentado pela Sociolinguistica, tanto nas préticas
discursivas da ciéncia e da escola como da midia, uma vez que a variedade
linguistica utilizada serd sempre um componente de tais imagens, o que
afeta o efeito de sentido entre os interlocutores. Dito isso cabe analisar o
funcionamento discursivo que tende a fortalecer a ideologia dominante da
superioridade das variantes consideradas padrio e utilizadas como insignias
de poder e moeda linguistica (BOURDIEU, 1983) de forma a recorrer sem-
pre a um jd-dito ideoldgico historicamente constituido, que permite que os
dizeres sobre a variedade facam sentido, produzindo efeitos na contraposi-
¢io das relacoes de classe.

Sentidos de Ensino de Lingua Portuguesa em discurso

Nesta secdo, buscamos teorizar sobre o processo de constitui¢io da
formula¢ao Ensino de Lingua Portuguesa, buscando construir na teoria dis-
cursiva elementos que possam descrever tal processo. Nos dizeres de Orlandi
(2001, p. 08): “o que praticamos, entdo, sio novos gestos de leitura, percor-
rendo os caminhos dos sentidos. Em nosso caso, os sentidos que sustentam
a producio de um conhecimento linguistico que se foi produzindo junto 2
constitui¢ao de nossa lingua”.

Tomamos, assim, que os caminhos percorridos pelos sentidos em seu
processo de circulagio social sio determinantes dos efeitos que se produzem.
H4, na reprodugio dos dizeres a partir de diferentes lugares discursivos, o
funcionamento de diferentes memérias, de incontdveis imbricacées, de um
nio cessar de reorganizagoes que, de forma recursiva, se reproduzem e se
reconfiguram. Acontecimentos discursivos produzidos em diferentes esferas
podem produzir efeitos em toda a matriz de sentidos, gerando novas possi-
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bilidades de dizer e de entender.

Dessa forma, os sentidos em circulagio estio em constante disputa
(que corresponde a luta pela hegemonia dos sentidos entre as classes sociais).
Se 4 ideologia dominante corresponde a estrutura de circulagio de sentidos
ancorada na tradigio, as formas de resisténcia que constituem os sujeitos —
uma vez que nio h4 identificagio plenamente bem-sucedida (PECHEUX,
1990 [1983], p. 56) - ¢ 0 jogo de disputa de sentidos podem ser apreendidos

nas formas discursivas.

Pensar nas formas pelas quais essas disputas se materializam nas for-
mulagoes ¢ pensar também na forma pela qual os sujeitos se constituem.
Pensando, por exemplo, o lugar discursivo ‘professor’, podemos cogitar que
sdo diversas as prerrogativas, expectativas, obrigagoes, valores e representa-
¢oes sociais que produzem, pelo funcionamento da ideologia, o lugar social
‘professor’; o qual se relaciona com diferentes formas institucionalizadas,
produzindo seus dizeres a partir do lugar discursivo que lhe é correspon-
dente.

Podemos assim questionar quais agentes sociais falam ao professor
sobre sua constitui¢do e tentam lhe impingir os sentidos que definem sua
prética profissional — no caso de nosso trabalho os sentidos de ensino de
Lingua Portuguesa. Passamos a analisar a disputa de sentidos entre a tradi-
¢io gramatical normativa e a Linguistica descritiva/variacionista, assim com-
preendidas diversas correntes da Linguistica, que, embora nio se dediquem
especificamente ao estudo da variagio, como a Sociolinguistica, consideram
a variagdo e a mudanga como inerentes 4 linguagem, produzindo um dis-
curso que se contrapde ao da tradicio gramatical normativa, seja pela via
do estruturalismo, do gerativismo, do sociocognitivismo, do funcionalismo,
da pragmatica, da semiologia, da semi6tica ou da anilise do discurso, cada
uma em suas diferentes bases epistemoldgicas.

A circulagao desses saberes se torna importante a partir da institui¢ao
da obrigatoriedade da disciplina Linguistica nos cursos de Letras, a partir
dos anos 1960 (GUIMARAES, 1993), e eles passam a produzir sentidos na
constitui¢ao do professor de Lingua Portuguesa a partir da instituigio dos
PCNs (BRASIL, 1998), que institucionalizam esses saberes na prdtica esco-
lar. A relagio conflituosa entre os saberes de uma prética docente baseada na
tradi¢io gramatical normativa e os saberes advindos dessas disciplinas pode
ser representada da seguinte forma:
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Ensino de Lingua Portuguesa

LINGUISTICA
VARIACIONISTA

D \—‘
I

| professor

TRADICAD
GRAMATICAL
NORMATIVA

Figura 1: Sentidos de Ensino de Lingua Portuguesa - tradigio gramatical e linguistica

Fonte: Freitas (2015, p. 22).

Na figura 1, as setas devem ser interpretadas da seguinte forma: “A
> B” = A diz a B o que significa “ensinar portugués”. Nesse caso, em 1, a
tradi¢ao’ diz a linguistica variacionista o que € ensinar portugués, ou seja, o
discurso variacionista depende de alguma forma do conceito tradicional de
ensino para negd-lo; por sua vez, o conceito tradicional de ensino de lingua
¢, ao longo da histéria, movido pelo conceito variacionista e descritivista.
Em outras palavras, a disputa de sentidos promovida pelas diferentes esferas
produz uma inter-relagio entre os sentidos por elas (nelas) produzidos.

Por sua vez, as concepgoes tradicional e variacionista dizem, simulta-
neamente, ao professor o que significa ensinar portugués, de forma que, ao
produzir seu discurso, ele é obrigatoriamente levado a ouvir tanto da ciéncia
quanto da tradi¢io o que significa “ensinar portugués”. Esse primeiro mo-
delo representaria uma visio extremamente simplificada, em que as Gnicas
fontes de sentido que alimentam o discurso do professor seriam os discursos
representados por campos disciplinares (Linguistica e a Tradi¢do), que re-
presentariam o processo ideoldgico do esquecimento de que tais campos sio
também institui¢des construidas sécio historicamente e que seus discursos
nio estdo aquém das construgoes ideoldgicas que fundamentam a sociedade;
no entanto, a essas instituigoes ¢ atribuido no imagindrio discursivo o status

3 O uso da palavra tradi¢ao para designar a abordagem normativa do ensino de linguas
neste trabalho se deve a historicidade da concep¢io de gramdtica e sua manualizagiao (DIAS,
2012). Silva e Silva (2006, p. 405) recorrem a Hobsbawm para afirmar que “as tradigoes
tém como funcio legitimar determinados valores pela repeticio de ritos antigos (ou de ritos
definidos como antigos, no caso das tradigées inventadas), que dariam uma origem histérica a
determinados valores que devem ser aceitos por todos e se opoe a costumes novos”.
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de um discurso que fala por si, como o que remete ao sempre ji-14, ideolo-
gicamente neutro a-histérico, quase sagrado.

A rtarefa a que nos propomos ¢, portanto, a de tratar discursivamente
os processos semanticos* sobre o ensino de Lingua Portuguesa, levando em
consideragio as possibilidades de significagio preestabelecidas pelo inter-
discurso, mas considerando as movéncias produzidas pelos acontecimentos
como caracteristica determinante dessa matriz, tal qual preconiza Pécheux
(1990 [1983] p. 56), em sua ultima fase tedrica, quando ao considerar o
papel do acontecimento acaba por relativizar “a ideia de uma mdquina dis-
cursiva de assujeitamento dotada de uma estrutura semidtica interna e por
isso mesmo voltada para a repeti¢ao”. Nesse sentido, Fedatto (2013, p. 49)
afirma que “os sentidos de um acontecimento (histérico ou linguistico) sio
passiveis de movimentar a lingua, visto que nio hd lugar fixo para as ideias”.

Negando assim a fixidez das estruturas, tanto linguisticas, quanto dis-
cursivas, faz-se necessdrio que também a teoria possa estar em constante
movéncia. E pensando nisso que nos detemos na observacio do modo de
funcionamento da relagio entre o acontecimento e a estrutura, a fim de
tentar por meio da leitura do acontecimento interpretar as possibilidades de
transformacao da estrutura.

Segundo Pécheux, o acontecimento discursivo se dd “no ponto de
encontro de uma atualidade e uma meméria” (1990 [1983], p. 17). O jogo
semAntico entre atualizar/atualidade nos sugere pensar “atualidade” como
memdria do presente, um ponto numa linha de meméria, o que nos leva
a parafrasear Pécheux afirmando que o acontecimento se d4 no ponto de
encontro entre duas memorias. Ao fazé-lo desejamos que o acontecimento
discursivo possa ser pensado historicamente, (o que foi atualidade, agora
passado) como uma fissura na linha temporal que permitiu a bifurcagio
das linhas de sentido. Tal formulagio apresenta ressonincia com a afirma-
¢io de que o acontecimento discursivo compreende “a emergéncia de um
enunciado ou de uma posi¢ao enunciativa novos que reconfiguram o dis-
curso, e através deste participam do processo de produgio do real histérico”

(ZOPPI-FONTANA apud DELA SILVA, 2008, p. 30).

Considerar as redes discursivas, tal como propomos, nio significa
considerar o discurso “independente das redes de memédria e dos trajetos

sociais nos quais ele irrompe” (PECHEUX, 1990 [1983], p. 56). “O aconte-

4 No sentido discursivo do termo, como na formulagio “Semintica e Discurso”, de
Pécheux. Marco aqui o posicionamento de que a seméntica deva ser encarada pelo viés do
discurso.
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cimento discursivo pressupée, assim, a relacio entre dizeres que, ao se cruza-
rem, tendem a promover rupturas, ainda que um novo dizer, por principio,
seja formulado a partir das possibilidades que este dizer encerra” (DELA
SILVA, 2008, p. 29).

A centralidade da nogao de acontecimento discursivo se d4, neste tra-
balho, pela consideracio de que nele se encerra tanto a possibilidade desse
novo dizer, quanto o deslocamento de dizeres e sentidos estabilizados para
novas regioes discursivas, passando a funcionar em relacio a outros sen-
tidos (até entdo dispostos em outra conjuntura). S3o essas relagoes que se
deslocam no acontecimento, produzindo, pela reestruturagio da matriz de
sentidos, a contrariedade.

A reestruturagio da rede de sentidos disparada pelo acontecimento
discursivo ocorre de forma a ampliar as possibilidades de significagio: o en-
contro entre duas memorias nio apaga as memorias anteriores; o encontro
entre duas memorias cria novas linhas entre as memorias anteriores e o pon-
to de memdria novo (sem apagar os anteriores, mas reconfigurando seus
valores, atenuando-os).

Podemos, entdo, observar esse funcionamento sobre a materialidade
linguistica, analisando os sentidos dos pares “segundo grau” x “ensino mé-
dio”. A nogao de grau, apresentada na Lei de Diretrizes e bases da Educacio
de 1971 (BRASIL, 1971) - periodo de ditadura militar - promovia o senti-
do de hierarquia que se desejava para a sociedade. Concluir o segundo grau
deveria representar um avan¢o e uma distingdo dada a poucos. Na lei de
1996 (BRASIL, 1996), com a instituiciao da democracia, e com a proposta
de universalizagio dessa modalidade de ensino, nio mais se desejou dar a
tal modalidade a distingao de grau — fazendo-a compor parte da educacio
denominada bésica — tornando exclusiva a denominacéo hierdrquica para o
antigo 3° grau, que deixou de sé-lo pela exclusio dos anteriores, mas con-
servando os termos hierarquizantes: ensino superior, graduagao, pés-gradu-
acao.

No entanto, apesar do acontecimento discursivo da LDB de 1996,
que impingia por for¢a de lei uma mudanga no uso linguageiro, a deno-
minagio “segundo grau” continua funcionando. Como o acontecimento
discursivo resulta em outra memoria, mas nio apaga as anteriores, histo-
ricamente estabilizadas, os novos sentidos convivem com os antigos e se
relacionam de diversas formas (o nome ensino médio raramente funciona
sem a memoria do 2° grau). A figura 2, apresentada abaixo, ilustra como essa
formulagio (2° grau), ao ser atravessada pelo sentido de ensino médio, passa
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a ter outro funcionamento:
ACONTECIMENTO

A - Cursar o segundo grau;
B - Cursar o segundo grau - atual ensino médio;
C - Cursar o ensino medio, ou seja, o segundo grau;

D - Cursar o ensino médio.

Figura 2: Deslizamento de sentidos de “segundo grau”

Fonte: Freitas (2015, p. 32).

Na figura 2, o acontecimento discursivo ¢ representado pelo cruza-
mento das linhas A e D que representam os sentidos em conflito para a de-
nominagio do mesmo periodo de estudos. A denominagio mais antiga (2°
grau) ¢ atravessada pela nova, produzindo a ruptura representada na figura
pela elipse, e, com essa ruptura, o surgimento de novas linhas de sentido (B
e D) que representam formas cotidianamente empregadas para se referir ao
ensino médio, fazendo no caso de B uma atualizacio dessa meméria, e de
C uma referéncia histdrica. Os sentidos deslizam, e pelo funcionamento da
metdfora produzem-se novas possibilidades de sentido inscritas na matriz
discursiva.

A aplica¢io do modelo de linhas e pontos ao termo segundo grau ilus-
tra a forma como um acontecimento promove uma reestruturagio da matriz
de sentidos - € 0 que consideramos importante reiterar - sem apagar a me-
moria anterior, que continua produzindo seus efeitos. Quando determinada
memdria é atravessada por outra, ocorre a possibilidade de producao de
novas memorias sem apagamento da anterior. Em alguns casos, como os
que analisaremos a seguir, a produgao de outra meméria acaba por produzir
um sentido oposto ao sentido até entdo dominante e a0 mesmo tempo com-
pletamente dependente dele. Quando essa configuragio é constitutiva do
conceito formulado, nos encontramos diante do que em AD se denomina

objeto paradoxal.
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Michel Pécheux (2011) coloca em questdo a pretensa homogeneidade dos
objetos ideolégicos, dizendo-os paradoxais. Sob a aparéncia da unidade, es-
ses objetos sdo, para Pécheux, divididos e profundamente contraditérios,
mostrando-se em processos que se desenvolvem entre a univocidade ¢ o
equivoco, processos que, sendo coextensivos, permitem pensar a pratica de
resisténcia no interior mesmo da ideologia dominante (AZEVEDO, 2012,

p- 3).

E o que ocorre com o termo /ingua, tradicionalmente evocado nas
gramdticas e manuais como sindnimo de norma padrao. No entanto, a par-
tir do advento da Linguistica (e em especial do aumento da circulagao do
discurso da Sociolinguistica no campo educacional), o sentido de lingua
nesses manuais passa a ter de abarcar também as demais variantes. Consi-
derar ou nio a palavra “pobrema” como parte da lingua (ou mesmo como
uma palavra) é uma questdo que depende do sentido de lingua que se estd
empregando, determind-lo, porém, nio se trata de um gesto trivial, pois,
como dissemos, no caso do termo /ingua, os sentidos opostos que se for-
mam se fundem de tal maneira que se torna impossivel o acesso a apenas um
desses sentidos; “as propriedades légicas dos objetos deixam de funcionar: os
objetos tém e nio tém esta ou aquela propriedade, os acontecimentos tém e

ndo tém lugar” (PECHEUX, 1990 [1983], p. 52).

O modelo de pontos e linhas pode, entao, ilustrar esse funcionamen-
to:

ACONTECIMENTO

A(1)

A (1) LINGUA = norma padrdo
A (2) LINGUA= conjunto de variantes

Figura 3: Acontecimento discursivo em “Lingua”

Fonte: Freitas (2015, p.38).

O termo objeto paradoxal em AD diz respeito a presenca simultinea,
num mesmo objeto, de um sentido e seu oposto. Do ponto de vista do
discurso, o sentido nunca ¢ fixo, ele sempre estd & mercé das disputas ideo-
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l6gicas atuantes nas diferentes formagées discursivas. O que difere, entio,
a ambiguidade dos objetos paradoxais dos demais processos de disputa de
sentido ¢ a indissociabilidade entre os polos de significaciao que interdita o
sentido univoco pela presenca inescusdvel de seu contrdrio. Os objetos para-
doxais sao o lugar da impossibilidade da plena identificacio; o lugar da falha
por exceléncia; o lugar da dissolu¢do das fronteiras das formagées discursivas
que permanecem em disputa.

A singularidade dessas lutas de deslocamento ideoldégico que ocorrem nos
mais diversos movimentos populares consiste na apreensio de objetos [cons-
tantemente contraditérios e ambiguos] paradoxais, que sdo, simultaneamen-
te idénticos em si mesmos e se comportam antagonicamente em relagio
a si mesmos [...] Esses objetos paradoxais [como nome de Povo, Direito,
Trabalho, Género, Vida, Ciéncia, Natureza, Paz, Liberdade] funcionam em
relagoes de forca méveis, em transformagées confusas, que levam a con-
cordncias e oposigoes extremamente instéveis” (PECHEUX, 1983 apud
ZOPPI-FONTANA, 2005, p. 56)°.

A fim de pensarmos um pouco mais sobre os efeitos de sentidos pro-
vocados por esses objetos, apresentamos uma formulacio de Zizek (1996).
Ao descrever a forma paradoxal como as sociedades capitalistas pés-moder-
nas passam por um esfacelamento da figura do estado por forcas que se
opoem, o filosofo relaciona a Hegel a forma pela qual a contrariedade perfaz
a existéncia do objeto. Vejamos que o raciocinio desenvolvido pelo autor se
aplica aos demais objetos paradoxais:

Esse antagonismo nio deve ser concebido nem como uma oposigio externa,
nem como uma relagio complementar entre os dois polos, na qual cada polo
compensa o excesso de seu oposto (no sentido de que, quando se tem um
excesso de universalismo, um pouquinho de raizes étnicas dd as pessoas o
sentimento de pertenca e, desse modo, estabiliza a situagio), mas no sentido
autenticamente hegeliano — cada polo do antagonismo ¢ inerente a seu
oposto; tropecamos nele no exato momento em que nos esforgamos por
apreender o polo oposto em si, por postuld-lo “como tal” (ZIZEK, 1996,
p- 7, grifo nosso).

A Andlise do discurso ¢, portanto, um dispositivo essencial para a

5 A opgio pela entrada dessa citagdo através de Zoppi-Fontana se d4 por que, ao promover
uma leitura de objetos paradoxais pela obra de Pécheux, a autora se preocupa em formular
um texto que teoriza a concepg¢ao de objeto paradoxal, de forma que a tradugio realizada pela
autora produz os efeitos de sentido.
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compreensio desses objetos. Segundo Zoppi-Fontana, “pelo funcionamento
da lingua na histéria, pelas evidéncias produzidas pelo discurso, podemos
apreender a natureza paradoxal dessas realidades complexas a luz das quais
a Linguistica, a Seméntica [...] constituem seus objetos de conhecimento”
(ZOPPI-FONTANA, 2005, p. 55). Por sua vez, ao demonstrar a forma
como a conceituagio do paradoxal estd presente no trabalho intelectual de
Pécheux a autora apresenta um panorama da importincia dessa concep¢io
para a AD, pois os efeitos do contraditério sio constitutivos do funciona-
mento discursivo.

Novamente nos dizeres da autora: “é no seio destes paradoxos, na ma-
terialidade ideoldgica destes nomes, que a seméntica toca na politica, in-
defectivelmente” (ZOPPI-FONTANA, 2005, p. 56). Considerando, pois,
que, no ensino de Lingua Portuguesa, se inter-relacionam memorias que
se constituem na histdria sécio-politica e que esta herda dessas memorias o
funcionamento da contrariedade estrutural de nossa formacao social, pro-
pomos acrescentar a lista de objetos paradoxais mencionadas por Pécheux os
objetos Lingua e Ensino, a partir do entendimento de que lingua ¢ fluidez
e é norma; é variagdo e ¢ padrio; Ensino ¢ libertacdo e reproducio; susten-
tacdo e formatacio.

Consideragoes finais

Ao promovermos a andlise de efeitos da instituicdo de instrumentos
educacionais que alteram o funcionamento do campo do ensino da Lingua
Portuguesa, os recortes aqui trabalhados apresentam resultados da interlocu-
¢ao da Histéria das Ideias Linguisticas com a Andlise do Discurso, promo-
vendo a retroalimentagio proposta por essa interlocugio teérica.

A palavra “ensino”, enquanto objeto paradoxal, assume sempre va-
lores contraditérios e ambiguos: ensinar ¢ inculcar, formatar e ¢ também
libertar; ¢ reproduzir e é produzir; ¢ dar a voz e ¢ calar. As teorias libertdrias e
reprodutivistas de ensino, portanto, nio se excluem: hd, em toda disciplina-
rizagio, a manifestacio das relagoes contraditérias de reprodugao/transfor-
macio que caracterizam os objetos paradoxais. Mesmo na procura por uma
dimensao histérico-critica dos contetidos, a escola permanece reprodutivista
em sua base, e mesmo sendo reprodutivista, é capaz de produzir resisténcia.

Também o discurso da variacio existe a suscitar o da norma. Os arte-
fatos tecnolinguisticos trazidos ao espago escolar pelos processos de didati-
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zagao dos instrumentos linguisticos, o processo de formagao de professores,
a criagao de instrumentos educacionais e a producio de dizeres sobre o ensi-
no de Lingua Portuguesa representam um saber historicamente constituido
que, sujeito a mudangas, materializa efeitos da contradicio que estd na base
do funcionamento da lingua. As préticas escolares que envolvem o dominio
da lingua padrio serio sempre duplamente afetadas por esse funcionamen-
to, que, em vez de negado e rechacado, deve ser compreendido, assumido
e trabalhado como inerente ao processo de ensino e a posigoes por ele ins-
tituidas.
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