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RESUMO

Este artigo analisa as percep¢fes pedagdgicas construidas pela pesquisadora acerca da
aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual em uma escola especial, a partir
do acompanhamento de um experimento didatico-pedagodgico fundamentado na teoria
histérico-cultural, no ensino desenvolvimental e na metodologia ativa Game-Based
Learning. Trata-se de um recorte de pesquisa qualitativa, de carater interpretativo e
participativo, desenvolvida em uma escola de Educacdo Basica na Modalidade de
Educacdo Especial, mantida pela Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), no municipio de Irati, Parana. Participaram do estudo 11 estudantes com
deficiéncia intelectual e multiplas deficiéncias, matriculados em uma turma multisseriada
do Ensino Fundamental. O corpus analitico foi constituido por diario de campo, fichas de
acompanhamento individual, observacdes sistematizadas e registros audiovisuais
produzidos ao longo de 32 encontros. A analise evidenciou que a aprendizagem se
manifesta de forma heterogénea, ndo linear e multimodal, expressando-se por diferentes
ritmos, formas de participacdo, modos de comunicagéo e percursos de desenvolvimento.
Os resultados indicam que gestos, apontamentos, hesitacdes produtivas, ampliacdo da
participagcdo e diversificacdo das respostas constituem importantes indicios de
aprendizagem, frequentemente invisibilizados por modelos avaliativos centrados apenas
no desempenho padronizado. Evidenciam, ainda, o papel da mediacdo pedagdgica na
construcdo de condicdes de participacdo e desenvolvimento, bem como a necessidade de
revisdo das expectativas docentes acerca do aprender. Conclui-se que a escola especial
pode constituir um espaco potente de aprendizagem quando o ensino € organizado de
forma intencional, flexivel e comprometida com o reconhecimento das singularidades dos
estudantes.
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ABSTRACT

This article analyzes the pedagogical perceptions developed by the researcher regarding
the learning of students with intellectual disabilities in a special education school, based on
the observation of a didactic-pedagogical experiment grounded in historical-cultural theory,
developmental teaching, and the active methodology of Game-Based Learning. This is a
qualitative research study, interpretive and participatory in nature, conducted at a special
education school within the Basic Education system, operated by the Association of
Parents and Friends of the Exceptional (APAE), in the municipality of Irati, Paran&. Eleven
students with intellectual disabilities and multiple disabilities, enrolled in a multigrade
elementary school class, participated in the study. The analytical corpus consisted of field
notes, individual monitoring forms, systematized observations, and audiovisual recordings
produced over the course of 32 sessions. The analysis revealed that learning manifests
itself in a heterogeneous, nonlinear, and multimodal manner, expressed through different
paces, forms of participation, modes of communication, and developmental trajectories.
The results indicate that gestures, notes, productive hesitations, increased participation,
and diversified responses constitute important indicators of learning, which are often
overlooked by assessment models focused solely on standardized performance. They also
highlight the role of pedagogical mediation in creating conditions for participation and
development, as well as the need to revise teachers’ expectations regarding learning. We
conclude that special education schools can be powerful spaces for learning when
instruction is organized in an intentional, flexible manner and is committed to recognizing
students’ unique characteristics.

Keywords: Learning; Intellectual disability; Special education school; Pedagogical
mediation; Historical-cultural theory.

RESUMEN

Este articulo analiza las percepciones pedagdgicas desarrolladas por la investigadora
sobre el aprendizaje de los alumnos con discapacidad intelectual en una escuela especial,
a partir del seguimiento de un experimento didactico-pedagdgico basado en la teoria
histérico-cultural, la ensefianza evolutiva y la metodologia activa del aprendizaje basado
en juegos (Game-Based Learning). Se trata de un estudio cualitativo, de caracter
interpretativo y participativo, llevado a cabo en un centro de Educacion Basica de
Educacion Especial, gestionado por la Asociacibn de Padres y Amigos de los
Excepcionales (APAE), en el municipio de Irati, Parana. En el estudio participaron 11
alumnos con discapacidad intelectual y discapacidades mudultiples, matriculados en una
clase multigrado de Educacion Primaria. El corpus analitico estuvo compuesto por un
diario de campo, fichas de seguimiento individual, observaciones sistematizadas y
registros audiovisuales producidos a lo largo de 32 sesiones. El analisis puso de
manifiesto que el aprendizaje se manifiesta de forma heterogénea, no lineal y multimodal,
expresandose a través de diferentes ritmos, formas de participacion, modos de
comunicaciéon y trayectorias de desarrollo. Los resultados indican que los gestos, las
anotaciones, las vacilaciones productivas, la ampliacion de la participacion y la
diversificacion de las respuestas constituyen indicios importantes de aprendizaje, que a
menudo quedan ocultos por modelos de evaluacion centrados Unicamente en el
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rendimiento estandarizado. Ademds, ponen de manifiesto el papel de la mediacion
pedagogica en la creaciéon de condiciones de participacion y desarrollo, asi como la
necesidad de revisar las expectativas del profesorado en torno al aprendizaje. Se
concluye que la escuela especial puede constituir un potente espacio de aprendizaje
cuando la ensefianza se organiza de forma intencional, flexible y comprometida con el
reconocimiento de las singularidades de los alumnos.

Palabras clave: Aprendizaje; Discapacidad intelectual, Escuela especial; Mediacion
pedagogica; Teoria historico-cultural.

Introducao

A aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual permanece como uma
das questbes centrais e mais complexas no campo da Educacdo Especial. Embora
avancos legais, politicos e pedagdgicos tenham ampliado o reconhecimento do direito a
educacdo desses sujeitos, persistem desafios relacionados a compreensdo de seus
processos de aprendizagem, as expectativas pedagogicas construidas sobre suas
possibilidades de desenvolvimento e aos critérios utilizados para reconhecer e avaliar
seus avancos escolares (Brasil, 1996; Brasil, 2008). Em muitos contextos educacionais, a
aprendizagem desses estudantes continua sendo analisada a partir de referenciais
normativos que privilegiam respostas padronizadas, desempenho homogéneo e
progressoes lineares, produzindo interpretacdes frequentemente centradas nas limitacoes
dos sujeitos e ndo nas condi¢cdes pedagolgicas que favorecem seu desenvolvimento
(Pletsch, 2014; Caiado, 2003).

Historicamente, a deficiéncia intelectual foi compreendida sob forte influéncia de
perspectivas médico-clinicas que enfatizavam déficits cognitivos, limitacdes adaptativas e
restricdes ao desenvolvimento. No campo educacional, tais concepcdes contribuiram para
a consolidacdo de praticas pedagdgicas marcadas pela simplificacdo curricular, pela
repeticdo mecanica de conteldos e pela reducdo das expectativas em relacdo as
possibilidades de aprendizagem dos estudantes (Padilha, 2001; Pletsch, 2014). Como
consequéncia, a propria nocao de aprendizagem passou a ser frequentemente associada
a reproducdo de respostas corretas, a execucdo de tarefas previamente treinadas ou a
demonstracao imediata de conhecimentos por meio da linguagem oral.

Nas ultimas décadas, diferentes estudos tém problematizado essa compreensao
restrita. Pesquisas desenvolvidas no campo da Educacdo Especial e da Educacgéo
Inclusiva tém demonstrado que estudantes com deficiéncia intelectual apresentam
possibilidades significativas de desenvolvimento quando participam de contextos
pedagogicos que asseguram mediacdes qualificadas, desafios intelectuais compativeis
com suas condi¢cdes de participagao e oportunidades efetivas de interacao social (Glat;
Blanco, 2007; Pletsch, 2014; Braun; Nunes, 2015). Além disso, estudos mais recentes
tém contribuido para uma compreensdo da avaliacdo e do desenvolvimento de
estudantes com deficiéncia intelectual que ultrapassa a analise de resultados isolados, ao
considerar 0os processos envolvidos, as dimensdes subjetivas e as condi¢gbes sociais e
culturais que permeiam suas trajetérias de desenvolvimento e aprendizagem (Anache;
Almeida, 2023).

Nesse debate, a teoria historico-cultural oferece contribuicbes particularmente
relevantes ao compreender a aprendizagem como um processo socialmente constituido e
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mediado pelas relacdes estabelecidas entre os sujeitos e 0s instrumentos culturais. A
partir desse entendimento, o desenvolvimento humano n&o decorre exclusivamente da
maturagcdo biologica, mas das experiéncias de aprendizagem organizadas socialmente,
capazes de mobilizar funcdes psicolégicas em processo de formacao. Assim, a relacao
entre instrucdo e desenvolvimento ndo é concebida como mera consequéncia da
maturacao bioldgica nem como simples acumulo de respostas aprendidas, mas como um
processo no qual a instrugdo, quando adequadamente organizada, pode impulsionar
processos de desenvolvimento que ainda estdo em vias de constituicdo, justamente
porque atua sobre aquilo que a crianga consegue realizar em colaboragdo, com apoio e
mediacao (Vigotski, 2010; 2018).

Nessa perspectiva, Prestes e Tunes (2012) ressaltam que a instru¢do néo deve ser
compreendida como uma acdo unilateral de transmissdo de conhecimentos, mas como
uma atividade que envolve a participagao ativa da crianga na apropriacao dos produtos da
cultura e da experiéncia humana. Embora orientada por adultos ou por outros sujeitos,
essa atividade implica uma relacao dindmica entre a crianca, os contetdos culturais e as
condicBes concretas em que ocorre 0 processo educativo, favorecendo a constituicdo de
novas possibilidades de desenvolvimento. Desse modo, a instrugdo assume um carater
intencional e relacional, pois ndo se limita aquilo que a crianca ja domina, mas cria
condi¢Bes para que ela se envolva em atividades que, inicialmente, realiza com auxilio e,
progressivamente, pode passar a realizar de forma mais autbnoma (Prestes; Tunes,
2012).

Essa formulagdo estda intimamente relacionada ao conceito de Zona de
Desenvolvimento Iminente, que permite compreender que h& processos ainda nao
consolidados, mas ja passiveis de emergir nas relagbes de colaboragcdo e instrucéo.
Nesse sentido, aquilo que o estudante realiza com ajuda constitui precisamente o campo
em que o ensino incide para impulsionar o desenvolvimento. Para a andlise da
aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual, essa perspectiva é
especialmente potente, pois impede que a avaliacdo se restrinja as realizacbes
autbnomas ja estabilizadas e orienta o olhar para as possibilidades que se atualizam na
interacdo pedagdgica.

Outro conceito relevante nesse quadro € o de imitacdo. Na perspectiva histérico-
cultural, a imitacdo nao corresponde a uma coépia mecéanica ou destituida de
compreensao. Imitar implica participar de uma ag¢do compartilhada, apropriar-se de um
modo de fazer do outro e realizar, com apoio, algo que ainda ndo seria possivel de
maneira totalmente independente. Por isso, a imitagdo possui papel constitutivo no
desenvolvimento: ela revela n&o apenas repeticdo, mas também possibilidades de
aprendizagem. Quando um estudante observa o colega, acompanha uma resposta, ajusta
seu gesto apés a mediagdo do professor ou reelabora sua escolha com base em uma
intervencado coletiva, ndo esta apenas reproduzindo; esta participando de um movimento
social de apropriacdo que pode abrir caminho para novas formas de pensamento e acao.

Essa compreensado é particularmente importante para este estudo, porque muitos
episodios observados no experimento indicaram que parte da aprendizagem se produzia
justamente nessas situacdes de elaboracdo mediada: o estudante que inicialmente
silenciava e depois respondia ao ouvir o colega; aquele que corrigia 0 gesto apés nova
pergunta; ou, ainda, aquele que, diante de pistas graduais, passava de uma resposta
aleatoria a uma solucdo mais coerente. Em vez de desqualificar tais movimentos como
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dependéncia excessiva, o0 referencial vigotskiano permite interpreta-los como
manifestacbes do desenvolvimento em processo. O campo da defectologia aprofunda
essa discussdo ao argumentar que a deficiéncia ndo determina de maneira absoluta o
desenvolvimento do sujeito. O desenvolvimento da crianca com deficiéncia deve ser
compreendido na trama das relagcbes sociais, das condi¢cdes objetivas de participacéo e
das mediacdes pedagogicas, as quais podem criar alternativas para a apropriacdo do
conhecimento (Vigotski, 2022). Sob essa perspectiva, o problema educacional ndo se
reduz a presenca de uma limitacdo organica, mas envolve a forma como a escola
organiza o ensino, produz oportunidades de participacdo e constroi mediacbes capazes
de favorecer a aprendizagem.

Essa compreensdo encontra ressonancia na teoria do ensino desenvolvimental
formulada por Davydov (1988, 1999), para quem a funcao central do ensino consiste em
organizar atividades que promovam analise, reflexdo, generalizacdo e resolucdo de
problemas. Embora elaborada para contextos escolares mais amplos, essa perspectiva
possui importante potencial para a Educacdo Especial ao defender que todos os
estudantes devem ter acesso a experiéncias intelectualmente significativas, superando
concepcdes pedagobgicas baseadas exclusivamente no treino, na repeticdo e na
memorizacdo mecanica. No caso de estudantes com deficiéncia intelectual, isso implica
reconhecer que o acesso ao conhecimento escolar ndo deve ser reduzido a execucao de
tarefas simplificadas, mas pressupfe a participacdo em atividades intencionalmente
organizadas, socialmente mediadas e cognitivamente significativas.

Paralelamente, autores como Padilha (2001), Caiado (2003), Glat e Blanco (2007),
Pletsch (2014) e Braun e Nunes (2015) tém destacado a necessidade de ampliar os
modos de compreender a aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual. Esses
estudos convergem ao indicar que a escolarizacdo desses sujeitos exige praticas
pedagdgicas capazes de reconhecer diferentes formas de comunicacao, participacdo e
expressdo do conhecimento, evitando que critérios avaliativos excessivamente restritos
invisibilizem processos importantes de desenvolvimento.

Apesar dessas contribuicbes, observa-se que grande parte das pesquisas ainda
concentra sua atencdo nos resultados das intervencBes pedagdgicas, nos efeitos de
metodologias especificas ou na avaliacdo de desempenhos observaveis ou nos
resultados obtidos ao final das atividades (Glat; Pletsch, 2012; Anache; Almeida, 2023).
Permanecem menos exploradas, contudo, as percepc¢des construidas no
acompanhamento prolongado dos percursos de aprendizagem, especialmente quando se
toma como foco o modo como os estudantes respondem, hesitam, imitam, reelaboram,
participam e constroem sentidos em situagfes coletivas de ensino. Tal lacuna é relevante
porque a observacgao prolongada e atenta dos percursos dos estudantes frequentemente
torna visiveis aspectos da aprendizagem que escapam a avaliagbes pontuais ou
exclusivamente quantitativas.

E nesse contexto que se insere o presente estudo. Originado de uma dissertacéo de
mestrado académico desenvolvida em uma escola de Educacéo Basica na modalidade de
Educacdo Especial, o trabalho acompanhou a implementacdo de um experimento
didatico-pedagdgico fundamentado na metodologia ativa Game-Based Learning (GBL)
junto a estudantes com deficiéncia intelectual. Embora a pesquisa tenha possibilitado
analises sobre metodologias ativas, mediacdo pedagogica e organizacdo dos ambientes
de aprendizagem, os registros produzidos também revelaram um conjunto expressivo de
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percepcdes construidas pela pesquisadora acerca dos modos pelos quais 0s estudantes
aprendiam, participavam e respondiam as situacdes propostas.

Mais do que identificar se 0os estudantes acertavam ou erravam, a pesquisa passou
a evidenciar pequenas transformacdes qualitativas nos processos de aprendizagem: a
ampliacdo do tempo de permanéncia na tarefa, a diversificacdo das respostas, o0 uso mais
intencional de gestos, a maior atencao as falas dos colegas, a reformulacdo de escolhas
apos a mediacdo e a producdo de solu¢cdes mais coerentes com as situagbes-problema.
Esses elementos deslocaram o olhar analitico para a aprendizagem em sua dimensao
viva, relacional e processual. Diante disso, este estudo tem por objetivo analisar as
percepcbes pedagdgicas construidas pela pesquisadora acerca da aprendizagem de
estudantes com deficiéncia intelectual em uma escola especial, a partir do
acompanhamento de um experimento didatico-pedagogico. Parte-se da compreensao de
gue a aprendizagem, nesse contexto, constitui um fenbmeno heterogéneo, nao linear e
multimodal, cuja compreenséo exige ampliar os critérios tradicionalmente utilizados para
reconhecer o desenvolvimento dos estudantes, valorizando os processos de mediacéo,
participacdo e construcdo de significados que emergem nas praticas educativas.

Método

Este artigo constitui um recorte de uma pesquisa de mestrado académico de
natureza qualitativa, orientada por uma perspectiva interpretativa e participativa,
desenvolvida em uma escola de Educacao Basica na Modalidade de Educacéo Especial,
mantida pela Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), no municipio de
Irati, Parana. A investigacdo teve como foco a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia intelectual em contexto escolar, tomando como campo empirico um
experimento didatico-pedagogico fundamentado nos pressupostos da teoria histérico-
cultural, do ensino desenvolvimental e da metodologia ativa GBL.

Participaram da pesquisa onze estudantes matriculados em uma turma multisseriada
do Ensino Fundamental, com idades entre nove e quinze anos. O grupo caracterizava-se
por significativa heterogeneidade em relacdo as condi¢cdes de desenvolvimento, formas
de comunicacgdao, niveis de autonomia e modos de participacdo nas atividades escolares.
Além da deficiéncia intelectual, alguns estudantes apresentavam condi¢fes associadas,
como transtorno do espectro autista, paralisia cerebral, sindrome de Down, epilepsia e
atraso global do desenvolvimento, configurando um contexto marcado pela diversidade de
necessidades educacionais e de formas de interacdo com 0s objetos de conhecimento
(Quadro 1).

Quadro 1 — Caracterizacdo dos sujeitos

ALUNO SEXO | IDADE | DEFICIENCIA
01 M 09 DI Grave — Epilepsia
02 M 13 DI Moderada — TEA
03 M 11 MD / DI Severa, DF, PC e ADP
04 F 15 DI Moderada — SD
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05 M 11 MD / DI Moderada, DF e ADP

06 M 12 DI Severa— SD e TEA

07 F 10 DI

08 F 10 DI

09 F 12 MD / DI Moderada, DF e ADP — prematuridade — Hidrocefalia
10 M 14 DIl Moderada — TEA

11 F 14 DI Moderada — SD

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).
Nota: Deficiéncia Fisica (DF); Sindrome de Down (SD); Paralisia Cerebral (PC); Transtorno do
Espectro Autista (TEA); Atraso Desenvolvimento Psicomotor (ADP); Mdltiplas Deficiéncias (MD);
Deficiéncia Intelectual (DI).

O experimento didatico-pedagdgico foi realizado entre os meses de abril e agosto de
2025, totalizando trinta e dois encontros, com frequéncia de duas sessdes semanais.
Como recurso central da intervengéo foi utilizado o jogo “Problemas e Solugdes” 2,
composto por cartas ilustradas que apresentavam situacdes-problema relacionadas ao
cotidiano (Figura 1).

Figura 1 — Embalagem externa do jogo “Problemas e Solu¢des”

JOCO
PROBLEMAS

® ' Resolucao de Problemas

Fonte: Brincadeira de Crianca Brinquedos e Utilidades Ltda (2023).

A proposta pedagodgica foi organizada em duas etapas complementares. Na
primeira, o0s estudantes realizavam atividades apoiadas em recursos visuais,
selecionando possiveis solugcbes entre alternativas previamente apresentadas. Na
segunda etapa, os suportes visuais foram retirados, favorecendo a elaboracdo autbnoma
de respostas, justificativas e alternativas de resolugdo. Ao longo do processo, as
atividades foram desenvolvidas tanto individualmente quanto em pequenos grupos,
possibilitando a observacéo das interacdes, das formas de participacdo e dos percursos
de aprendizagem construidos pelos estudantes.

Embora a pesquisa original tenha produzido dados voltados a analise dos efeitos da
intervencdo sobre a aprendizagem, o presente artigo focaliza especificamente as
percepcOes pedagdgicas construidas pela pesquisadora ao longo do acompanhamento

Revista Educacao Especial Santa Maria | v. 39 |2026
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial


https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X97365

do processo. Nesse sentido, o corpus analitico foi constituido pelos registros produzidos
durante a investigacao, incluindo diario de campo, fichas individuais de acompanhamento,
observacOes sistematizadas das atividades e registros audiovisuais utilizados para a
retomada analitica de episddios considerados significativos. A utilizacdo articulada desses
diferentes instrumentos de pesquisa permitiu acompanhar longitudinalmente os percursos
dos estudantes, identificar regularidades e contrastes entre situacdes observadas e
sustentar interpretacdes fundamentadas nos dados empiricos.

A investigacdo fundamentou-se nos pressupostos da pesquisa qualitativa, que busca
compreender fenbmenos sociais em seus contextos de producéo e significacdo (Minayo,
2007), assumindo um carater analitico e participativo. A investigacdo foi conduzida por
meio de um movimento interpretativo de leitura reiterada dos registros, com o intuito de
captar como a aprendizagem se manifestava nas diferentes situacdes vivenciadas pelos
estudantes. As percepcdes da pesquisadora ndo foram tratadas como impressoes
subjetivas isoladas, mas como construcbes analiticas produzidas na relacdo entre
observacgéo prolongada, acompanhamento sistematico dos participantes, confronto entre
episodios empiricos e didlogo permanente com o referencial teérico da pesquisa. Tal
procedimento permitiu deslocar o foco da andlise dos resultados pontuais para o0s
processos de participacdo, mediacdo e desenvolvimento observados ao longo da
intervencao.

A partir desse processo analitico foram construidos quatro eixos tematicos que
organizam a secdo de resultados e discussao: (a) aprendizagem como processo
heterogéneo e néo linear; (b) formas ampliadas de expressdo e participagcdo como
indicios de aprendizagem; (c) mediacdo pedagdgica e revisdo das expectativas da
pesquisadora; e (d) a escola especial como espaco de possibilidades pedagodgicas e
desenvolvimento. Esses eixos ndo foram definidos a priori, mas emergiram da
interlocucdo entre os dados produzidos no campo, as reflexdes registradas pela
pesquisadora e o0s referenciais tedricos mobilizados para interpretar 0s processos
observados.

A pesquisa observou os principios éticos estabelecidos pelas Resolucbes n.
466/2012 e n. 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. O projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Centro Oeste - Campus de
Irati , sob CAAE n. 87501225.5.0000.8967 € parecer n.

7.528.677 . Para assegurar a confidencialidade dos participantes, os estudantes
foram identificados por cédigos alfanuméricos (Al a All), preservando-se seu anonimato
em todas as etapas de analise e divulgacao dos resultados.

Resultados e Discusséo
Aprendizagem como processo heterogéneo e néo linear

Uma das primeiras percepcbes consolidadas ao longo da investigacdo foi a
impossibilidade de compreender a aprendizagem dos estudantes a partir de critérios
homogéneos ou lineares. Desde as primeiras semanas do experimento, tornou-se
evidente que os alunos néo respondiam do mesmo modo as atividades, aos comandos,
aos materiais ou aos tempos da tarefa. Enquanto alguns apresentavam respostas rapidas
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e verbalmente organizadas, outros necessitavam de maior tempo, apoio gestual,
repeticdo de instru¢cdes ou observacdo mais prolongada antes de se posicionarem diante
do problema proposto.

Essa heterogeneidade ndo se restringia a diferenga entre mais e menos
desempenho. Tratava-se de modos distintos de entrar na atividade, de sustentar atencéo,
de compreender a cena, de construir uma solucdo e de expressar aquilo que havia sido
compreendido. A aprendizagem, nesse sentido, ndo aparecia como trajetdria uniforme de
progresso continuo, mas como processo marcado por oscilacdes, retomadas, avancos
localizados, respostas parciais e reconfiguracbes permanentes. Em alguns momentos, um
estudante que havia respondido adequadamente em uma semana nao conseguia
sustentar o mesmo nivel de elaboracdo na semana seguinte; em outros, alunos
aparentemente mais silenciosos ou menos responsivos surpreendiam com solucdes
coerentes diante de determinadas situacbes-problema. Esse movimento reforcou a
percepcdo de que a aprendizagem nao se distribui de forma regular nem se deixa
capturar por métricas simplificadas de estabilidade.

Um episodio recorrente nos registros de campo ilustra esse movimento processual.
Em uma atividade sobre solucdes para uma situacao de frio, Al inicialmente apresentou
uma resposta pouco relacionada ao problema. Apds a mediacdo da pesquisadora, que
retomou a cena, apontou elementos da imagem e perguntou novamente “o que a pessoa
pode fazer quando esta com frio?”, o estudante passou a dizer “blusa” e, em encontros
posteriores, ampliou suas respostas para formulagdes como “vestir blusa” e “pegar
casaco”. O avango, nesse caso, ndo se reduz ao acerto final, mas evidencia um percurso
de reorganizacdo da resposta, marcado pela maior aproximacdo entre o problema e a
solucéo e pela crescente capacidade de selecionar e elaborar alternativas mais coerentes
com a situacdo apresentada.

A andlise dos episédios acompanhados mostrou, por exemplo, que alguns
estudantes avancavam quando a situagdo proposta dialogava mais diretamente com
experiéncias concretas de seu cotidiano, enquanto outros dependiam mais fortemente de
pistas visuais ou da fala mediadora da pesquisadora. Em vez de uma curva uniforme de
progressdo, a experiéncia revelou micro deslocamentos qualitativos: permanéncia mais
longa na tarefa, reducdo de respostas aleatérias, maior coeréncia entre problema e
solucéo ou ampliacdo de alternativas apresentadas. Esses indicios sdo compativeis com
a perspectiva vigotskiana, segundo a qual o desenvolvimento ndo ocorre de modo linear,
mas por meio de reestruturagdes qualitativas que se produzem nas relagdes sociais e nas
condicbes de instrucdo. Também se aproximam de Pletsch (2014), ao evidenciar que
processos de aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual precisam ser
analisados em sua dinamica prépria, e ndo a partir de modelos normativos externos. O
Quadro 2 sintetiza os principais indicios dessa heterogeneidade observados ao longo da
intervencéo.

Quadro 2 - Evidéncias da aprendizagem como processo heterogéneo e nao linear

PERCEPCOES
CONSTRUIDAS PELA
PESQUISADORA

ASPECTO EVIDENCIAS NOS REGISTROS DA
OBSERVADO PESQUISA

Ritmos distintos de Enquanto A1, A2, A7, A9, Al10 e All1 | A aprendizagem ocorreu
aprendizagem apresentaram ampliacdo progressiva das | em ritmos distintos e foi
respostas ao longo da intervencdo, A4 e A5 | condicionada pelas formas
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dependeram mais intensamente de suportes
visuais e formas alternativas de comunicacéo.
Ja A3 e A6 apresentaram participacdo reduzida
ao longo da intervencdo em razao de
afastamento médico, frequéncia irregular e
dificuldades de engajamento nas atividades.

de participacdo, pelas
caracteristicas individuais e
pelas oportunidades
concretas de envolvimento
nas atividades.

Diferentes formas de
participacdo

Os estudantes responderam por meio de fala
oral, apontamentos, gestos, expressées faciais,
balbucios, escolhas mediadas, observacdo das
imagens e interagdes com os colegas. A5, por
exemplo, demonstrou elevada compreensao
das tarefas mesmo sem fala oral, enquanto A4
utilizou intensamente imagens e gestos para
expressar suas respostas.

A participagdo ndo pode
ser reduzida a
comunicacao verbal.
Diferentes  formas de
expressao constituiram
importantes evidéncias de
compreensao e

aprendizagem.

Oscilagbes e
reconfiguragées do
desempenho

Alguns estudantes apresentaram respostas
adequadas em determinadas situacbes e
maiores dificuldades em outras. A8, por
exemplo, inicialmente recorria repetidamente a
mesma resposta (“cantar musica”), mas passou
a produzir solu¢cdes mais coerentes apés
sucessivas mediagoes.

@) percurso de
aprendizagem mostrou-se
marcado por avangos,
retomadas, reorganizactes
e momentos de
instabilidade, incompativeis
com concepcbes lineares
de desenvolvimento.

A2 ampliou significativamente o repertorio de O~S apoios 'pedagog|.cos
X . ndo produziram efeitos
I respostas quando as imagens foram retiradas. " o
Dependéncia : homogéneos. Sua eficacia
. ! . Em contrapartida, A4 e A5 demonstraram
diferenciada dos apoios dependeu das
- melhor desempenho quando contavam com L
pedagogicos R : o caracteristicas e
suportes visuais, gestuais ou mediacdo verbal : -
. e necessidades especificas
sistematica.
de cada estudante.
A articulacdo entre as

Aprendizagem vinculada
as experiéncias

Al, A7, A9, A10 e All passaram a apresentar
respostas relacionadas a situa¢des do cotidiano,
mencionando a¢des como lavar roupas, vestir

situacdes-problema e as
experiéncias concretas dos
estudantes favoreceu a
compreensao, a

concretas agasalhos, organizar objetos, pedir ajuda, limpar ~
gas 9 Jetos, pedir aj P elaboracdo de respostas e
ambientes ou resolver conflitos cotidianos. - ~
a participagdo nas
atividades.
. N Pequenas transformacdes
Foram observados maior permanéncia na S
gualitativas  revelaram-se

Micro avancos
gualitativos

tarefa, ampliacdo do vocabulario, diversificacdo
das respostas, reducao de respostas aleatdrias,
aumento da atengdo ao problema apresentado,
utilizacdo de justificativas e maior autonomia
para responder sem apoio imediato.

indicadores relevantes de
aprendizagem, muitas
vezes mais significativos do
gue a simples obtencéo de
respostas corretas.

Singularidade dos
percursos

Alguns estudantes ampliaram principalmente a
elaboracdo verbal (A7, A10 e Al1l); outros
avancaram na flexibilidade cognitiva (A2 e A9);
outros evidenciaram progressos na
comunicacao alternativa (A5) ou na utilizacdo
dos apoios disponiveis (A4 e A8).

A aprendizagem
configurou-se como
percurso singular, exigindo
acompanhamento
individualizado e critérios
de andlise sensiveis as
especificidades de cada
sujeito.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).
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Os dados sintetizados no Quadro 2 permitem identificar diferentes modos de
participacdo, apropriacdo das atividades e utilizacdo dos apoios pedagdgicos,
evidenciando a diversidade dos percursos construidos pelos estudantes ao longo da
intervencdo. Cada estudante construiu um percurso singular, marcado por diferentes
ritmos de apropriagdo das atividades, formas particulares de participacédo, necessidades
especificas de apoio e modos proprios de expressao do conhecimento. Enquanto alguns
ampliaram significativamente o repertério de solugbes, a capacidade de justificar escolhas
e a elaboracdo verbal das respostas, outros apresentaram avancos relacionados a
comunicagdo alternativa, a atencdo compartilhada, & permanéncia na tarefa ou a
utilizacdo mais funcional dos apoios pedagogicos disponibilizados.

Esses achados corroboram a compreensdo de Vigotski (2022) de que o
desenvolvimento humano ndo se organiza por trajetorias lineares e previsiveis, mas por
processos qualitativamente diferenciados, produzidos nas relacbes sociais e nas
condicBes concretas de participacédo dos sujeitos. Também dialogam com Pletsch (2014),
ao demonstrar que a aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual ndo pode
ser analisada a partir de parametros homogéneos de desempenho, mas requer atengao
aos micros avancos, as formas alternativas de expressdo e as singularidades dos
percursos de desenvolvimento. Nessa perspectiva, a heterogeneidade observada néo
constituiu um obstaculo a analise, mas uma evidéncia de que a aprendizagem, na escola
especial, se materializa de formas diversas, exigindo praticas pedagdgicas flexiveis,
mediacdes diferenciadas e critérios ampliados para o reconhecimento dos avancos dos
estudantes. Essa diversidade, por sua vez, demanda do professor um olhar atento as
singularidades dos alunos e um planejamento que considere suas diferentes formas de
acesso ao conhecimento. Nessa direcao, Silva, Lopes e Quadros (2024, p. 11) afirmam
que “[...] € importante um planejamento sistematico para conhecer o aluno, como ele
acessa 0 conhecimento e, refletir sobre sua pratica e as propostas pedagogicas possiveis
constantemente”.

A sintese apresentada no Quadro 2 permite identificar tendéncias gerais do
processo investigado. Contudo, tais evidéncias assumiram configuracdes distintas em
cada estudante. O Quadro 3 detalha esses percursos individuais, destacando episédios
empiricos que ilustram a singularidade dos processos de aprendizagem observados.

Quadro 3 - Percursos heterogéneos de aprendizagem observados durante a intervencéo

X EVIDENCIAS EMPIRICAS INDICIOS DE
ALUNO S AaAL AO LONGO DA APRENDIZAGEM
INTERVENGCAO IDENTIFICADOS
Progressivamente passou a
apresentar respostas mais . .
. o Ampliagcdo da coeréncia das
adequadas, diversificadas e . e
Apresentava respostas por ’ . respostas, diversificacdo do
relacionadas ao cotidiano, L .
Al vezes desconexas, mesmo . ~ repertdrio e maior
o mencionando agdes como x
com apoio visual. . compreenséo das
vestir blusa, lavar roupas, | _. ~
; ' situacdes-problema.
comprar pipa e organizar
objetos.
A2 Respondia corretamente | Na segunda etapa, sem | Ampliacdo da autonomia
utilizando as imagens | imagens, passou a produzir | intelectual, flexibilidade
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disponiveis, mas
permanecia  restrito  as
opcOes apresentadas.

multiplas solugBes
espontaneas e explicacbes
mais elaboradas.

cognitiva e producdo de
respostas ndo dependentes
do suporte visual.

Participagdo extremamente

O percurso evidencia que a

. - - aprendizagem também é
reduzida em fungdo de | Participou de apenas uma o
- condicionada pelas
A3 faltas frequentes e | atividade durante todo o :
afastamento médico | processo investigativo oportqnldades concretas de
rolonaado ' participacdo nas atividades
P gado. escolares.
o . A aprendizagem
Utilizava imagens, gestos e : ;
manifestou-se por meio de
poucas palavras para | .
Demonstrava compreender construir  respostas Na diferentes formas de
0s problemas, mas P b : comunicacado, evidenciando
A4 L auséncia dos  suportes : Z .
apresentava limitagbes de | ~. = 7. . a importancia dos apoios
W L visuais, apresentou maior | . .
diccdo e comunicagéo oral. o visuais para acesso e
dificuldade para expressar ~
o expressao do
suas ideias. ;
conhecimento.
Identificou corretamente os
problemas em todas as .
N Y Elevada compreensdo das
Auséncia de fala oral e | atividades. Na segunda | _ ~
" . . situacdes-problema,
mobilidade reduzida, | etapa ampliou A
. S ampliacdo das formas de
A5 comunicando-se por gestos, | significativamente suas LA
N - . comunicacao e
expressdes faciais e | respostas por meio de ~ L
: : demonstragéo de raciocinio
balbucios. gestos mediados ;
mesmo sem linguagem oral.
verbalmente pela
pesquisadora.
O percurso evidencia a
. : necessidade de
Baixo engajamento nas . . ~ -
- Em diversos encontros | consolidacdo de habilidades
atividades, recusas - ~
- apenas observou as cartas | basicas de atencao,
A6 frequentes, estereotipias L ; ~ .
: =~ | OuU recusou-se a participar | interagdo social e
motoras e pouca interacao S .
- das tarefas propostas. participacdo como condicdo
com os materiais. .
para aprendizagens
posteriores.
Posteriormente passou a
explicar procedimentos | Ampliacdo da elaboracéo
- . completos e apresentar | verbal, do pensamento
Inicialmente apoiava-se nas | . o . ;
. . diferentes estratégias para | flexivel e da capacidade de
A7 imagens para selecionar . . ~
respostas um mesmo problema, como | relacionar situacdes
' descrever todas as etapas | escolares e experiéncias
necessarias para lavar | cotidianas.
roupas.
Demonstrava facilidade de
comunicacao, mas | Apoés intervencdes .
o . Desenvolvimento da
dificuldades para manter | constantes da pesquisadora ~ — .
~ . = e atencdo dirigida, maior
atencéo na situagcdo- | e uso de suportes visuais, ~
A8 .’ | adequacdo das respostas e
problema. Frequentemente | passou a construir ~ R
o . reducdo de generalizacdes
utilizava a mesma resposta | respostas mais coerentes e o
" i : mecéanicas.
("cantar mdsica")  para | contextualizadas.
diferentes situacdes.
A9 Apresentava respostas | Ao longo das semanas | Ampliagdo do repertério de
imediatas e geralmente | passou a apresentar | solucbes, maior elaboracdo
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centradas em uma Unica | respostas mais | cognitiva e compreenséo
solugéo. diversificadas, mais abrangente dos

contextualizadas e | problemas.

articuladas com diferentes

possibilidades de resolucéao.

Na segunda etapa passou a

apresentar multiplas | Desenvolvimento do

AL0 Produzia respostas diretas e | alternativas para 0s | raciocinio flexivel,

pouco elaboradas. problemas, justificando suas | planejamento e tomada de

escolhas e detalhando | deciséo.

estratégias possiveis.

Mesmo com faltas, passou Ampliacio da  expressio
Apresentava respostas | a utilizar vocabulario mais pllag pressa
) . . ~ verbal, do repertorio
simples e repertério | amplo, construir relacdes ; .

All . . A i conceitual e fortalecimento
limitado, além de frequéncia | entre ideias e apresentar L
. ; : da participagédo nas
irregular. alternativas variadas para - .
atividades coletivas.
0s problemas propostos.

Fonte: Elaborado pelos autores, com base nos registros de campo, fichas de acompanhamento,
observacg®es sistematizadas e registros audiovisuais da pesquisa (2026).

A sintese apresentada no Quadro 3 evidencia que a aprendizagem dos estudantes
ndo ocorreu segundo uma trajetéria uniforme nem pode ser compreendida
exclusivamente a partir da quantidade de acertos produzidos ao longo da intervencgéo. Os
percursos observados revelaram diferentes formas de participacdo, distintos niveis de
dependéncia dos apoios pedagogicos e modos singulares de construcdo das respostas.
Enquanto alguns estudantes ampliaram significativamente o repertério de solucdes, a
elaboracdo verbal e a capacidade de justificar escolhas, outros apresentaram avancos
mais evidentes na comunicacdo, na permanéncia na atividade, na atencdo compartilhada
ou na utilizacdo mais funcional dos recursos de apoio disponibilizados. Tais evidéncias
reforcam a compreensao de que a aprendizagem, na escola especial, ndo se expressa
por trajetorias uniformes, mas por processos multiplos, dinamicos e qualitativamente
diferenciados.

Nesse sentido, reconhecer a singularidade dos percursos de aprendizagem implica
considerar também as condi¢cdes pedagogicas necessarias para que cada estudante
possa participar das situacdes educativas e acessar o conhecimento de acordo com suas
possibilidades. Essa compreensdo estad relacionada ao conceito de acessibilidade
simbdlica, conforme discutido por Monteiro e Marchi (2023, p. 6), que a definem como “um
tipo de acessibilidade que visa garantir a participacdo e o acesso ao conhecimento de
qualidade no contexto educacional, por meio da valorizacdo das potencialidades do
estudante, respeito as suas dificuldades, eliminacdo de diferentes barreiras, adequacgao
ou adaptacgao curricular e mediagédo pedagdgica”.

Esses achados corroboram a perspectiva histérico-cultural ao evidenciar que o
desenvolvimento n&o pode ser compreendido como resultado linear da maturacao
biolégica ou da simples exposi¢cdo ao ensino, mas como processo socialmente constituido
nas relacdes estabelecidas entre os sujeitos, os objetos de conhecimento e as mediacdes
pedagdgicas que organizam a atividade (Vigotski, 2022). Sob essa perspectiva, 0s

Revista Educacao Especial Santa Maria | v. 39 |2026
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X97365
avancos observados ndo se limitaram a ampliacdo de respostas corretas, mas
manifestaram-se em transformacdes qualitativas que incluiram maior envolvimento nas
tarefas, ampliagcdo das possibilidades comunicativas, diversificacdo das estratégias de
resolucéo e crescente capacidade de atribuir significado as situacdes propostas.

Os dados também convergem com as contribuicbes de Pletsch (2014), ao
demonstrarem que a aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual demanda
formas de analise sensiveis aos processos, aos contextos e as singularidades dos
percursos individuais. Nesse sentido, indicadores frequentemente desconsiderados por
modelos avaliativos centrados no desempenho padronizado, como a ampliacdo da
atencao, a reducao da dependéncia de pistas imediatas, a construcao de justificativas, a
iniciativa para participar ou a permanéncia na atividade, mostraram-se fundamentais para
compreender os movimentos de aprendizagem produzidos ao longo da intervengao.

Mais do que evidenciar diferencas entre os estudantes, os resultados permitiram
compreender a heterogeneidade como caracteristica constitutiva da aprendizagem na
escola especial. Assim, a diversidade dos percursos observados ndo representa um
desvio em relacdo a um padrao esperado de desenvolvimento, mas expressa as multiplas
formas pelas quais 0s sujeitos se apropriam do conhecimento quando lhes sao
asseguradas condicbes de participacdo, mediagdo e acesso a possibilidades
diversificadas. Tal compreensdo reafirma a necessidade de praticas pedagodgicas
flexiveis, responsivas e comprometidas com o reconhecimento das potencialidades de
cada estudante, deslocando o foco daquilo que lhes falta para as possibilidades concretas
de desenvolvimento que emergem nas interacdes educativas.

Formas ampliadas de expresséao e participacdo como indicios de aprendizagem

Outro deslocamento importante produzido pela experiéncia investigativa foi a
ampliacdo do proprio conceito de resposta. Em diversos momentos, a pesquisadora
percebeu que a aprendizagem nao se expressava apenas pela oralidade ou pela escolha
correta da imagem correspondente ao problema, mas também por gestos, apontamentos,
mudancas no olhar, hesitacbes produtivas, risos de reconhecimento, complementacdes
tardias e tentativas de corrigir a propria resposta ap0s ouvir 0s colegas ou novas
perguntas.

Essa constatacéo foi especialmente significativa no caso de alunos com fala pouco
inteligivel, oralidade reduzida ou auséncia de fala oral. Em tais situagdes, uma leitura
apressada poderia levar a impresséo de baixa aprendizagem ou de pouca participacao.
Contudo, a observacdo prolongada e a retomada analitica dos episodios permitiram
reconhecer formas consistentes de compreenséao e elaboracéo, ainda que expressas por
vias ndo verbais. A5, por exemplo, mesmo sem fala oral, indicava com preciséo a carta
que representava o problema apresentado e reagia de maneira diferenciada as
alternativas formuladas pela pesquisadora: recusava algumas por meio de expressodes
faciais e movimentos de cabecga e confirmava outras com gestos mais firmes, revelando
capacidade de discriminar entre respostas pertinentes e inadequadas. Em situacdes
posteriores, seus gestos passaram a ocorrer com menor hesitagdo e maior
intencionalidade, sugerindo ndo apenas compreensado, mas também ampliacdo de suas
possibilidades de participacdo comunicativa.
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De modo semelhante, A4 frequentemente permanecia em siléncio por alguns
segundos, observando a imagem e os colegas, antes de apontar uma solugcéao ou produzir
uma palavra isolada. Em vez de interpretar esse siléncio como auséncia de
conhecimento, os registros passaram a compreendé-lo como um tempo de elaboracao.
Em mais de um episddio, a resposta emergia ap0s uma breve interacdo coletiva,
indicando que a participacao do outro e a escuta do grupo funcionavam como apoios para
a organizacdo da propria resposta. Desse modo, o siléncio, quando analisado em sua
relacdo com os demais elementos da atividade, deixava de configurar necessariamente
um indicador de n&o participagcdo e passava a ser compreendido como parte de um
processo de elaboracdo que antecedia a manifestacéo da resposta.

Essas situacdes permitem discutir mais profundamente o papel da imitacdo e da
atividade coletiva nos processos de aprendizagem. Em alguns momentos, a resposta de
um estudante surgia ap0s a escuta da formulacdo do colega. Longe de ser entendida
como mera copia, essa resposta foi interpretada como participacdo em um processo de
elaboracdo mediada, no qual o estudante se apropria de um modo de resolver a situacao,
atribui-lhe sentido no contexto da atividade e o reinscreve em sua propria acdo. Nessa
dindmica, a atividade coletiva ndo constitui apenas o contexto no qual a aprendizagem
ocorre, mas uma condicdo que pode favorecer a emergéncia de formas de resposta que,
em um primeiro momento, ainda ndo se apresentavam de maneira autbnoma.

Em alguns episédios, a aprendizagem se tornava visivel precisamente na passagem
de uma resposta corporal difusa para um gesto mais intencional e dirigido; em outros, na
permanéncia do olhar sobre o material até que uma escolha mais coerente fosse
construida. Houve situacdes em que a resposta surgia apenas apos escuta da solucéo
apresentada por outro colega, o que nado significava mera imitacdo, mas apropriagéo
mediada de um caminho de pensamento. Esse tipo de elaboracdo, ainda que ndo se
convertesse imediatamente em formulagdo oral autbnoma, constitui evidéncia importante
de participacéo cognitiva e social. A luz de Vigotski, trata-se de um movimento constitutivo
do desenvolvimento, no qual o sujeito realiza, em colaboragdo com o outro, aquilo que
podera posteriormente realizar de modo mais autbnomo. Glat e Blanco (2007) ajudam a
compreender esse ponto ao ressaltarem que a escolarizacdo de sujeitos com deficiéncia
precisa considerar os modos singulares pelos quais eles acessam e expressam
conhecimentos. Padilha (2001), ao trabalhar a constituicdo do sujeito na relagao
pedagdgica, também reforca a necessidade de ler o desenvolvimento nas formas
concretas e singulares de manifestacdo, e ndo apenas em respostas escolares
convencionais.

Desse modo, a pesquisadora, com base em cerca de 20 anos de experiéncia na
Educacdo Especial, evidencia que a escola especial exige critérios ampliados de
observagéo da aprendizagem. Nao se trata de reduzir a exigéncia pedagodgica, mas de
reconhecer que o aprender pode aparecer em multiplas linguagens e que a centralidade
exclusiva da resposta oral tende a invisibilizar deslocamentos importantes. Esse ponto
dialoga tanto com o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) quanto com a critica
vigotskiana as leituras reducionistas da deficiéncia, ao insistir na necessidade de observar
0 sujeito em sua atividade concreta e nas mediacfes que tornam possivel sua expressao.
A aprendizagem, nesse horizonte, tornou-se visivel também nos modos de participacao:
permanecer mais tempo na atividade, aceitar manipular os materiais, observar
atentamente a resposta do colega, esperar sua vez, tentar novas solu¢des ou responder
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apos certa hesitagdo passaram a ser entendidos como indicios relevantes de
envolvimento cognitivo e social. O processo investigado mostrou que, na escola especial,
a aprendizagem muitas vezes se torna visivel em manifestacdes discretas, graduais e
multimodais. Nesse contexto, a pesquisadora ndo abandonou a analise do conteudo das
respostas, mas passou a articulad-la a um espectro mais amplo de sinais de elaboracao,
0S quais sao sistematizados no Quadro 4.

Quadro 4 - Formas ampliadas de expresséo da aprendizagem observadas entre os estudantes

FORMA DE_ EEV,\LIDDIIEQ:SIA'\ASS ESTUDANTES COM POTENCIAL
MANIFESTACAO OBSERVADAS MAIOR INCIDENCIA INTERPRETATIVO

Resposta verbal direta

Producéo de mdltiplas
solucdes, justificativas e
explicagcbes detalhadas
das situacdes-problema

A2, A7, A9, Al0 e All

Indica elaboracéo
conceitual e ampliacéo
do repertério de
respostas

Comunicacéo gestual e

Uso de gestos,
expressoes faciais,
apontamentos e

Ad e A5

Evidencia compreenséao
mesmo na auséncia ou

multimodal escolhas por imagens limitacdo da linguagem
para expressar oral
compreensao
Alteracéo ou ampliacdo
& pliag Demonstra

Reformulacdo apos
mediacao

das respostas apds
guestionamentos da
pesquisadora ou
contribuicdes dos
colegas

Al, A2, A8 e A10

reelaboracéo do
pensamento e
apropriacdo mediada do
conhecimento

Participacéo apoiada na
interacéo

Construcéo da resposta
apos observacao das
escolhas e
argumentac6es dos
pares

A5, A7, A8 e A1l

Evidencia a importancia
da interagdo social para
a aprendizagem

Ampliac&o gradual do
engajamento

Maior permanéncia na
atividade, aceitacdo dos
materiais e participacéo

progressiva nas
propostas

A6, A8 e A1l

Indica envolvimento
crescente com a
atividade e
fortalecimento da
participacéo

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Mediacdo pedagogica e revisdo das expectativas da pesquisadora

Um dos achados mais fecundos da experiéncia foi o impacto do processo
investigativo sobre as proprias expectativas pedagogicas da pesquisadora. Cabe destacar
que o experimento foi antecedido por um estudo piloto envolvendo sete dos onze
estudantes participantes, o que permitiu antever algumas situagdes recorrentes ao longo
da pesquisa e ajustar previamente determinadas estratégias de mediacdo pedagodgica.
Ainda assim, ao iniciar o experimento, persistia, ainda que implicitamente, a expectativa
de respostas mais diretas, de uma evolucdo relativamente estavel e de maior
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correspondéncia entre o planejamento pedagoégico e o desempenho observado. No
entanto, 0 acompanhamento do grupo evidenciou que a aprendizagem se produzia de
modo mais complexo, exigindo revisdo constante das hipéteses construidas sobre os
estudantes e sobre o préprio significado de avanco pedagdgico.

Essa revisdo ndo se deu apenas em nivel abstrato, mas no interior da propria pratica
investigativa. Em muitos momentos, a pesquisadora, apoiada tanto na experiéncia
acumulada na Educacédo Especial quanto nas situacdes vivenciadas ao longo da
pesquisa, percebeu a necessidade de reformular comandos, ampliar o tempo de espera,
reduzir a énfase no acerto imediato, acolher respostas parciais como pontos de partida e
reconhecer como significativas pequenas mudancas qualitativas que, sob um olhar
escolar tradicional, poderiam ser desconsideradas. Um exemplo expressivo ocorreu com
A8, que inicialmente recorria a mesma resposta diante de diferentes situac6es-problema.
Em vez de tratar essa repeticdo apenas como erro, as mediacdes passaram a explorar os
contrastes entre as situagdes: a pesquisadora retomava a cena, perguntava “isso resolve
mesmo esse problema?” e oferecia tempo para uma nova observagdo. Com o passar dos
encontros, a estudante comecou a abandonar a resposta fixa e a produzir alternativas
mais ajustadas as especificidades de cada contexto. O que se observou ndo foi uma
mudanca subita, mas um processo gradual de diferenciacdo, sustentado por intervencdes
sucessivas e pela insisténcia pedagdgica em manter a estudante em uma atividade
reflexiva. O processo investigativo transformou, assim, ndo apenas o conhecimento sobre
os estudantes, mas também o proprio olhar pedagogico da pesquisadora.

Houve episédios em que a primeira tendéncia interpretativa era considerar
determinada resposta como insuficiente; no entanto, a observacdo comparativa com
semanas anteriores revelava avancgo importante, seja por maior coeréncia, seja por maior
iniciativa, seja por menor dependéncia de pistas. Em outros casos, a pesquisadora
percebeu que o siléncio ndo equivalia necessariamente a auséncia de compreensdo, mas
podia expressar tempo de elaboracao, inibicdo, inseguranca ou necessidade de outra
forma de mediacdo. Esse tipo de evidéncia aproxima-se da nocdo de Zona de
Desenvolvimento Iminente, pois revela capacidades que ainda ndo apareciam de forma
estabilizada, mas emergiam na relacdo com a instrugcdo, com as perguntas e com 0s
apoios graduados. A aprendizagem, nesse horizonte, ndo se localiza apenas naquilo que
0 estudante realiza sozinho, mas também no que consegue construir nas relacdes de
colaboragdo. Por isso, avaliar apenas o desempenho autdbnomo final reduziria
significativamente a compreensdo do processo Vvivido pelos participantes, ao
desconsiderar as transformacdes que se produzem ao longo das interacbes e das
mediacdes pedagogicas.

Esse movimento € teoricamente relevante porque evidencia que a mediacdo néo
opera apenas sobre o aluno; ela também exige reorganizacdo do adulto que ensina e
observa. A mediacdo pedagogica qualificada supde disponibilidade para interpretar sinais,
ajustar a intervencéo, sustentar o tempo do estudante e revisar expectativas normativas
sobre o aprender. Nesse sentido, a pesquisa reforca a compreensao de que ensinar na
escola especial ndo é aplicar estratégias previamente prontas, mas construir um olhar
profissional capaz de reconhecer processos singulares de desenvolvimento. Davydov
(1988; 1999) ajuda a aprofundar esse ponto ao enfatizar que 0 ensino exige organizacao
intencional da atividade, e ndo simples administracao de tarefas.
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A partir dessa experiéncia, tornou-se mais evidente que a baixa expectativa
pedagogica é um dos principais riscos no trabalho com estudantes com deficiéncia
intelectual. Quando o professor espera pouco, tende a oferecer tarefas empobrecidas, a
interpretar rapidamente o ndo desempenho como incapacidade e a nao investir em
mediac6es mais refinadas. Ao contrario, quando a expectativa pedagdgica se articula a
uma leitura realista, porém néo reducionista, dos estudantes, abrem-se possibilidades de
ensino mais desafiadoras e percursos de aprendizagem mais potentes. A sintese desses
deslocamentos no olhar pedagdgico € apresentada no Quadro 5.

Quadro 5 - Deslocamentos no olhar pedagdgico da pesquisadora ao longo do experimento

ASPECTO OBSERVADO

EVIDENCIA EMPIRICA DA

DESLOCAMENTO ANALITICO
PRODUZIDO PELA PESQUISA

Resposta valida

PESQUISA
A5 identificava corretamente
problemas por gestos e

expressbes faciais mesmo sem
fala oral

Ampliacdo do conceito de
resposta para além da oralidade

Tempo de aprender

A8 apresentou avangos somente
apo6s sucessivas mediacdes ao
longo de varios encontros

Reconhecimento da
aprendizagem como processo
gradual e nao linear

Siléncio do aluno

A4 frequentemente observava o
material antes de responder por

Compreensdo do siléncio como

. tempo de elaboragéo
imagens ou gestos

Al e A9 inicialmente
apresentavam respostas pouco
coerentes que foram  se
reorganizando

Valorizagdo do erro como parte

Erro e resposta parcial =
do processo de construcao

A2 ampliou significativamente as
respostas apés reformulagbes e
retirada gradual dos apoios
visuais

Compreensdo da mediagéo
como elemento estruturante da
aprendizagem

Papel da mediacao

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A escola especial
desenvolvimento

como espaco de possibilidades pedagogicas e

A experiéncia investigativa também contribuiu para complexificar a compreenséo da
escola especial. Em lugar de uma leitura homogénea do contexto como espaco
exclusivamente marcado por limites ou por func¢des substitutivas da escolarizagao regular,
0 cenario pesquisado revelou-se como um espaco em que determinadas condi¢cdes
pedagogicas puderam ser organizadas com intencionalidade, continuidade e sensibilidade
as singularidades do grupo. Isso ndo implica idealizar a escola especial nem
desconsiderar os debates politicos e pedagogicos que a atravessam, mas reconhecer a
pluralidade de possibilidades que podem emergir em diferentes configuracoes
institucionais, nas quais foi possivel produzir experiéncias de aprendizagem significativas.

A observacdo sistematica mostrou que, quando havia planejamento, mediacao
intencional, escuta pedagogica e abertura para reorganizar as atividades, os alunos
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respondiam com mais participacdo, maior repertério e formas mais consistentes de
elaboracdo. A escola especial apareceu, assim, como espaco onde a proximidade com 0s
estudantes, o acompanhamento cuidadoso dos percursos e a flexibilidade das
intervencdes puderam favorecer condi¢des concretas de desenvolvimento.

Os registros produzidos durante a intervencdo evidenciaram que estudantes
inicialmente dependentes das imagens passaram a produzir respostas mais autbnomas
quando os apoios foram reorganizados. Também foram observadas ampliacdes no
repertorio de solugcdes apresentadas por A2, A7, A9, A10 e All, bem como formas mais
elaboradas de participacdo de A4 e A5 por meio de recursos gestuais e comunicativos
alternativos. Tais evidéncias sugerem que 0s avancos observados ndo decorreram
exclusivamente das caracteristicas individuais dos estudantes, mas das condi¢cdes
pedagogicas construidas ao longo do experimento.

Mais do que confirmar aquilo que os alunos ndo conseguem, a experiéncia revelou
situacbes em que eles puderam surpreender a prépria légica escolar tradicional:
estudantes com pouca fala oral demonstrando compreensdo consistente; alunos que
oscilavam fortemente no desempenho, mas apresentavam avangos significativos em
determinadas condi¢Bes; sujeitos inicialmente pouco engajados tornando-se mais
participativos & medida que o ensino se tornava mais inteligivel e acolhedor. Essas
evidéncias reforcam a proposicdo de Caiado (2003) de que o olhar sobre a deficiéncia
precisa ser desnaturalizado pedagogicamente. Também dialogam com Pletsch (2014), ao
sugerirem que a qualidade da escolarizacdo depende menos de pressupostos deficitarios

e mais das condi¢Bes concretas de ensino e mediacao construidas pela escola.

Essa percepcao € importante porque se contrapde a visdes simplificadoras segundo
as quais a aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual seria necessariamente
restrita, lenta ou de baixo alcance. O que a pesquisa evidenciou foi a ocorréncia de
aprendizagens significativas quando o ensino se organiza de modo sensivel as condicdes
do grupo. Essa constatacdo é coerente com a teoria historico-cultural, que compreende o
desenvolvimento como um processo inicialmente social. No caso de estudantes com
deficiéncia intelectual, essa compreenséao ganha particular relevancia, pois evidencia que
a aprendizagem nédo deve ser pensada apenas em chave individual, mas como producao
compartilhada, sustentada por mediacfes, interlocucdes e praticas coletivas de
significacdo. Os resultados, portanto, reforcam que o papel do outro ndo € acessorio, mas
constitutivo das possibilidades de desenvolvimento observadas. Nesse sentido, a escola
especial pode funcionar como territério pedagdgico potente, desde que nado naturalize a
limitacdo, mas atue com intencionalidade desenvolvimental.

A contribuicdo mais ampla desse achado talvez esteja em recolocar a aprendizagem
como categoria central no debate sobre Educacdo Especial. Em vez de concentrar-se
apenas no atendimento, na adaptacdo ou no cuidado, a pesquisa permitiu compreender
como ela foi sendo produzida: nas interacbes, nas mediacdes, nas reformulacdes, nas
imitacbes com sentido, nas atividades coletivas e nas condicbes pedagogicas
concretamente organizadas pela escola e pela pesquisadora. O estudo evidencia a
necessidade de reafirmar o compromisso com o desenvolvimento e com o0 conhecimento,
ainda que isso exija redefinir modos de ensinar, observar e avaliar. Essas dimensdes
podem ser sintetizadas nas percepgfes analitico-reflexivas construidas ao longo da
pesquisa, sistematizadas no Quadro 6.
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Quadro 6 - Percepcdes analitico-reflexivas sobre a aprendizagem na escola especial

EIXO ANALITICO

EVIDENCIAS
EMPIRICAS CENTRAIS

PERCEPCOES
CONSTRUIDAS PELA
PESQUISADORA

IMPLICACOES
PEDAGOGICAS

Aprendizagem
heterogénea e néo
linear

Diferentes ritmos,
formas de participacéo e
niveis de apoio entre os
11 estudantes

A aprendizagem ocorre
por percursos singulares

Exige acompanhamento
processual

. Gestos, apontamentos, | A aprendizagem o
Formas ampliadas de | . o . Ampliacdo dos critérios
~ imagens, hesitacbes e | manifesta-se em o
expresséo . . . avaliativos
respostas mediadas multiplas linguagens
Reformulacdes, pistas, s .
. A mediacdo € | planei
Mediacao pedagégica que_st_lgnanjentos € | constitutiva do processo P anejamento .
flexibilizacéo das . intencional e responsivo
. de aprendizagem
atividades
Ampliacdo do repertorio
. - de respostas, | A escola especial pode | Reafirma a centralidade
Potencial pedagdgico da S S .
- participacéo e | constituir espagco de |do ensino e da
escola especial S . o
comunicacao dos | desenvolvimento mediacao
estudantes

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Considerag®es finais

Este estudo analisou percepcdes pedagdgicas construidas pela pesquisadora
acerca da aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual em uma escola
especial, a partir do acompanhamento de um experimento didatico-pedagdgico
fundamentado na teoria histérico-cultural, no ensino desenvolvimental e em estratégias de
resolucdo de situacdes-problema. Ao articular registros reflexivos, observacdes
sistematizadas, fichas de acompanhamento e episoddios empiricos produzidos ao longo da
intervencao, o estudo possibilitou compreender a aprendizagem para além de indicadores
convencionais de desempenho, evidenciando sua complexidade, heterogeneidade e
carater processual.

Os resultados demonstraram que a aprendizagem dos estudantes ndo ocorreu de
forma homogénea nem linear, mas por percursos singulares, marcados por diferentes
ritmos, formas de participacdo, necessidades de apoio e modos de expressdo do
conhecimento. Os dados evidenciaram que avangos importantes se manifestaram nao
apenas na ampliacdo do repertorio de respostas e da capacidade de resolver situacdes-
problema, mas também em transformacgfes qualitativas relacionadas a comunicacdo, a
atencdo compartilhada, a permanéncia na atividade, a elaboracdo de justificativas e a
participacdo nas interagcdes coletivas. Tais achados reforcam a necessidade de
compreender a aprendizagem como processo dinadmico, constituido nas relagbes sociais
e nas condi¢des concretas de participacao dos sujeitos.

Outro aspecto relevante refere-se a ampliacdo dos critérios de reconhecimento da
aprendizagem. A investigagdo mostrou que gestos, apontamentos, expressoes faciais,
escolhas mediadas, reformulagcdes de respostas, tempos de elaboracdo e formas
alternativas de comunicacdo constituiram importantes evidéncias de compreensdo e
participacdo. Nesse sentido, o estudo reafirma a importancia de perspectivas pedagogicas
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que reconhecam multiplas formas de expressdo do conhecimento e problematizem
concepcOes restritas de avaliacdo centradas exclusivamente na oralidade ou na obtencéo
de respostas corretas.

Os resultados também evidenciaram a centralidade da mediacdo pedagogica na
constituicdo dos processos de aprendizagem observados. A reformulacéo de perguntas, a
oferta de pistas graduais, a flexibilizacdo dos apoios, a valorizacdo das respostas parciais
e a sustentacdo das interacdes coletivas mostraram-se elementos decisivos para a
ampliacdo das possibilidades de participacdo dos estudantes. Paralelamente, a
experiéncia investigativa produziu deslocamentos significativos no proprio olhar da
pesquisadora, que passou a reconhecer a necessidade de rever expectativas normativas
sobre o aprender e de adotar critérios mais sensiveis as singularidades dos percursos de
desenvolvimento.

Por fim, os achados permitem reafirmar o potencial pedagdgico da escola especial
como espaco de producao de aprendizagem e desenvolvimento. Longe de se restringirem
a uma légica assistencial ou compensatoria, as experiéncias analisadas demonstraram
que, quando o0 ensino é organizado com intencionalidade, mediacdo qualificada,
flexibilidade pedagodgica e altas expectativas em relacdo aos estudantes, ampliam-se
significativamente as possibilidades de apropriagcdo do conhecimento. Nessa perspectiva,
a pesquisa contribui para deslocar o debate da deficiéncia centrado nas limitacdes dos
sujeitos para uma analise das condicfes pedagdgicas que favorecem ou restringem seus
processos de aprendizagem.

Como limite, destaca-se o fato de o estudo estar circunscrito a uma unica
experiéncia investigativa desenvolvida em contexto especifico, o que recomenda cautela
quanto a generalizacdo dos resultados. Entretanto, essa caracteristica ndo reduz a
relevancia de suas contribuicdes, especialmente por oferecer uma analise empiricamente
fundamentada da aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual na escola
especial. Estudos futuros poderdo aprofundar a investigacao das relagdes entre mediacao
pedagdgica, organizacdo dos ambientes de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes, bem como explorar os processos de reflexividade docente como dimensao
constitutiva da producao de conhecimento pedagdgico no campo da Educacao Especial.
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