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RESUMO

O presente estudo aborda a inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na Educagéo Infantil, com foco no contexto das creches municipais. Considerando
os desafios enfrentados no cotidiano escolar, o trabalho teve como objetivo analisar a
percepcdo de professores acerca da inclusdo de criangas com TEA nas creches de Patos
— PB. Trata-se de uma pesquisa de abordagem mista (quali-quantitativa), de carater
exploratério e descritivo. Participaram da pesquisa 35 professores atuantes nas creches
municipais. A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario virtual,
desenvolvido na plataforma Google Forms, dividido em duas partes: uma destinada a
coleta de dados sociodemograficos e outra composta por 11 perguntas relacionadas ao
objetivo deste trabalho. Os professores participantes eram predominantemente mulheres,
com faixa etaria entre 35 e 44 anos, possuiam formacéo em Licenciatura em Pedagogia e
atuavam na educacao infantil entre 1 e 10 anos. Os resultados evidenciaram que 0s
principais desafios estdo relacionados a falta de formacdo especifica, escassez de
recursos e de infraestrutura, as dificuldades de comunicagéo e socializa¢do das criancas,
além da necessidade de maior parceria com a familia e de apoio institucional. Constatou-
se, ainda, que a inclusdo exige praticas pedagogicas adaptadas, rotinas estruturadas e
atuacao colaborativa entre escola, familia e equipe multiprofissional. Conclui-se que,
apesar dos avancos nas politicas inclusivas, ainda ha lacunas na formacao docente e nas
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condicbes de trabalho, sendo fundamental o investimento em formacéo continuada e em
politicas publicas que fortalecam a inclusdo desde a primeira infancia.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Inclusdo; Transtorno do Espectro Autista.

ABSTRACT

This study addresses the inclusion of children with Autism Spectrum Disorder (ASD) in
Early Childhood Education, focusing on the context of municipal daycare centers.
Considering the challenges faced in everyday school life, the objective of this study was to
analyze teachers' perceptions regarding the inclusion of children with ASD in daycare
centers in Patos — PB. This is a mixed-methods research (qualitative and quantitative),
with an exploratory and descriptive design. A total of 35 teachers working in municipal
daycare centers. Data were collected through an online questionnaire, developed on the
Google Forms platform, divided into two parts: one aimed at collecting sociodemographic
data and another consisting of 11 questions related to the objective of this study. The
participating teachers were predominantly women, aged between 35 and 44 years, with a
degree in Pedagogy and had between 1 and 10 years of experience in early childhood
education. The results showed that the main challenges are related to the lack of specific
training, scarcity of resources and infrastructure, difficulties in children’s communication
and socialization, as well as the need for stronger family partnership and institutional
support. It was also found that inclusion requires adapted pedagogical practices,
structured routines, and collaborative work among the school, family, and multidisciplinary
team. It is concluded that, despite advances in inclusive policies, there are still gaps in
teacher training and working conditions, highlighting the importance of investment in
continuing education and public policies that strengthen inclusion from early childhood.

Keywords: Early childhood education; Inclusion; Autism Spectrum Disorder.

RESUMEN

El presente estudio aborda la inclusiéon de nifios con Trastorno del Espectro Autista (TEA)
en la Educaciéon Infantil, con énfasis en el contexto de las guarderias municipales.
Considerando los desafios enfrentados en la vida cotidiana escolar, el objetivo de este
trabajo fue analizar la percepcion de los docentes acerca de la inclusion de nifios con TEA
en las guarderias del municipio de Patos, estado de Paraiba, Brasil. Se trata de una
investigacion con enfoque mixto (cuantitativo-cualitativo), de caracter exploratorio y
descriptivo. Participaron en el estudio 35 docentes que trabajan en guarderias
municipales. La recoleccion de datos se realiz0 mediante un cuestionario virtual,
elaborado en la plataforma Google Forms, dividido en dos partes: una destinada a la
obtencion de datos sociodemograficos y otra compuesta por 11 preguntas relacionadas
con el objetivo del estudio. Los participantes eran predominantemente mujeres, con
edades entre 35 y 44 afios, con formacion en Licenciatura en Pedagogia y con
experiencia profesional en educacion infantil entre 1 y 10 afios. Los resultados
evidenciaron que los principales desafios estan relacionados con la falta de formacion
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especifica, la escasez de recursos e infraestructura, las dificultades de comunicaciéon y
socializacion de los nifilos, ademas de la necesidad de una mayor colaboracién con las
familias y de apoyo institucional. Asimismo, se constatd que la inclusion requiere practicas
pedagogicas adaptadas, rutinas estructuradas y una actuacion colaborativa entre la
escuela, la familia y el equipo multiprofesional. Se concluye que, a pesar de los avances
en las politicas inclusivas, aun existen vacios en la formacion docente y en las
condiciones de trabajo, siendo fundamental invertir en formacién continua y en politicas
publicas que fortalezcan la inclusién desde la primera infancia.

Palabras clave: Educacion infantil; Inclusion; Trastorno del Espectro Autista.

Introducao

A Educacéo Infantil representa a primeira etapa da Educacédo Basica e constitui uma
etapa essencial na vida das criancas, pois € nesse periodo que elas comecam a descobrir
o mundo, desenvolver suas primeiras interacdes e construir suas formas de aprender e se
expressar. E nesse espaco que se iniciam as primeiras experiéncias fora do ambiente
familiar, marcadas por relacdes, brincadeiras, descobertas e aprendizagens significativas.

A creche, enquanto instituicdo de Educacao Infantil que atende criancas de zero a
trés anos de idade, constitui um espaco fundamental para o cuidado e a educacéao,
assegurando o direito a infancia e ao desenvolvimento pleno. Trata-se de oferecer
diferentes oportunidades para que todas as criangcas possam aprender e se desenvolver,
respeitando-se o ritmo e as particularidades de cada uma.

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacéo
Infantil € um direito amparado por lei e representa um passo importante para a construcao
de uma instituicdo escolar mais justa e acolhedora. A Constituicdo Federal de 1988
(Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) n°® 9.394/96
(Brasil, 1996), a Politica Nacional de Educacéao Especial Inclusiva (PNEEI) (Brasil, 2025) e
a Lei n® 12.764/2012 — que institui a Politica Nacional de Prote¢cdo dos Direitos da
Pessoa com TEA (Brasil, 2012) — fortificam o compromisso do sistema educacional com
a inclusao desde a primeira infancia.

Entretanto, observa-se que, apesar dos avan¢gos normativos e das politicas publicas
voltadas a educacdao inclusiva, a presenca de criancas com TEA nas turmas de Educacéo
Infantil traz desafios significativos para o cotidiano escolar. Implementar um processo
verdadeiramente inclusivo requer mais do que estruturas fisicas adaptadas ou
equipamentos especializados: pressupde que professores e equipes pedagogicas estejam
capacitados, sensibilizados e apoiados para compreender as especificidades de cada
crianga, bem como para organizar préticas pedagogicas que favorecam a participacéo, a
aprendizagem, a interacao e o desenvolvimento integral.
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Diante desse cenario, compreender as percepcfes dos professores acerca da
inclusdo de criancas com TEA torna-se fundamental para analisar de que forma as
politicas publicas se materializam na realidade dessas instituicbes. A vivéncia docente
reflete o que, de fato, ocorre na pratica da inclusdo e de seus desafios, revelando
limitagbes estruturais, caréncia de apoio institucional, mas também evidenciando
estratégias e acdes pedagogicas criativas voltadas as necessidades especificas de cada
crianga.

Portanto, o presente trabalho tem como questédo norteadora: qual € a percepcéo de
professores sobre os desafios da inclusdo de criancas com TEA nas creches do municipio
de Patos, Paraiba, Brasil? A escolha por um contexto especifico delimitado visa
aprofundar a compreensdo das experiéncias vivenciadas pelos educadores locais,
considerando aspectos como formacao profissional, apoio institucional, condi¢cdes de
trabalho e adaptacao das préaticas pedagodgicas no processo de ensino e aprendizagem.

A relevancia deste trabalho reside na possibilidade de promover a discussao sobre a
inclusédo de criancas com TEA nas creches publicas, bem como destacar a importancia da
formacdo continuada, do trabalho colaborativo e do acolhimento das diferencas na
primeira infancia. Ao trazer a tona a voz dos professores, espera-se contribuir para a
construcdo de um olhar mais humano, critico e comprometido com a equidade e a
diversidade no contexto escolar.

Espera-se, ainda, que esta pesquisa possa inspirar novos estudos e reflexdes sobre
a teméatica da inclusdo na Educacao Infantil, contribuindo para o fortalecimento de praticas
educacionais pautadas no respeito a individualidade, na valorizacdo das potencialidades e
na promocao de ambientes mais acolhedores e inclusivos para todas as criancas. Nesse
sentido, o estudo teve como objetivo analisar a percepcédo dos professores da educacéo
infantil sobre os desafios enfrentados no processo de inclusdo de criancas com TEA nas
creches de Patos, Paraiba.

Métodos

A presente pesquisa caracteriza-se como de abordagem mista (quali-quantitativa),
de natureza exploratoria e descritiva. Quanto aos procedimentos metodoldgicos, foi
realizado um levantamento de campo nas creches municipais da cidade de Patos - PB,
com a utilizacdo de um instrumento estruturado para a coleta de dados, permitindo a
analise tanto quantitativa quanto qualitativa das informacgdes obtidas.

Atualmente, a cidade de Patos, Paraiba, Brasil possui 18 unidades especificas de
Educacao Infantil: creches e Centros de Educacdo Infantil (CEl) em funcionamento,
totalizando 346 docentes ativos, especializados em diferentes areas de aprendizagem,
que constituem o publico-alvo desta pesquisal. No entanto, participaram efetivamente do
estudo 35 docentes. Esse tamanho amostral ocorreu em fungcéo da adesao voluntaria dos
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professores a pesquisa, considerando que alguns optaram por ndo participar ou nao
retornaram o instrumento de coleta de dados. Assim, a participacao foi definida com base
na disponibilidade e aceitacdo dos docentes em contribuir com o estudo.

Para a coleta dos dados foi utilizado um questionario, que consiste no recolhimento
de dados preenchidos pelos proprios participantes, sem a presenca do pesquisador (Gill,
2022). Foram realizadas visitas as creches no més de dezembro de 2025, ocasido em
que se solicitou o contato de e-mail e WhatsApp dos docentes para o envio do link de
acesso ao questionario a ser respondido. O instrumento foi desenvolvido na plataforma
Google Forms (Google Formularios) e enviado aos participantes, ndo sendo necessario
marcar local ou horario especifico para seu preenchimento. A anuéncia dos participantes
foi registrada mediante a ativacdo de um botdo no préprio formulério, o que liberava o
acesso ao questionério. O instrumento foi composto por duas partes: a primeira destinada
a caracterizacdo sociodemografica dos participantes; e a segunda composta por 11
guestdes, sendo oito objetivas e trés subjetivas. Os dados quantitativos foram tabulados e
analisados no Microsoft Excel 2024. Utilizou-se a estatistica descritiva, com os resultados
apresentados em tabelas e posteriormente discutidas a luz da literatura pertinente.

As questbes abertas presentes nos instrumentos foram utilizadas como
complemento interpretativo aos resultados quantitativos, possibilitando aprofundar a
compreensao das percepcbes dos participantes acerca da inclusdo escolar dos
estudantes com TEA. Dessa forma, para o tratamento dos dados qualitativos, foi utilizada
a técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) (Lefevre; Lefevre; Teixeira, 2000). O DSC
€ uma descricdo que representa as partes essenciais dos discursos de cada participante
do estudo, elaborada de tal forma como se fosse uma pessoa falando por um grupo de
pessoas.

O DSC é um método de categorizacdo que se utiliza basicamente de trés figuras
metodoldgicas: Expressdes Chave, Ideia Central e DSC. As expressfes-chave podem ser
definidas como partes ou fragmentos das falas dos participantes, segmentos, continuos
ou descontinuos do discurso e que revelam a esséncia do discurso ou a teoria
subjacente. Ja a ideia central € um nome ou expressao linguistica que revela e descreve,
de maneira mais sintética e precisa possivel, o sentido e o tema das expressées-chave de
cada um dos discursos analisados, ou seja, € a sintese do conteudo discursivo
manifestado nas expressdes-chave ou ainda a interpretacdo do pesquisador sobre o
conteudo discursivo explicitado pelos participantes em seu depoimento (Lefevre; Lefevre,

2003).

O projeto de pesquisa foi submetido & apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Instituto Federal de Educacéo da Paraiba (IFPB), por meio da Plataforma Brasil,
sendo aprovado sob o Parecer Consubstanciado do CEP n° 8.088.364.

Resultados e Discussao

A pesquisa foi realizada em creches municipais e contou com a participacao de 35
profissionais, todos atualmente em exercicio na cidade de Patos—PB. A Tabela 1
apresenta o perfil sociodemografico dos participantes. Observa-se que a maioria € do
sexo feminino (94,3%), possui idade entre 35 e 44 anos (45,71%), atua entre 1 e 10 anos
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na educacdo infantil (68,6%) e possui formacdo académica em Licenciatura em
Pedagogia (85,7%).

Tabela 1 — Distribuicdo dos professores das creches municipais de acordo com caracteristicas
sociodemograficas. Patos, Paraiba, Brasil, 2026.

VARIAVEIS N° %
Género
Feminino 33 94,3
Masculino 02 5,7

Idade (anos)

25-34 08 22,9
35-44 16 45,7
45-54 08 22,9
<55 03 8,6

Tempo de atuagdo como professor (a) na educacéo infantil

01-10 24 68,6
11-20 07 20,0
21-30 03 8,6
31-40 01 29

Formagado académica

Licenciatura em Pedagogia 30 85,7
Especializacéo 01 29
Mestrado 02 5,7
Licenciatura em Geografia 01 2,9
Graduacéo ndo especificada 01 2,9
TOTAL 35 100

Fonte: de autoria propria.

Apresenta-se, a seguir, a percep¢ao docente acerca dos principais desafios
relacionados a inclusdo de criangas com TEA nas creches municipais. Destaca-se
que foi aplicado um questionario composto por 11 questdes com esse obijetivo,
sendo que os resultados quantitativos encontram-se apresentados na Tabela 2.
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Tabela 2 — Percepcéo docente sobre os desafios da inclusdo de criangas com TEA (nimero de
respondentes = 35). Patos, Paraiba, Brasil, 2026.

VARIAVEIS N° %

Vocé ja participou de alguma formacédo especifica sobre educacéo
inclusiva? Caso "Sim", qual foi o tipo de formacéo?

Sim, curso de curta duracdo 19 54,3
Sim, curso de pds-graduagédo 07 20
Néo 08 22,9
Outro: Atendimento Educacional Especializado (AEE) 01 29

Vocé se sente preparado(a) para atuar com criangcas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA)?

Sim 07 20
Parcialmente 23 65,7
Nao 05 14,3

Em sua opinido, a formacdo oferecida aos professores tem sido
suficiente para lidar com os desafios dainclusédo?

Sim 03 8,6
Parcialmente 20 57,1
Nao 12 34,3

Vocé ja trabalhou com criangas com TEA?
Sim 31 88,6
Nao 04 114

Vocé recebe apoio de profissionais especializados na escola (ex:
psicopedagogo, psicélogo, assistente social, cuidador, AEE)?

Sim 23 65,7
As vezes 08 22,9
Nao 04 11,4

Ha recursos pedagdégicos e materiais adaptados suficientes na sua
creche para trabalhar com criangcas com TEA?

Sim 04 11,4
Parcialmente 18 51,4
Nao 13 37,1

Vocé considera que o trabalho com inclusdo afeta sua saulde
emocional?

Sim 11 31,4
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As vezes 13 37,1
Nao 11 31,4

A creche em que vocé atua oferece algum tipo de apoio emocional
ou psicoldgico aos professores? Caso sim, vocé acredita que esse
acompanhamento contribui para a melhoria da pratica inclusiva?

Sim, e acredito que contribui 05 14,3
Sim, mas nao vejo impacto na pratica inclusiva 02 5,7
N&o, mas acredito que contribuiria 24 68,6
N&o sei 04 11,4
TOTAL 35 100

Fonte: de autoria propria.

Os dados mostram que 54,3% fizeram cursos de curta duragcdo e 20%
realizaram pos-graduacdo na area de Educacdo Inclusiva. Embora a maioria tenha
tido algum contato formativo com a temética, observa-se predominéncia de
formacBes breves. Estudos apontam que cursos de curta duracdo tendem a ser
insuficientes ou superficiais para garantir seguranca pedagdgica diante da
complexidade da inclusdo escolar. Em contrapartida, a formacdo continuada é
compreendida pela literatura como elemento fundamental para o fortalecimento da
educacao inclusiva, pois possibilita que os professores desenvolvam competéncias e
conhecimentos necessarios para atender as especificidades de cada aluno,
considerando suas singularidades e potencialidades no processo de ensino-
aprendizagem (Leite et al., 2025; Silva et al., 2025). Assim, embora os resultados
evidenciem uma demanda dos docentes por maior formacdo para a atuacdo na
educacdo especial inclusiva, essa questdo ndo deve ser compreendida como
responsabilidade individual do professor. A garantia de processos formativos que
subsidiem a atuacdo profissional integra as responsabilidades dos sistemas de
ensino e precisa estar articulada as demais condi¢cdes necessarias a efetivacdo da
inclusdo, como suporte técnico-pedagdgico, recursos de acessibilidade, materiais
adequados e condic¢des institucionais favoraveis. Nessa perspectiva, a percepcao de
preparo parcial relatada pelos participantes permite problematizar em que medida as
politicas de formagéo continuada tém alcancado os profissionais que atuam nas
creches e contemplado as especificidades do trabalho desenvolvido com bebés e
criangas bem pequenas. Nesse contexto, cabe considerar a existéncia de iniciativas
de formagé&o continuada promovidas em ambito federal, incluindo cursos de
extensdo e de poés-graduacdo destinados aos profissionais das redes publicas de
ensino. A oferta dessas formacgfes, contudo, ndo permite pressupor, por si sO, que
elas sejam amplamente conhecidas, acessiveis ou suficientes para responder as
demandas dos profissionais nas diferentes realidades locais. Os resultados
encontrados suscitam, portanto, questdes relativas a divulgacdo, ao acesso, a
adeséo e a adequacédo dessas formacdes as especificidades da Educacao Infantil,
particularmente ao trabalho desenvolvido com bebés e criangcas bem pequenas.
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O instrumento utilizado nesta pesquisa ndo investigou especificamente o
conhecimento ou a participacdo dos docentes em programas de formacgao ofertados
pelo Ministério de Educacdo (MEC), pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem do
MEC (AVAMEC), pela Universidade Aberta do Brasil (UAB) ou pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), e também ndo foram
identificadas mencbes a essas iniciativas nas respostas abertas. Essa questao
constitui, portanto, um aspecto que podera ser explorado em estudos futuros.

Quando questionados sobre o preparo para atuar com criangas com TEA,
65,7% afirmaram sentir-se parcialmente preparados. Esse resultado revela uma
percepcdo de inseguranca profissional, corroborando com os estudos de Tardif
(2014), que destaca que o saber docente é construido na pratica, mas depende de
bases formativas sdlidas e de apoio institucional. Martins (2007) aponta que a falta
de conhecimento sobre o autismo e as dificuldades de comunicacdo com essas
criancas configuram desafios significativos na pratica docente, reforcando a
sensacao de despreparo evidenciada entre os professores.

Sobre a formacgéo oferecida aos professores, 34,3% afirmam que ela ndo é
suficiente. Esse dado reforca a discussdo sobre fragilidades estruturais na politica
de formacédo continuada voltada a educacao inclusiva. O Decreto n® 12.686/2025,
que institui a Politica Nacional de Educacéo Especial Inclusiva (Brasil, 2025) reforca
que os sistemas de ensino devem garantir formacao inicial e continuada aos
profissionais da educacédo, a fim de assegurar 0 acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de estudantes com deficiéncia em ambientes educacionais inclusivos.

Observa-se que 88,6% dos professores participantes da pesquisa afirmaram ja
ter trabalhado com criangcas com TEA. Esse dado demonstra que os docentes tém
vivenciado, em sua pratica profissional, experiéncias relacionadas ao atendimento
educacional de criangas com TEA, o que tende a influenciar diretamente suas
percepcbes acerca dos desafios da inclusdo escolar. A presenca expressiva de
professores com experiéncia prévia nesse contexto também indica o avango das
politicas de inclusdo no ambito da educacéao infantil no Brasil, ampliando o acesso
de criangcas com deficiéncia aos espacos educacionais desde os primeiros anos de
vida. Entretanto, embora a maioria dos docentes ja tenha tido contato com criangas
com TEA, a experiéncia pratica ndo garante, por si sO, preparo suficiente para lidar
com as especificidades pedagdgicas e comunicacionais associadas ao transtorno.
Assim, torna-se fundamental que essa vivéncia seja acompanhada por processos de
formacéao inicial e continuada que subsidiem o professor na constru¢do de praticas
pedagogicas inclusivas e sensiveis as necessidades dessas criancas.

Os resultados indicam que 65,7% dos professores afirmam receber apoio de
profissionais especializados no contexto escolar, como psicopedagogos, psicélogos,
assistentes sociais, cuidadores e profissionais do AEE. Por outro lado, 22,9%
relatam receber esse suporte apenas “as vezes”. Embora a maioria dos participantes
indique a presenca de suporte institucional, o percentual de docentes que relatam
apoio parcial ou inexistente evidencia fragilidades na organizagcdo das redes de
apoio a incluséo nas creches investigadas.

Revista Educacéo Especial Santa Maria | v. 39 | 2026
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X96024

A atuacdo de equipes multiprofissionais € considerada um elemento
fundamental para a efetivacdo da educacéao inclusiva, especialmente no atendimento
a criancas com TEA, considerando a diversidade de caracteristicas e necessidades
de apoio que podem apresentar. Nesse sentido, a atuacdo articulada de
profissionais especializados pode contribuir para a orientacdo pedagogica dos
docentes, para a mediacdo das interacdes nos diferentes tempos e espacos da
creche e para a elaboracdo de estratégias educacionais que considerem as
especificidades e singularidades de cada crianca.

No contexto das politicas educacionais brasileiras, a atuacdo dessas equipes
encontra respaldo na Lei n® 13.935/2019, que dispde sobre a prestacdo de servigos
de psicologia e servico social nas redes publicas de educacdo basica, visando
contribuir para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem e para 0
fortalecimento das relagdes no ambiente escolar (Brasil, 2019). Além disso, o
trabalho articulado com o AEE constitui uma estratégia importante para a
identificacdo de barreiras a aprendizagem e para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas. Entretanto, os dados também indicam que parte dos
professores nao dispde de apoio continuo desses profissionais, 0 que pode impactar
diretamente sua pratica pedagogica e ampliar os desafios enfrentados na incluséo
de criancas com TEA. Dessa forma, evidencia-se a necessidade de fortalecimento
das redes de apoio institucional e da atuacdo integrada entre professores e
profissionais especializados, de modo a favorecer condi¢cdes mais adequadas para a
efetivacdo da inclusdo no contexto da educagéo infantil.

No que se refere aos recursos pedagdgicos, apenas 11,4% dos participantes
consideram gue ha materiais pedagogicos adaptados suficientes, enquanto 51,4%
os avaliam como “parcialmente suficientes”. Esses dados indicam que, embora haja
algum nivel de disponibilidade de materiais, a maior parte dos docentes percebe

limitacbes quanto a oferta de recursos pedagogicos capazes de atender as
necessidades educacionais das criancas com TEA no contexto da incluséo.

Tal cenario evidencia que, apesar dos avancos no acesso de estudantes
publico-alvo da educacdo especial ao ensino regular, as condicbes materiais ainda
representam um desafio para a efetivacdo de préticas pedagdgicas inclusivas. A
auséncia ou insuficiéncia de recursos pedagogicos adaptados pode dificultar o
planejamento e a implementacdo de estratégias de ensino mais acessiveis,
especialmente no trabalho com criancas com TEA, que frequentemente demandam
recursos visuais, materiais estruturados e estratégias pedagogicas diferenciadas.

Nesse contexto, a garantia de condigcbes adequadas para a inclusao escolar
constitui um principio previsto na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), que estabelece que
o Estado deve assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de
ensino. Tal garantia implica ndo apenas a ampliacdo do acesso, mas também a
oferta de recursos pedagdgicos adaptados, profissionais capacitados e ambientes
acessiveis, de modo a promover a permanéncia e a aprendizagem com qualidade
para todos os estudantes (Brasil, 2015). Desta forma, a insuficiéncia de recursos
pedagogicos e de condi¢cbes estruturais, portanto, ndo deve ser interpretada como
uma dificuldade a ser solucionada exclusivamente pelos professores ou pelas
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proprias instituicbes educacionais. As demandas identificadas remetem também a
efetivacdo das politicas publicas de educacdo especial inclusiva e a
responsabilidade do poder publico de assegurar condicbes materiais, humanas,
pedagdgicas e de acessibilidade necessarias a garantia do direito a educacdo das
criancas com TEA. Nessa perspectiva, 0s resultados permitem problematizar
possiveis distanciamentos entre os direitos e apoios previstos no ambito normativo e
as condicdes concretas relatadas pelos docentes das creches investigadas.

Em relacdo & saude emocional, observa-se que 31,4% dos professores
afirmam que o trabalho com inclusdo afeta sua saude emocional, enquanto 37,1%
relatam que esse impacto ocorre “as vezes”, indicando algum nivel de repercussao
emocional decorrente dessa pratica. Esse resultado evidencia que a atuacdo no
contexto da educacao inclusiva pode estar associada a desafios que ultrapassam as
dimensdes pedagogicas, envolvendo também aspectos relacionados ao bem-estar e
a saude mental dos docentes.

Esse resultado dialoga com estudos de Smeha e Ferreira (2008), indicando
que o sofrimento docente frequentemente esta relacionado as condicGes
desfavoraveis de trabalho no contexto da educacgdo inclusiva, tais como a
insuficiéncia de materiais adequados, as lacunas na formacdo profissional e a
precariedade estrutural das instituicdes educacionais. Tais condigdes podem
repercutir na saude psicologica dos professores e dificultar sua atuacdo diante das
diferentes necessidades de apoio apresentadas pelas criangcas com TEA. No caso
especifico da inclusdo de criancas com TEA, as demandas pedagodgicas e
socioemocionais podem exigir dos professores maior dedicagdo, planejamento
diferenciado e constante adaptacdo das estratégias de ensino. Quando esse
processo ndo é acompanhado de formacdo adequada, suporte institucional e
condicBes estruturais favoraveis, a inclusdo pode resultar em sobrecarga de trabalho
e sentimentos de inseguranca profissional. Dessa forma, torna-se fundamental que
as politicas educacionais voltadas a educacéo inclusiva considerem ndo apenas a
garantia do acesso dos estudantes, mas também a promocdo de condi¢cdes de
trabalho que favorecam o equilibrio emocional e o apoio aos docentes envolvidos
nesse processo.

Corroborando esse cenario, no que se refere ao apoio emocional ou
psicolégico aos docentes, 68,6% dos participantes afirmam que a creche em que
atuam ndo oferece esse tipo de acompanhamento, embora reconhecam que tal
suporte poderia contribuir para a melhoria da prética inclusiva. Esse resultado
evidencia que, embora haja reconhecimento da importancia do suporte emocional no
contexto educacional, esse tipo de apoio ainda é pouco presente nas instituicdes
investigadas. Tal cenario reforca a compreensao de que o cuidado com o professor
constitui um elemento fundamental para a qualidade da educacgao inclusiva,
especialmente diante das demandas pedagogicas, emocionais e relacionais
envolvidas no processo de inclusdo escolar.

A literatura educacional tem destacado a relevancia do apoio psicolégico aos
profissionais da educacdo como estratégia de promocdo do bem-estar docente.
Estudos indicam que o suporte institucional pode contribuir significativamente para a
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reducdo de niveis de estresse e para a prevencdo de adoecimentos ocupacionais,
como a sindrome de burnout, favorecendo melhores condi¢des de trabalho e maior
eficacia no processo de ensino-aprendizagem (Magnago et al., 2024; Silva, 2021).
Nesse sentido, a oferta de espagos de escuta, acompanhamento psicolégico e
acOes institucionais voltadas ao cuidado com os professores pode representar uma
estratégia importante para fortalecer a pratica pedagodgica e promover condi¢cdes
mais favoraveis a efetivacdo da educacéo inclusiva.

Os resultados provenientes das questbes abertas foram analisados por meio
da técnica do DSC, conforme proposta por Lefevre, Lefevre e Teixeira (2000).
Inicialmente, realizou-se a leitura integral dos depoimentos, com o objetivo de
identificar as expressbes-chave presentes nas falas dos participantes. Em seguida,
foram extraidas as ideias centrais, correspondentes aos conjuntos de respostas que
apresentavam sentidos semelhantes. Posteriormente, procedeu-se a construcdo dos
discursos, redigidos na primeira pessoa do singular, de modo a sintetizar o
pensamento coletivo dos participantes, a partir da reunido das expressfdes-chave
gue compartilhavam a mesma ideia central.

Por fim, os discursos elaborados foram analisados e interpretados a luz da
literatura sobre a inclusdo de criancas com TEA na educacao infantil, buscando
compreender as percepcdes, concepcdes e desafios e docentes evidenciados nas
falas dos participantes.

O Quadro 1 apresenta o DSC relacionado aos principais desafios para a
inclusédo de criangcas com TEA, segundo a percepcao dos professores participantes.

Antes da apresentacédo e discussdo dos discursos, é importante considerar as
especificidades do contexto investigado. As creches atendem bebés e criancas bem
pequenas, que se encontram em diferentes momentos do desenvolvimento. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) distingue, entre os grupos etarios atendidos
nessa etapa, os bebés (zero a 1 ano e 6 meses) e as criangas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses), reconhecendo as particularidades que
caracterizam seus processos de aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2017).
Desse modo, as percepgbes docentes acerca da comunicacdo, interagao,
comportamento e participacdo das criangas precisam ser analisadas considerando a
faixa etéria, os diferentes percursos de desenvolvimento e as singularidades de cada
crianca, evitando-se generalizacbes ou a adocdo de padrbes homogéneos de
comportamento e desenvolvimento.

Quadro 1 — Ideia central e Discurso do Sujeito Coletivo em relacdo ao questionamento: Quais sdo, na
sua opinido, os principais desafios para a inclusédo de criangas com TEA em sua pratica pedagogica?
Patos, Paraiba, Brasil, 2026.

IDEIA CENTRAL 1 DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO 1

Falta de formacdo e | N&o ter recebido capacitacdo adequada para compreender o TEA e
capacitacdo docente. lidar com comportamentos, adaptacBes curriculares e estratégias
inclusivas.  Necessitamos de capacitacdo constante. Os
conhecimentos basicos para conciliar um aprendizado progressivo por
falta de treinamentos especificos. Falta de uma especializagéo.
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Necessidade de
curricular.

formacdo docente especializada, adaptacdo

IDEIA CENTRAL 2

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO 2

Escassez de recursos,
infraestrutura e turmas
numerosas.

Falta de materiais adequados que auxiliem o processo de
aprendizagem mais eficazes. Falta de recursos e infraestrutura. O
grande numero de criancas por sala, dificulta o trabalho que precisa
ser conduzido muitas vezes de maneira individual.

IDEIA CENTRAL 3

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO 3

Dificuldades de
comunicacao,
socializacdo e

autorregulacéo.

Comunicacdo e socializacdo (dificuldade em expressar e entender
emocdes/intengbes), comportamento (recusas, rigidez, interesses
restritos, hipersensibilidade sensorial), processamento sensorial
(sobrecarga por luzes/sons/texturas). Autorregulacdo. Comunicacao:
muitas criangas apresentam linguagem verbal limitada ou inexistente,
0 que dificulta a compreensdo de suas necessidades, interesses e
emocdes. Socializagdo: a interagdo com colegas pode ser um desafio,
exigindo mediacdo constante do professor para favorecer vinculos e
participacdo nas atividades em grupo.

IDEIA CENTRAL 4

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO 4

Parceria com a familia e
apoio institucional.

Aceitacdo dos pais para poder trabalhar juntos: escola e familia. O
descaso dos responsaveis que, na maioria das vezes, esperam
terceirizar a educacao das criancas. A falta de apoio da familia em
relacdo as atividades propostas. Apoio especializado da equipe
pedagdgica.

IDEIA CENTRAL 5

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO 5

Desafios da pratica
pedagégica na incluséo e
no acompanhamento do
desenvolvimento da
crianga com TEA.

As dificuldades da criacdo e o desenvolvimento dela. Inserir a crianca
na rotina da sala de aula. As barreiras atitudinais sdo um conjunto de
preconceitos e predisposi¢cdes contrarias a presenca e inclusdo de
pessoas com deficiéncia na sociedade. Imaginar que uma crianga com
deficiéncia atrapalha o processo de ensino e aprendizagem de outros
estudantes é um dos exemplos mais contundentes e comuns dessa
discriminacdo. Fazer com que as pessoas possam compreender que
criangas com TEA precisam ter um olhar e o cuidado mais
abrangente, dar oportunidades as criancas a terem o tratamento
adequado e com qualidade. A participacdo da crianca com TEA nas
atividades com as demais criangas. A nivel municipal acho que houve
grandes avancgos, porém para uma melhor prética profissional a cada
dia com a crianca a gente vai aprendendo com ela. E trabalhar com
eles! Amo o que fago!

Fonte: de autoria propria.

Os resultados evidenciam que a formacdo especifica para o trabalho com

criancas com TEA constitui

um dos principais desafios apontados pelos

participantes. O DSC revela a percepcédo de que muitos docentes nao receberam
formacdo adequada para compreender as caracteristicas do TEA e desenvolver
estratégias pedagodgicas inclusivas. Além disso, os participantes destacam a
necessidade de formacdo continuada e de especializacdo na area, reforcando uma
demanda que também foi identificada nos resultados quantitativos deste estudo. A
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recorréncia dessa demanda, tanto nos dados quantitativos quanto nos discursos,
evidencia a centralidade atribuida pelos participantes a formagéo profissional.
Entretanto, compreendé-la como uma condicdo importante para a inclusdo nao
significa transferir ao professor a responsabilidade individual pela superacdo das
barreiras existentes. A formacéo continuada precisa constituir uma acéo sistematica
das redes de ensino, articulada as condi¢cdes institucionais, materiais e profissionais
necessérias a efetivacdo das politicas publicas de educac¢éo especial inclusiva.

Nesse sentido, a formacgéo continuada pode ampliar os conhecimentos tedricos
e praticos dos docentes e subsidiar o desenvolvimento de praticas pedagodgicas
reflexivas e contextualizadas, contribuindo para que os profissionais atuem de forma
mais segura diante das diferentes demandas presentes no cotidiano das creches.
Conforme destacam Jesus et al. (2025), o investimento na qualificacdo docente
constitui um fator relevante para a construcdo de ambientes educacionais mais
democraticos, acessiveis e acolhedores, especialmente em contextos marcados por
desigualdades sociais e estruturais.

Outro aspecto evidenciado nos resultados refere-se a escassez de recursos
pedagdgicos, as limitagdes na infraestrutura escolar e ao elevado nimero de criancas
por turma. O DSC revela que os professores percebem a falta de materiais
adequados como um fator que compromete a realizacdo de praticas pedagogicas
mais eficazes, especialmente no atendimento as necessidades das criangcas com
TEA. Além disso, os participantes destacam que a insuficiéncia de recursos e de
condi¢cBes estruturais apropriadas, aliada ao grande numero de criangcas nos grupos,
dificulta um acompanhamento mais atento as singularidades e as necessidades de
apoio de cada crianca. Essas condi¢cdes podem limitar a organizacdo de estratégias
pedagdgicas, recursos de acessibilidade e adequacdes dos ambientes, tempos e
experiéncias educativas que favorecam a participacdo, a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas. Nesse sentido, grupos numerosos podem dificultar a
atencdo as especificidades de cada crianca e a criacao de condi¢cdes que assegurem
a participacéo efetiva das criangas com TEA nas interac0es, brincadeiras e demais
experiéncias vivenciadas no cotidiano da creche. Assim, esse discurso evidencia que
os desafios da inclusdo ultrapassam o dominio das competéncias individuais do
professor e alcancam aspectos relacionados as condi¢cdes de oferta da Educacao
Infantil. A disponibilidade de materiais, recursos de acessibilidade, infraestrutura
adequada e organizagao dos grupos de criangas constitui condi¢ao institucional para
o desenvolvimento de praticas inclusivas. Dessa forma, as demandas relatadas pelos
participantes precisam ser analisadas também no ambito das responsabilidades do
poder publico e dos sistemas de ensino pela implementacdo das politicas de
educacéo especial inclusiva.

Nesse sentido, a literatura aponta que a disponibilidade de recursos
pedagdgicos adequados, associada a condi¢des estruturais favoraveis e a uma
organizagdo escolar que considere o numero de criangas por turma, constitui um
elemento essencial para a efetivacdo de praticas inclusivas no contexto da educacgéao
infantil. Conforme destaca Orbinatte Junior (2025), a auséncia desses recursos e
condic¢@es institucionais tende a dificultar a implementacdo de propostas pedagogicas
inclusivas, evidenciando a necessidade de investimentos em infraestrutura, materiais
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didaticos e politicas educacionais que favorecam melhores condi¢cdes de trabalho
para os docentes e de aprendizagem para os estudantes.

Em relacdo a terceira ideia central, os participantes identificaram desafios
relacionados a comunicacéo, a interacdo social e a autorregulacdo das criancas com
TEA. Entre os aspectos presentes no DSC encontra-se a percepg¢ao de “linguagem
verbal limitada ou inexistente”. Esse resultado, entretanto, requer uma analise
contextualizada, considerando que o estudo foi realizado em creches e, portanto,
envolve bebés e criangcas bem pequenas, cuja linguagem oral e demais formas de
comunicacdo encontram-se em processo de desenvolvimento. Desse modo, a
auséncia ou o uso ainda reduzido da linguagem oral ndo deve ser interpretado
isoladamente como indicador de dificuldade decorrente do TEA. E necessario
considerar a faixa etaria, o percurso singular de desenvolvimento e as diferentes
formas pelas quais bebés e criancas bem pequenas se comunicam e interagem. No
cotidiano da creche, a comunicacdo também se manifesta por meio de olhares,
gestos, expressdes faciais, movimentos corporais, vocalizacdes, aproximacoes,
afastamentos e outras formas de expressdo que antecedem ou coexistem com a
linguagem oral.

Esses resultados estdo em consonancia com a literatura especializada, que
descreve o TEA como um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por
alteracdes persistentes na comunicacao social e na interagéo social, bem como pela
presenca de padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. Essas caracteristicas podem influenciar significativamente a forma como a
crianca percebe, interpreta e responde aos estimulos do ambiente escolar, exigindo
dos professores estratégias pedagogicas especificas e sensiveis as particularidades
do desenvolvimento desses estudantes (American Psychiatric Association, 2023).
Assim, as particularidades relacionadas a comunicacdo e a interacdo social das
criancas com TEA precisam ser compreendidas no conjunto de suas manifestacées e
em seus contextos de desenvolvimento, evitando-se generalizacdes e comparacoes
baseadas em padrdes homogéneos. Essa perspectiva demanda dos profissionais
processos continuos de observacéo, registro e avaliacdo pedagodgica, sensiveis as
singularidades de cada crianca e as caracteristicas proprias da primeira infancia.

Nesse contexto, destaca-se também a importancia do uso da Comunicacéo
Aumentativa e Alternativa (CAA), especialmente para criangcas com TEA com
necessidades complexas de comunicacdo. A CAA compreende diferentes estratégias
e recursos — como pranchas de comunicacédo, sistemas de troca de figuras, gestos,
sinais ou dispositivos eletrdnicos — que possibilitam a crianca expressar desejos,
necessidades, sentimentos e opinides. Dessa forma, é fundamental compreender que
a auséncia da fala ndo significa auséncia de comunicagdo. Ao contrario, quando séo
oferecidos meios adequados de comunicagdo, muitas criangas com TEA podem
desenvolver formas eficazes de interacdo com professores e colegas, ampliando sua
participacéo nas atividades escolares e favorecendo o processo de aprendizagem.

Assim, torna-se fundamental que os profissionais da educacdo estejam
preparados para adotar praticas pedagogicas que favorecam a comunicacdo, a
mediacao das interacdes sociais e a organizacdo do ambiente de aprendizagem de
forma a reduzir estimulos que possam provocar sobrecarga sensorial. A utilizacdo de
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estratégias como a CAA pode contribuir significativamente para ampliar as
possibilidades de expressdo e interacdo das criancas com TEA, promovendo
experiéncias educativas mais inclusivas.

No que se refere a parceria com a familia e ao apoio institucional, os resultados
evidenciam diferentes percepcdes por parte dos professores. O DSC revela, por um
lado, a importancia atribuida a participacdo e a colaboracdo das familias para a
atuacao conjunta com a instituicdo no processo educativo da crianca com TEA. Por
outro lado, os participantes também mencionam dificuldades relacionadas a baixa
participacdo de alguns responsaveis nas propostas desenvolvidas pela creche.
Embora o DSC revele percepcdes docentes relacionadas a baixa participacdo ou a
resisténcia de algumas familias, tais discursos precisam ser interpretados com
cautela, evitando-se atribuir exclusivamente aos responsaveis as dificuldades
encontradas no processo de inclusdo. A participacdo familiar pode ser atravessada
por diferentes condigBes, como disponibilidade de tempo, acesso a informacgéo e aos
servicos publicos, existéncia de redes de apoio e pelo proprio processo de
compreensao das necessidades da crianca. Nesse sentido, cabe as instituicdes e as
politicas publicas favorecer condicbes de dialogo, acolhimento e participacdo das
familias, em uma perspectiva de corresponsabilidade.

A articulacdo entre familia, professores e equipe pedagogica constitui um
aspecto importante no processo de inclusdo, uma vez que possibilita o
compartilhamento de informacgBes sobre as caracteristicas, necessidades, interesses
e desenvolvimento da crianca, contribuindo para o planejamento de estratégias e
apoios adequados aos diferentes contextos em que ela estd inserida. Nessa
perspectiva, a relacdo entre familia e instituicdo deve ser construida por meio do
dialogo, da escuta e da cooperacdo, reconhecendo-se as responsabilidades e
especificidades dos diferentes atores envolvidos no processo de incluséo.

Nesse sentido, a literatura também destaca a importancia da participacdo da
familia no desenvolvimento integral da crianca com TEA, especialmente nos primeiros
anos de vida, periodo marcado pela ampliacdo das experiéncias de interacdo e
socializacdo em contextos educativos, como a creche. O suporte familiar nesse
momento contribui significativamente para o desenvolvimento da linguagem, das
emocOes e das habilidades sociais, favorecendo a participagdo da crianca nas
interacdes, nas brincadeiras e nas experiéncias cotidianas da Educacdo Infantil
(Santos et al., 2024). Dessa forma, a construgcdo de uma rede colaborativa entre
instituicdo  educacional, familia e demais profissionais envolvidos no
acompanhamento da crianca pode favorecer praticas educacionais mais inclusivas e
seu desenvolvimento integral.

Em relacdo a ultima ideia central, o DSC evidencia diferentes aspectos que
permeiam o cotidiano dos professores na educacdao infantil. As falas dos participantes
indicam que um dos principais desafios consiste em favorecer a participacdo da
crianca com TEA nas experiéncias cotidianas e nas interacdes com as demais
criancas nos diferentes tempos e espacos da creche.
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O discurso também revela a presenca de barreiras atitudinais. Nesse sentido,
0os professores apontam que ainda persiste a concepg¢do equivocada de que a
presenca de uma crianca com deficiéncia pode prejudicar o processo de ensino e
aprendizagem dos demais estudantes. Tais percepc¢des evidenciam que a inclusédo
escolar ndo depende apenas de recursos pedagogicos ou estruturais, mas também
de mudancas nas atitudes, valores e concepcdes sobre a diversidade humana.

Além disso, os participantes ressaltam a importancia de desenvolver um olhar
mais sensivel e abrangente em relacdo as necessidades das criangcas com TEA,
reconhecendo que essas criancas necessitam de oportunidades educacionais
adequadas, que respeitem suas singularidades e favorecam sua participacdo nas
atividades pedagdgicas e sociais. Nesse contexto, destaca-se a relevancia de praticas
pedagdgicas que promovam a interacdo, o respeito as diferencas e a construcdo de
ambientes educativos mais inclusivos. As falas indicam que, apesar dos desafios, ha
também um reconhecimento de avancos no ambito das politicas e acdes
educacionais em nivel municipal, bem como um forte compromisso afetivo e
profissional dos docentes com o processo de inclusdo, evidenciado na valorizagao do
trabalho desenvolvido com essas criangas.

Esses resultados dialogam com a literatura da area da educacéo inclusiva ja
mencionada nesta discussao, que aponta que a inclusao de estudantes com TEA no
contexto escolar exige ndo apenas adaptacfes pedagogicas, mas também uma
postura reflexiva e comprometida dos profissionais da educacdo, capaz de
reconhecer as potencialidades das criancas e promover oportunidades reais de
participacdo e aprendizagem. Dessa forma, a constru¢cdo de préaticas inclusivas
envolve um processo continuo de formacdao, reflexdo e transformacdo das praticas
pedagdgicas, considerando as especificidades do desenvolvimento das criangas com
TEA e a importancia de ambientes educativos acolhedores e acessiveis.

O Quadro 2 apresenta os resultados obtidos a partir das respostas dos
participantes ao questionamento: “Qual a importancia da familia no acompanhamento
das criangas com TEA?”

Quadro 2 — Ideia central e Discurso do Sujeito Coletivo em relacéo ao questionamento: Qual a
importancia da familia no acompanhamento das criangas com TEA? Patos, Paraiba, Brasil, 2026.

IDEIA CENTRAL 1 DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO 1

A familia como base | E o mais importante, se a familia ndo aceita, ou ndo se disponibiliza a
fundamental e | buscar formas para ajudar, sozinha a escola ndo consegue. A participacao
principal suporte da | da familia no acompanhamento de criangas com TEA é fundamental para o
crianca. sucesso terapéutico, para o desenvolvimento de habilidades, a autonomia
e 0 bem-estar da crianca. Tem que ter o acompanhamento com a familia.
Nenhuma intervencéo — escolar, terapéutica ou médica — tem resultados
consistentes sem o envolvimento ativo da familia. A familia tem papel
fundamental no acompanhamento das criangcas com TEA, pois € o principal
vinculo de seguranca, afeto, estimulo no desenvolvimento infantil e o
principal suporte emocional, social e educacional da crianca. A parceria
entre familia e escola fortalece as intervengdes, garante continuidade das
rotinas e contribui para o progresso social, emocional e cognitivo da
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crianca, respeitando suas individualidades e potencialidades. E no convivio
familiar que a crianga se sente segura, acolhida e estimulada diariamente.

IDEIA CENTRAL 2 DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO 2

Parceria entre familia | A familia tem um papel essencial no acompanhamento das criancas com
e escola como | TEA, pois é ela quem conhece profundamente a crianga, suas rotinas,
condicéo para o | preferéncias, desafios e avancos. A parceria entre familia e instituicdo
desenvolvimento fortalece o desenvolvimento da crianca, favorece a continuidade das
estratégias utilizadas e contribui para um acompanhamento mais coerente,
acolhedor e eficaz, baseado no didlogo e na confianga mutua. De suma
importancia, pois tem que existir uma parceria entre a escola e a familia em
todos os casos, mas no caso de criangas com TEA deve ser ainda mais
presente. As familias podem fornecer informagdes valiosas sobre as
necessidades e preferéncias de seus filhos, além de colaborar no
desenvolvimento de estratégias eficazes de ensino e suporte.

IDEIA CENTRAL 3 DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO 3

Continuidade das | A familia é responsavel por garantir a continuidade das intervencdes.
intervencdes em casa | Quando os pais e cuidadores reforcam em casa as orientacdes dos
profissionais (fonoaudi6logos, psic6logos, terapeutas ocupacionais e
professores), 0s avangos acontecem com mais rapidez e consisténcia.
Pequenas rotinas, brincadeiras orientadas e formas adequadas de
comunicagéo fazem muita diferenca.

Fonte: de autoria propria.

A andlise das falas dos participantes evidencia que a familia desempenha um
papel central no acompanhamento e no desenvolvimento das criancas com TEA. Na
primeira ideia central, o DSC destaca a familia como base fundamental e principal
suporte da crianca, ressaltando que o envolvimento familiar é indispensavel para que
as intervencdes educacionais e terapéuticas apresentem resultados significativos. De
acordo com os participantes, quando ndo ha aceitacdo ou participacdo ativa da
familia, a escola encontra maiores dificuldades para promover avancos no
desenvolvimento da criangca. Em alguns casos, pode haver resisténcia de algumas
familias em aceitar o diagnoéstico, o que dificulta o didlogo com a instituicdo e o
planejamento conjunto de estratégias de inclusdo. Nesse sentido, a parceria entre
familia e centros infantis € indispensavel, para dar continuidade das intervengfes em
casa reforcando as aprendizagens vivenciadas na creche, e assim, contribuindo para
0 desenvolvimento, a autonomia e a qualidade de vida da crianga com TEA (Santos et
al., 2024; Santos; Pereira, 2025).

Nesse sentido, o discurso evidencia que a familia constitui o principal vinculo
de seguranca, afeto e estimulo no desenvolvimento infantil, sendo responsavel por
oferecer suporte emocional, social e educacional no cotidiano da crianga. Tal
compreensao reforca a importancia do ambiente familiar como espacgo de acolhimento
e de estimulo continuo, no qual a crianca se sente segura para desenvolver suas
habilidades e potencialidades.
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A segunda ideia central enfatiza a parceria entre familia e escola como
condicdo essencial para o desenvolvimento da criangca com TEA. O DSC evidencia
gue os familiares possuem um conhecimento profundo sobre as caracteristicas,
rotinas, preferéncias e desafios da crianca, o que possibilita & escola compreender
melhor suas necessidades e planejar estratégias pedagogicas mais adequadas.
Assim, a construcdo de uma relacdo baseada no dialogo, na confianca e na
cooperacdo entre familia e instituicho educacional contribui para um
acompanhamento mais coerente e eficaz. Além disso, essa parceria favorece o
compartilhamento de informacdes relevantes para o processo educativo, permitindo
alinhar préticas e intervencdes que atendam as especificidades da crian¢ca com TEA.

Por fim, a terceira ideia central destaca a importancia da continuidade das
intervencdes no ambiente familiar. Conforme evidenciado no DSC, quando pais e
cuidadores reforcam em casa as orientacdes fornecidas pelos profissionais envolvidos
no acompanhamento da criangca — como professores, fonoaudiélogos, psicélogos e
terapeutas ocupacionais — 0s avancos tendem a ocorrer de forma mais consistente.
Pequenas rotinas estruturadas, brincadeiras orientadas e estratégias de comunicagao
utilizadas no cotidiano familiar podem contribuir significativamente para o
desenvolvimento das habilidades sociais, comunicativas e adaptativas da crianga.

De modo geral, os resultados evidenciam que o processo de acompanhamento
das criancas com TEA demanda uma rede de colaboracdo entre familia, escola e
profissionais especializados, na qual o envolvimento familiar assume papel central
para a consolidacdo das intervencdes. Dessa forma, o fortalecimento da parceria
entre esses diferentes atores constitui um elemento fundamental para promover o
desenvolvimento integral da crianca e favorecer sua participacdo nos diferentes
contextos sociais e educacionais.

Quadro 3 — Ideia central e Discurso do Sujeito Coletivo em relacdo ao questionamento: Deixe aqui sua
contribuigcdo, sugestdo ou comentario sobre a inclusdo de criancas com TEA nas creches. Patos,
Paraiba, Brasil, 2026.

IDEIA CENTRAL 1 DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO 1

Inclusdo como direito Incluir é o ato de juntar as partes ao todo, buscando formas para que isso
e garantia do aconteca. Apenas colocar a crianca em um ensino regular, sem
desenvolvimento disponibilizar formas de se trabalhar com ele, ndo é incluir. A inclusédo de
integral. criancas com TEA nas creches é fundamental para garantir o direito a

educacdo, a convivéncia e ao desenvolvimento integral. Quando inseridas
em ambientes acolhedores, estruturados e com mediacdo adequada, essas
criancas ampliam suas habilidades sociais, comunicativas e cognitivas,
fortalecendo sua autonomia. A inclusdo de criangcas com TEA nas creches
€ fundamental para garantir o direito a educagdo, a convivéncia e ao
desenvolvimento integral desde a primeira infancia. A inclusdo de criancas
com TEA nas creches é essencial e deve ser baseada no cuidado, na
empatia e na observacdo das necessidades de cada crian¢a. A inclusio
garante direitos e promove a aprendizagem, estimulando a autonomia e a
independéncia das criancas.

IDEIA CENTRAL 2 DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO 2

Formacao continuada | N&o basta matricular a crianga, € preciso capacitar os profissionais que irdo
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e capacitacao atuar diretamente, com processos formativos continuos, momentos de
profissional. escuta ativa e profissional de apoio. A preparacdo. E preciso que 0s
profissionais estejam no minimo preparados para lidar com suas
singularidades e diversidades. Sugestdo seria que, cada vez mais o
municipio investisse em formac&o continuada. Seria um aprendizado a
somar, desde que tivéssemos um treinamento especifico.

IDEIA CENTRAL 3 DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO 3

Parceria familiar, apoio | Apoio entre familia e creche. Com a parceria com a familia é possivel
multiprofissional e promover o desenvolvimento, a socializacdo e a aprendizagem de forma
recursos adequados. mais inclusiva. Necessita de materiais adequados, mais assisténcia social,

psicologo e toda equipe multiprofissional.

IDEIA CENTRAL 4 DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO 4

Adaptacdo do Com adaptagBes simples, rotina organizada — s6 assim a crianga ira se
ambiente, rotina e desenvolver e terd um progresso significativo. E necessario trabalhar com
planejamento rotinas, ter adaptacdo do ambiente e planejamento inclusivo. Ambiente
inclusivo. acolhedor, rotina estruturada e visual e atividades adaptadas para as

criangas e brinquedos educativos.

Fonte: de autoria propria.

As contribuicdes apresentadas pelos participantes no Quadro 3 permitem am-
pliar a andlise dos desafios da inclusdo para além da dimenséo individual da pratica
docente. As demandas por formacéo continuada, profissionais de apoio, materiais
adequados, suporte multiprofissional e adaptacdo dos ambientes evidenciam
condi¢cbes que dependem néo apenas da iniciativa dos professores ou das institui-
cbes, mas também da atuacdo dos sistemas de ensino e da efetivacdo das politicas
publicas de educacdo especial inclusiva. Nesse sentido, os discursos permitem
tensionar a relacdo entre os direitos e apoios previstos no marco normativo e sua
concretizagao no cotidiano das creches investigadas.

Embora a legislacado brasileira (Brasil, 2015, 2025) assegure o direito a educa-
cao inclusiva e estabeleca responsabilidades relacionadas a formacao dos profissio-
nais, a oferta do Atendimento Educacional Especializado, aos recursos de acessibi-
lidade e aos apoios necessarios a participagdo e a aprendizagem, os relatos dos
participantes evidenciam que a existéncia da previsdo normativa nao significa,
necessariamente, sua plena materializacdo nas condi¢bes concretas de trabalho.
Essa perspectiva permite compreender que a formagdo continuada, embora
fundamental, constitui apenas uma das dimensfes necesséarias a efetivacdo da
inclusdo. Quando os participantes reivindicam simultaneamente formacéao, profissio-
nais de apoio, recursos pedagogicos, suporte multiprofissional e melhores condicdes
institucionais, evidenciam que os desafios enfrentados s&o multidimensionais.
Assim, responsabilizar exclusivamente os docentes pela construcdo de praticas
inclusivas desconsideraria as responsabilidades dos sistemas de ensino na garantia
das condigbes materiais, humanas, formativas e pedagoOgicas necessarias a
efetivacdo desse direito.

E importante ressaltar que a formac&o continuada é essencial para professores
que atuam com criancas com TEA, uma vez que essas criancas apresentam
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necessidades especificas que demandam abordagens pedagdgicas diferenciadas.
Nesse sentido, a formacao continuada possibilita 0 desenvolvimento de estratégias e
praticas mais adequadas para atender a essas demandas (Amorim, 2023). No
entanto, estudos indicam que, embora a maioria dos docentes possua formagao em
Pedagogia e cursos de capacitacdo em diversas areas, ainda sao poucos agueles
gue apresentam formacdo especifica voltada ao autismo (Ferreira, 2017). Assim,
destaca- se a importancia de uma formacdo que contemple, no minimo, a Educacao
Infantil associada a especializacdo em educacdo especial e/ou inclusiva, aliada a
cursos continuados direcionados a inclusdo de criangcas com TEA, a fim de garantir
uma atuacao pedagodgica mais eficaz e qualificada.

Estudos apontam que as equipes multiprofissionais (psicologo, psicopedagogo,
assistente social, entre outros) sdo fundamentais para a inclusdo escolar, pois
articulam diferentes saberes para atender as necessidades dos estudantes da
Educacgdo Especial. O trabalho colaborativo entre diferentes especialistas favorece
intervencdes mais eficazes e o planejamento de estratégias inclusivas, sendo
essencial o didlogo entre escola, familia e demais envolvidos para o desenvolvimento
integral das criancas (Silva et al., 2026).

A adaptacao de materiais e rotinas na educacao infantil também é fundamental
para favorecer a inclusdo de criangas com autismo, pois contribui para a construcao
de um ambiente mais acessivel, organizado e acolhedor. Nesse contexto, o uso de
recursos visuais, aliado a organizacdo de rotinas estruturadas, auxilia na
compreensao das atividades, na comunicacdo e na diminuicdo de possiveis
desconfortos sensoriais, promovendo maior tranquilidade e participagdo nas
experiéncias educativas (Goncalves; Gongalves; Cunha, 2024; Jardim, 2023).

Conclusao

Embora a incluséo de criangcas com TEA na educacéo infantil, especialmente
no contexto das creches, seja assegurada por politicas publicas e reconhecida como
um direito fundamental, sua efetivacdo ainda enfrenta desafios significativos no
contexto educacional investigado. Os resultados da pesquisa indicam que fatores
como a auséncia de formacdo especifica dos docentes, a escassez de recursos
pedagdgicos e estruturais, as dificuldades no manejo das especificidades das
criangas com TEA e a fragilidade na parceria entre escola e familia constituem
entraves relevantes para a consolidagéo de préticas inclusivas de qualidade.

Os resultados evidenciam a necessidade de uma atuacdo pedagogica mais
planejada, adaptada e sensivel as particularidades do desenvolvimento dessas
criangas. Nesse contexto, destaca-se a importancia da formagdo continuada dos
docentes, da organizacdo de rotinas estruturadas, da adaptacdo de materiais
pedagégicos e da utilizagcdo de estratégias que favorecam a comunicacdo, a
socializacdo e a participacdo das criancas nas atividades escolares. Além disso, os
resultados reforcam a relevancia da articulagdo entre escola, familia e equipe
multiprofissional, uma vez que o acompanhamento compartilhado contribui para a
continuidade das intervencbes e para o desenvolvimento integral da crianca. A
construcdo de praticas inclusivas efetivas depende, portanto, de um trabalho
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colaborativo entre diferentes atores envolvidos no processo educativo, bem como do
fortalecimento de politicas institucionais que promovam condi¢cdes adequadas de
ensino e aprendizagem.

Entretanto, este estudo apresenta algumas limitacdes, especialmente no que
se refere ao numero de participantes, o que restringe a generalizacédo dos resultados
para outros contextos educacionais. Dessa forma, recomenda-se que pesquisas
futuras ampliem o campo de investigacdo, incluindo um numero maior de
participantes e diferentes realidades escolares, bem como explorem experiéncias e
praticas pedagogicas exitosas voltadas a inclusdo de criancas com TEA na educacéo
infantil.

Por fim, conclui-se que a efetivacdo da educacéo inclusiva na Educacéo Infantil
exige compromisso coletivo, investimentos institucionais e valorizacdo da pratica
docente, de modo a garantir condicdes pedagdgicas, estruturais e formativas
adequadas. Assim, torna-se possivel promover uma educacdo mais equitativa,
acolhedora e de qualidade.

Referéncias

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnéstico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-5-TR. Traducdo Daniel Vieira, Marcos Viola Cardoso e
Sandra Maria Mallmann da Rosa. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2023.1082 p.

AMORIM, L. M. A Formacdo Continuada de Professores da Educacédo Infantil
para o Atendimento de Alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em
Dissertacdes na area da Educacdo. 2023. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Licenciatura em Pedagogia) — Fundacédo Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, Campo Grande, 2023. Disponivel em:
https://repositorio.ufms.br/server/api/core/bitstreams/ca95b866-4bed-46ea-9868-
b8cb6ceb8749/content. Acesso em: 05 out. 2026

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal, 5 out. 1988. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso
em: 02 nov. 2025.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacédo nacional. Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm. Acesso em: 02
nov. 2025.

BRASIL. Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Diario Oficial
da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p.2, 28 dez. 2012. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2012/lei/112764.htm. Acesso em:
02 nov. 2025.

Revista Educacéo Especial Santa Maria | v. 39 | 2026
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial
https://repositorio.ufms.br/server/api/core/bitstreams/ca95b866-4bed-46ea-9868-b8cb6ceb8749/content
https://repositorio.ufms.br/server/api/core/bitstreams/ca95b866-4bed-46ea-9868-b8cb6ceb8749/content
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X96024

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da
Unido: secdo 1, Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2015. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso em:
9 mar. 2026.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
Ministério da Educacao, 2017. Disponivel em:
https://cdn.mec.gov.br/basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518
versaofinal _site.pdf. Acesso em: 16 set. 2026.

BRASIL. Lei n° 13.935, de 11 de dezembro de 2019. Dispde sobre a prestacdo de
servigos de psicologia e de servigco social nas redes publicas de educacdo basica.
Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, 12 dez. 2019. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2019-2022/2019/ei/113935.htm. Acesso em:
9 mar. 2026.

BRASIL. Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025. Institui a Politica Nacional de
Educacgdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva.
Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, 21 out. 2025. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02023-2026/2025/decreto/D12686.htm.
Acesso em: 11 nov. 2025.

FERREIRA, R. F. A. Incluséo de criancas com Transtorno do Espectro Autista na
Educacéo Infantil: o desafio da formacdo de professoras. 2017. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo e Docéncia) — Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.ufmg.br/server/api/core/bitstreams/dd627b29-680e-4e3e-9d93-
3e8159399c44/content. Acesso em: 18 set. 2026.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 7. ed. Sado Paulo: Atlas, 2022.

GONCALVES, C. V. N.; GONCALVES, C. V. N.; CUNHA, F. C. D. F. Adaptacao de
materiais e rotina para TEA. Revista Didlogos Interdisciplinares - GEPFIP, Edicdo
Especial, Aquidauana, V. 4, n. 16, p. 694-712, 2024. DOI:
https://doi.org/10.55028/gepfip.v4i16.22469. Disponivel em:
https://periodicos.ufms.br/index.php/deaint/article/view/22469. Acesso em: 17 mar.
2026.

JARDIM, M. D. S. D. Adaptacdo pedagdgica e elaboracdo de materiais didaticos
no ensino de matematica para aluno com transtorno do espectro autista. 2023.
42 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Matematica), Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2023. Disponivel em:
https://repositorio.ifes.edu.br/items/e80ablcf-ad80-4bc5-8a50-37d36bf54095. Acesso
em: 30 mar. 2026.

JESUS, M. S.; SALES, J. G. G.; SOUZA, F. E. X.; OLIVEIRA, K. S. P.; SILVA, R. A,
MACEDO, L. C.; LEMOS, G. S. Formagao continuada de professores e inclusao de

Revista Educacéo Especial Santa Maria | v. 39 | 2026
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://cdn.mec.gov.br/basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://cdn.mec.gov.br/basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/lei/l13935.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2025/decreto/D12686.htm
https://repositorio.ufmg.br/server/api/core/bitstreams/dd627b29-680e-4e3e-9d93-3e8159399c44/content
https://repositorio.ufmg.br/server/api/core/bitstreams/dd627b29-680e-4e3e-9d93-3e8159399c44/content
https://doi.org/10.55028/gepfip.v4i16.22469
https://periodicos.ufms.br/index.php/deaint/article/view/22469
https://repositorio.ifes.edu.br/items/e80ab1cf-ad80-4bc5-8a50-37d36bf54095

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X96024

estudantes com TEA: revisdo sistematica (2020-2025). RevistaFT, [s. |], v. 29, ed.
149, 2025. DOI: 10.69849/revistaft/pal0202508101622. Disponivel em:
https://revistaft.com.br/formacao-continuada-de-professores-e-inclusao-de-
estudantes-com-tea-revisao-sistematica-2020-2025/. Acesso em: 12 mar. 2026.

LEITE, I. R. A.; CORREA, E. A.; BARBOSA, C. J. S.; TORRES, F. G. O.; VIANNA, M.
D. Formacédo Continuada de Professores como Ferramenta para a Efetivacdo da
Educacao Inclusiva. Interference: a Journal of Audio Culture, [s. ], v. 11, n. 2, p.
6122-6134, 2025. DOI: 10.36557/2009-3578.2025v11n2p6122-6134. Disponivel em:
https://interferencejournal.emnuvens.com.br/revista/article/view/455. Acesso em: 25
fev. 2026.

LEFEVRE, F.; LEFEVRE, A. M. C.; TEXEIRA, J. J. V. O Discurso do
Sujeito Coletivo: uma nova abordagem metodoldégica em pesquisa
gualitativa. Um novo enfoque em pesquisa qualitativa. Desdobramentos.
Caxias do Sul: Editora da Universidade de Caxias do Sul, 2000. 138 p.

LEFEVRE, F.; LEFEVRE, A. M. C. O discurso do sujeito coletivo: um novo enfoque
em pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Editora da Universidade de Caxias do Sul,
2003.

LEITE, I. R. A.; CORREA, E. A.; BARBOSA, C. J. S.; TORRES, F. G. O.; VIANNA, M.
D. Formacédo Continuada de Professores como Ferramenta para a Efetivacdo da
Educacao Inclusiva. Interference: a Journal of Audio Culture, [s. ], v. 11, n. 2, p.
6122-6134, 2025. DOI: 10.36557/2009-3578.2025v11n2p6122-6134. Disponivel em:
https://interferencejournal.emnuvens.com.br/revista/article/view/455. Acesso em:. 25
fev. 2026.

MAGNAGO, W. et al. O papel do apoio psicolégico nas escolas. RECIMA21-Revista
Cientifica Multidisciplinar, V. 5, n. 10, p.1-8, 2024. DOLl:
https://doi.org/10.47820/recima21.v5i10.5799. Disponivel em:
https://recima21.com.br/recima2l/article/view/5799/3981. Acesso em: 09 mar. 2026.

MARTINS, M. R. R. Inclus&o de alunos autistas no ensino regular: concepcgdes e
praticas pedagogicas de professores regentes. 2007. 159 f. Dissertacao (Mestrado em
Psicologia) - Universidade Catdlica de Brasilia, Brasilia - DF, 2007.

ORBINATTE JUNIOR, J. A. Desafios e perspectivas da incluséo escolar de criangas
com TEA no Brasil. RevistaFT, [s. ], v. 29, ed. 145, abr. 2025. DOIL:
10.69849/revistaft/ral0202504081523. Disponivel em:
https://revistaft.com.br/desafios-e-perspectivas-da-inclusao-escolar-de-criancas-com-
tea-no-brasil/. Acesso em: 14 mar. 2026.

SANTOS, A. N. S.; OLIVEIRA, L. A.; SILVA, J. D. A.; GINKEL, E. C. S. “Como
espelhos da alma”. refletindo a complexidade da reconfiguragdo da sociabilidade
intrafamiliar a partir dos sujeitos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Contribuciones a Las Ciencias Sociales, [s. |], v. 17, n. 7, p. 01-27, 2024.
DOI: 10.55905/revconv.17n.7-445. Disponivel em:

Revista Educacéo Especial Santa Maria | v. 39 | 2026
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial
https://interferencejournal.emnuvens.com.br/revista/article/view/455
https://doi.org/10.47820/recima21.v5i10.5799
https://recima21.com.br/recima21/article/view/5799/3981
https://revistaft.com.br/desafios-e-perspectivas-da-inclusao-escolar-de-criancas-com-tea-no-brasil/
https://revistaft.com.br/desafios-e-perspectivas-da-inclusao-escolar-de-criancas-com-tea-no-brasil/

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X96024

https://ojs.revistacontribuciones.com/ojs/index.php/clcs/article/view/8937/5509. Acesso
em: 14 mar. 2026.

SANTOS, G. A.; PEREIRA, R. M. C. Inclusdo de criangas com TEA na educacao
infantil: o olhar dos professores em pesquisas realizadas. Caderno Pedagdgico, [s.
L], v. 22, n. 12, p. e20833, 2025. DOI: 10.54033/cadpedv22n12-194. Disponivel em:
https://ojs.studiespublicacoes.com.br/ojs/index.php/cadped/article/view/20833. Acesso
em: 15 mar. 2026.

SILVA, A. R. N. Eu, homem e educador de criancas pequenas: aprendizagem
dialégica na docéncia na Educacao Infantil. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v.
15, n. 31, p. 199-213, jan./abr. 2021. Disponivel em:
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/1234/pdf. Acesso em: 17
fev. 2026.

SILVA, J. A. G.; ROCHA, A. P.; SANTOS, A. R. C.; BARBOSA, A. C. A.; SANTOS, E.
N. B.; SA, E. S. S. C. G.; MONTEIRO, F. S.: LINS, G. H. B.: AZARA, M. P.
AZEVEDO, P. V. A. L. Desafios na formacdo de professores para a educacao
inclusiva. Cuadernos de Educacion y Desarrollo - QUALIS A4, [s. I.], v. 17, n. 2, p.
e7606, 2025. DOl: 10.55905/cuadv17n2-096. Disponivel em:
https://ojs.cuadernoseducacion.com/ojs/index.php/ced/article/view/7606. Acesso em:
26 fev. 2026.

SILVA, E. G,; CAMPOS, E. T.; BRAGA, L. V.; CARDOSO, M. M. S. Equipe
multiprofissional como suporte a inclusdo escolar: desafios e perspectivas. In:
SEMINARIO DE EDUCACAO INCLUSIVA DA UEMS, 2026, Dourados. Anais [...].
Dourados: 2026, p. 41-45. Disponivel em:
https://anaisonline.uems.br/index.php/seiUEMS/article/view/11159. Acesso em: 17
mar. 2026.

SMEHA, L. N.; FERREIRA, L. V. Prazer e sofrimento docente nos processos de
inclusdo escolar. Revista Educacdo Especial, Santa Maria, v. 21, n. 31, p. 37-48,
2008. Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/3131/313128949004.pdf. Acesso
em: 21 fev. 2026.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacgédo profissional. 17. ed. Petropolis: Vozes,
2014.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International (CC
BY-NC 4.0).

Revista Educacéo Especial Santa Maria | v. 39 | 2026
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial
https://ojs.revistacontribuciones.com/ojs/index.php/clcs/article/view/8937/5509
https://ojs.studiespublicacoes.com.br/ojs/index.php/cadped/article/view/20833
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/1234/pdf
https://ojs.cuadernoseducacion.com/ojs/index.php/ced/article/view/7606
https://anaisonline.uems.br/index.php/seiUEMS/article/view/11159
https://www.redalyc.org/pdf/3131/313128949004.pdf
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt_BR

Q REVISTA

e Educacao Especial

ISSN:1984-686X

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X96024

Notas

1 Informacéo verbal fornecida pela Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Patos, Paraiba,
Brasil, Adriana Carneiro, em maio de 2025.
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