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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de um estudo com uma intérprete de Libras em aulas
de matematica para uma pessoa surda. O objetivo principal é detectar e compreender 0s
desafios que a mediadora tem enfrentado e como eles podem afetar a interpretacéo do
conteudo. A investigacdo é qualitativa, do tipo estudo de caso, sendo utilizada a Analise
Textual Discursiva a luz da teoria de Vygotsky sobre mediacdo, funcbes mentais
superiores e internalizacdo para examinar os dados obtidos de uma entrevista e das
gravacOes das aulas interpretadas. As analises apontaram para trés categorias e aqui se
destaca, em particular, a andlise da mais abrangente: Trabalho do Intérprete. Os
resultados indicaram que a interpretacdo em Libras em ambientes educacionais € uma
atividade complexa, devido a variacdo linguistica; limitagcbes do Iéxico; necessidade de
colaboracdo educacional; entre outros fatores. Observou-se também que o processo
tradutorio é permeado por subjetividades e que demanda uma combinacdo de
competéncias linguisticas, cognitivas e culturais.

Palavras-Chave: Intérprete de Libras; Desafios; Mediagéao linguistica.

ABSTRACT

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 38 | 2025
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial
mailto:sabrinacosendey@gmail.com
mailto:karly@ufg.br
mailto:deboradanielle@ufg.br
https://orcid.org/0009-0005-5188-658X
hthttps://orcid.org/0000-0001-7670-8548
https://orcid.org/0000-0002-8979-4331

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X93675

This article presents the results of a study with a Libras interpreter in math classes for a
deaf person. The main objective is to detect and understand the challenges she has faced
and how they can affect the interpretation of the content. The research is qualitative, of the
case study type, using Textual Discourse Analysis in the light of Vygotsky's theory on
mediation, higher mental functions and internalization, to examine the data obtained from
an interview and the recordings of the interpreted lessons. The analysis pointed to three
categories, and here we highlight in particular the analysis of the broadest: Interpreter's
Work. The results indicated that interpreting into Libras in educational settings is a
complex activity, due to: linguistic variation; lexicon limitations; the need for educational
collaboration; among others. It was also observed that the translation process is
permeated by subjectivity and requires a combination of linguistic, cognitive and cultural
skills.

Keywords: Libras interpreter; Challenges; Linguistic mediation.

RESUMEN

Este articulo presenta los resultados de un estudio con una intérprete Libras en clases de
matematicas para una persona sorda. El objetivo principal es detectar y comprender los
retos a los que se ha enfrentado y como pueden afectar a la interpretacion de los
contenidos. La investigacion es cualitativa, del tipo estudio de caso, utilizando el Analisis
Textual Discursivo a la luz de la teoria de Vygotsky sobre la mediacion, las funciones
mentales superiores y la internalizacion, para examinar los datos obtenidos de una
entrevista y de las grabaciones de las clases interpretadas. Los analisis apuntaron a tres
categorias, y aqui destacamos en particular el analisis de la mas amplia: Trabajo del
intérprete. Los resultados indicaron que la interpretacibn en Libras en contextos
educativos es una actividad compleja, debido a: la variaciéon linguistica; las limitaciones
del Iéxico; la necesidad de colaboracion educativa; entre otros. También se observo que
el proceso de traduccidn esta impregnado de subjetividades y requiere una combinacién
de competencias linguisticas, cognitivas y culturales.

Palabras clave: Intérprete Libras; Retos; Mediacion linguistica.

Introducao

O intérprete de Libras € o principal meio de acesso educacional do estudante surdo,
garantido pela Lei n° 10.436/2002, que reconhece a Libras como lingua oficial no Brasil
(Brasil, 2002), e regulamentado pelo Decreto n°® 5.626/2005(Brasil, 2005). Ao analisarmos
uma comunidade multifacetada situada na cultura da identidade surda, é pertinente
posicionar essa discussdo em uma perspectiva historico-cultural, como proposto na teoria
sociocultural de Vygotsky.

Assim, cria-se a necessidade de entender, na pratica, a atuacdo desses
profissionais em um contexto cultural no qual ele atua como mediador na comunicagao
entre a linguagem oral e a Libras (Giamlourencgo; Lacerda, 2021), realizando processos
tradutorios complexos, como a producdo de uma nova versédo da intencdo comunicativa
em outra modalidade (Giamlourenco, 2018).

No ambiente escolar, o conteudo transmitido pelo professor (objeto primario) é
inicialmente compreendido pelo tradutor e, em seguida, repassado ao estudante surdo
(objeto secundario) (Giamlourenco, 2018). Dessa maneira, 0 tradutor formula a

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 38 | 2025
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X93675

mensagem do conteddo e o converte em uma forma que permita ao estudante surdo
internalizar (cf. Quadro 1), refletindo a ideia de que a linguagem atua como mediadora no
processo de aprendizagem (Vygotsky, 1997).

Diante desse contexto, formulamos a pergunta investigativa: "quais sao os desafios
enfrentados por uma intérprete de Libras nas aulas de matematica e como eles podem
afetar a interpretacdo do conteddo?". Segundo Silva, Alvarenga e Priebe (2024), os
principais desafios incluem lacunas na formagcdo dos intérpretes em conteudos
matematicos, limitacdo do léxico em Libras e desempenho de varias funcdes escolares.

No entanto, o sistema matematico de signos em Libras nédo abrange toda a
complexidade envolvida no ensino da matematica. Essa limitagédo estrutural contribui com
a variacao linguistica dos sinais utilizados nessa area do conhecimento e aumenta o risco
de equivocos nas interpretacfes (Santos; Farias, 2021).

Tinoco, Martinho e Santos (2013) refletem sobre a atuacdo da triade — professor,
intérprete e estudante — diante da auséncia de termos especificos em Libras. Nessas
situacdes, o intérprete tenta se aproximar dos termos cientificos por meio de gestos
combinados, o0 que pode comprometer o rigor da matematica. Por isso, ele desempenha
um papel essencial nesse processo, e o0 dialogo prévio com o docente torna-se
fundamental para enfrentar os desafios linguisticos e cognitivos envolvidos (Ferrari, 2014).

A presente pesquisa analisa tais desafios a partir de um estudo de caso (Ponte,
2006) com uma entrevista semiestruturada (Oliveira; Guimaraes; Ferreira, 2023) realizada
com uma Iintérprete de um colégio estadual de Goias. Utiliza-se a Analise Textual
Discursiva proposta por Moraes (2003) nos dados produzidos, a fim de detectar e
compreender os desafios da mediadora na atuacdo em aulas de matematica.

No processo de analise, focou-se nas palavras-chave relacionadas ao ambito do
trabalho desse profissional, tais como, “contexto”, “conceito”, “conhecimento”, “intérprete”
e “recurso”, analisando o significado desses termos dentro de suas respectivas frases e
categorizando-os conforme a teoria de Vygotsky.

Referencial tedrico

Adotamos a teoria de desenvolvimento cognitivo de Lev Vygotsky, que aborda o
ensino e a aprendizagem, tanto em criancas, quanto em adultos, ao enfatizar que os
processos mentais evoluem e se integram na vida adulta (Vygotski, 1991; Vygotsky, 1997;
Vigotski, 2001). Essa teoria se fundamenta em trés pilares principais: o contexto social,
histérico e cultural do individuo. Em sintese, 0s processos mentais superiores originam-se
em processos sociais, mediados por instrumentos e signos (cf. Quadro 1),estudados por
meio de seu método genético experimental (Vigotski, 2001).

Quadro 1 — Termos aqui utilizados

TERMOS DESCRICAO

Classificadores | “Funcionam como marcadores de concordancia de género [pessoa, objeto ou coisa]’
(Sousa; Ribeiro; Souza, 2020, p. 6).Sao representagcdes manuais por meio das
configuragbes de méos que expressam caracteristicas visuais, como as formas, os
tamanhos ou o desenho de um objeto.

Datilologia “Soletrar em lingua de sinais” (Machado; Oliveira, 2023, p. 21).Usada quando nao ha
sinal correspondente.
Instrumento “A funcdo do instrumento [...] constitui um meio pelo qual a atividade humana externa

¢ dirigida para o controle e dominio da natureza” (Vygotski, 1991, p. 33).
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Funcionam como uma ponte — um mediador —para perceber o ambiente utilizado para
atingir propositos. Isso inclui resolver problemas cotidianos, como pegar um objeto ou
brincar.

Signo “O signo age como um instrumento da atividade psicolégica” (Vygotski, 1991, p. 38).
Os signos funcionam de maneira analoga aos instrumentos, mas sdo empregados na
mediacdo da atividade interna, como lembrar, comparar e escolher. Sdo exemplos a
linguagem, a escrita, o sistema de nimeros e a Libras.

Mediacgéo Atua como ponte entre o individuo e o ambiente, pois essa relacdo ndo é direta.

Assim, o intérprete atua como mediador da intera¢do entre o individuo e o ambiente
escolar, utilizando instrumentos e signos para possibilitar que o estudante surdo
participe das préticas sociais escolares.

Internalizacéo

“A internalizacao de formas culturais de comportamento envolve a reconstrugao da
atividade psicolodgica tendo como base as operagdes com signos” (Vygotski, 1991, p.
41). Esse processo ocorre por meio da mediacdo simbdlica; a cada novo signo
externo transformado em signo interno, as estruturas cognitivas sédo reestruturadas,
produzindo novas formas de comportamento. Essa transformagéo cria os chamados
instrumentos psicoldgicos, ou seja, quando foi internalizado, passa a integrar as
funcdes mentais superiores.

No trabalho do intérprete, isso ocorre quando ele compreende o contelddo e o
reconstréi em Libras.

Funcbes
Mentais
Superiores

As fungBes mentais superiores resultam das interacdes sociais que desenvolvem
habilidades como memdéria e imaginacdo, permitindo que o individuo controle suas
préprias acdes (Vygotski, 1991). Capacidades como atencdo, memoria, imaginagao,
pensamento e linguagem ajudam a regular o comportamento de forma consciente.
Por exemplo, uma crianga aprende a lembrar, planejar e resolver problemas com o
apoio de adultos, por meio de ferramentas culturais, como a linguagem e 0s gestos.
Esses estimulos externos — palavras, simbolos, sinais — sdo gradualmente
internalizados e passam a orientar seu comportamento. Ao agir com base em
significados construidos socialmente, ela demonstra o desenvolvimento de uma
func8o mental superior.

Significado

“O significado medeia o pensamento em sua caminhada rumo a expresséo verbal,
isto é, o caminho entre o pensamento e a palavra € um caminho indireto,
internamente mediatizado” (Vigotski, 2001, p.479).

Isso quer dizer que, quando aprendemos a linguagem, ndo aprendemos sé as
palavras, mas como usa-las com sentido, em situa¢gBes reais. Esse aprendizado
acontece nas interacdes sociais: 0s adultos ensinam as criangas 0s signos (como
palavras e gestos), e, a partir dessas experiéncias, a crianca constréi os significados,
formando 0s conceitos que usa para pensar e se comunicar.

Um ponto-chave da nossa discussdo sao as escolhas:

Fonte: Elaborado pela autora.

lexicais, estruturais,

semanticas e pragmaticas (Brasil, 2004) durante as traducdes, para preservar a fidelidade
da mensagem transmitida. Portanto, o intérprete utiliza suas fun¢cdes mentais superiores
para negociar o modo cultural de expresséo da lingua fonte e formular a mensagem para
a lingua alvo, utilizando os instrumentos e signos compartilhados pela comunidade surda
(Lacerda, 2008; Vygotsky, 1997).

O desenvolvimento psicoldgico é o resultado do dominio dos processos externos de
transmissdo do desenvolvimento cultural, da linguagem e do pensamento, através de
simbolos (Vygotski,1991). Nesse sentido, a definicdo de "lingua" dada pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) coaduna-se com o conceito de instrumento e de signo, da
teoria de Vygotsky, ao defini-la como:
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[...] um sistema de signos compartilhado por uma comunidade linguistica
comum. A fala ou os sinais sdo expressdes de diferentes linguas. A lingua é
um fato social, ou seja, um sistema coletivo de uma determinada
comunidade linguistica. A lingua é a expressao linguistica que é tecida em
meio a trocas sociais, culturais e politicas (Brasil, 2004, p. 7).

Os adultos ensinam a linguagem, os simbolos e o0s signos como ferramentas
psicolégicas e medeiam o0s processos psicolégicos das criancas por meio da
internalizacdo (cf. Quadro 1). Os significados dos conceitos evoluem conforme as
criancas interagem com o mundo, aplicando suas compreensdes das interagdes sociais
para construir significados baseados nas experiéncias vividas nesse contexto
(Vygotsky,1997). Isso consiste no processo de mediagdo que envolve a transformacgao
das interacfes sociais em funcdes mentais superiores (Vygotski,1991).

Aqui exploramos a possibilidade de que o intérprete adquire a linguagem
matematica mediada pelo professor de matematica por meio das transformacdes e
interiorizacbes, um processo que apresenta desafios. A literatura indica que as
dificuldades sé@o acentuadas quando ndo ha contato prévio com o conteudo e com o
docente (Santos; Farias, 2021; Silva; Pinto, 2017; Ferrari, 2014; Correa; Goés; Goés,
2018).

Estudos adicionais destacam outras dificuldades enfrentadas pelos intérpretes: a
complexidade do léxico matematico; a limitacdo de vocabulos na Libras (Borges, 2013;
Smolski et al.,2020; Menezes; Santos, 2018); as variagbes regionais (Leal; Silva; Silva,
2022); e necessidade de execucdo de funcgBes distintas pelos intérpretes, indo além da
interpretacdo (Borges, 2013; Kelman, 2005). No contexto escolar, Lacerda (2006)
constatou que

[...] é impossivel desempenhar um papel estritamente de intérprete. O
intérprete  participa das atividades, procurando dar acesso aos

conhecimentos [...], com sugestdes, exemplos e muitas outras formas de
interacdo inerentes ao contato cotidiano com o aluno surdo em sala de aula
(p.174).

O estudo de Machado e Oliveira (2023) revela que a qualidade da interpretacdo
depende de uma boa construcdo discursiva por parte do docente, além do maximo
envolvimento com o sujeito surdo (Perlin, 2006) e da utilizacdo de metodologias de ensino
que favorecam a mediacdo entre a linguagem matematica e a lingua portuguesa na
resolucdo de problemas (Lorensatti, 2009). De forma analoga, é preciso considerar
igualmente a estrutura linguistica da Libras.

Ademais, a formagéo insuficiente em Libras, tanto dos estudantes surdos, quanto
dos docentes, emerge como barreira para a aprendizagem. No contexto escolar, a
complexidade do papel dos intérpretes € ampliada, pois frequentemente precisam
alfabetizar os discentes em Libras e, ao mesmo tempo, transmitir os contetdos da sala de
aula (Lacerda, 2008).

Metodologia de coleta e analise de dados

Este estudo é uma investigacao qualitativa que observa participantes e mensura a
qualidade de seus comportamentos a luz de uma teoria. Para compreender como essa

analise qualitativa é construida, adotamos o entendimento de Bicudo (2012), que
problematiza a ideia de uma dissociagdo entre quem observa e 0 que é observado na
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pratica investigativa: “O par objeto/observado indica uma postura de separacdo entre
sujeito que efetua a observacao e o objeto observado. A busca € pela qualidade, tomada
como ja dada e pertinente ao objeto”(p. 17).

Optamos pela andlise textual discursiva de Moraes (2003), considerada uma
ferramenta analitica aberta que “[...] € um constante ir e vir, agrupar e desagrupatr,
construir e desconstruir’ das realidades investigadas que serdo descritas e interpretadas
(Moraes; Galiazzi, 2006, p. 122).

O corpus consiste em transcricdes de entrevistas com uma intérprete de Libras do 2°
ano do ensino médio na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).O projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da UFG, sob parecer consubstanciado n° 6.843.456, e 0s
participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).Esse
processo inicia-se pela fragmentacdo do texto em Unidades de Significado (US),
elementos essenciais a unitarizacdo (cf. Quadro 2).Em seguida, interpretamos as
Unidades de Contexto (UC), que carregam as US, e as agrupamos em categorias,
definidas a priori em nossa pesquisa, alinhadas aos objetivos.

Quadro 2 — Exemplo deunitarizag&o do corpus

ENTREVISTA UNIDADE DE UNIDADE DE CONTEXTUALIZACAO
SIGNIFICADO CONTEXTO (UC)
(US)
In: [...] quando vocé direciona o | AprendizadoU.1 | Ele vé que vocé é Processo de mediacao,
aluno, o olhar para o aluno, ele uma professora que o professor ou
aprende melhor. Ele te aceita. Ele vé esta preocupada intérprete atua como
gue vocé é uma professora que esta com o mediador no ensino
preocupada com o AprendizadoU.1 aprendizadoU.1 dele
dele, mesmo que ele ndo esteja [ _ — i
entendendo, ele vai se esforcar. intérpreteU.27 Agora, quando vocé | O intérprete fica
Agora, quando vocé nem olha para nem olha para ele e responsével em
ele e acha que ele é aluno da acha q.ue'ele é aluno | ensinar para o surdo
intérpreteU.27, ele nao vai. da intérpreteV.27,
ele nao vai.

Fonte: Elaborado pela autora.

A unitarizagdo baseia-se na leitura e producéo de significados, no movimento entre o
empirico e a abstracao tedrica (Moraes; Galiazzi, 2006),apoiada por textos do referencial.
As unidades de analise foram definidas com base em sua funcionalidade dentro do
contexto da educacdo matematica para surdos e, a cada uma delas, atribuimos uma letra
e um numero (cf. Quadro 3). Algumas unidades, como U3, U4, U16, U19, U22, U33 e
U42, foram excluidas por ndo apresentarem relevancia no recorte final da analise.

Quadro 3 — As Unidades de Significado (US) do corpus juntamente com os cédigos

Cédigo | US Cdédigo | US Cédigo | US

u.l aprendizado u.17 explicacédo U.32 memoria

u.2 aprender u.18 explicando u.34 planejamento
u.b contexto U.20 ensino U.35 recurso

U.6 compreender u.21 explico U.36 repetir

u.7 compreensao uU.23 formacéo u.37 significado
uU.8 conceito u.24 formar U.38 sinais

u.9 conhecimento U.25 histéria U.39 socializava
uU.10 concreto U.26 informacédo U.40 sequéncia
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U.11 corpo u.27 intérprete U.41 transferéncia
u.12 dominio uU.28 Interpretar u.43 visuais

U.13 desenvolvimento U.29 interpretacao u.44 matéria
u.14 disciplina U.30 material U.45 depende
u.15 domina u.31 movimento

Fonte: Elaborado pela autora.

A segunda etapa € a categorizagdo, que consiste em agrupar e classificar as
unidades de analise por meio do método indutivo. As categorias, definidas a priori,
derivam diretamente do referencial tedrico e sdo consideradas mais adequadas para
analises objetivas e verificaveis (Moraes; Galiazzi, 2006).

Escolhemos a teoria de Vygotsky como base para a andlise, devido as
convergéncias entre seus conceitos e a atuacdo do intérprete em sala de aula. Utilizamos
para categorizar os conceitos de: Funcgbes Mentais Superiores, Instrumento e Signo,
Internalizacdo, Mediacgéo, Significado e a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Durante a analise, algumas US ndo se encaixaram nas categorias inicialmente
estabelecidas. Esses trechos estavam associados a aspectos do trabalho do intérprete,
incluindo suas experiéncias e a formacédo de professores e intérpretes.

Analise e resultados

Os dados foram agrupados em trés categorias. A primeira, Trabalho do intérprete, foi
subdivida em quatro subcategorias (cf. Quadro 4).

Quadro 4 — Categorias e subcategorias da analise

Categorias Subcategorias

Experiéncias
Mediacao
Funcéo mental superior
Internalizacao

Zona de desenvolvimento proximal -
Formacdo de professores e intérpretes -

Trabalho do Intérprete

Fonte: Elaborado pela autora.

Apés algumas analises, percebemos que os conceitos de mediacdo, funcdo mental
superior e internalizacdo, da teoria de Vygotsky, estdo relacionados a atuacao profissional
da entrevistada. No entanto, também emergiram falas que ndo apresentavam relacao
direta com esses conceitos. Para integra-las a andlise, criamos a subcategoria
Experiéncias. Dada a abrangéncia do tema, aqui discutimos sobre o Trabalho do
Intérprete. A Figura 1 exibe um mapa geral das analises, baseado em algumas ideias de
Novak (1990).

Figura 1 — Mapa da categorizacdo da analise da entrevista com a intérprete
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Categorlzagao

Trabalho do
intérprete (|nterprete)

deflmda pela

necessidade de explicagbes
claras sobre o contelido
que ird mterpretar

caracterizado

OIS

por.

Fungdo Mental
Superior
variacao |g  harrrefras do
linguistica como que reflete
nsi
falta de ceieteine a memoria o
|nformagoe5 pelo ea desenvolvimento
prévias imaginagao de habilidades
professor ao adquirir
conhecimento ou conhecimento
falta de

que éa

dos sinais das intérprete
areas especificas por exemplo e\
/

IeX|c0

responsabﬂndade o conhecimento a capacidade

pelodaprenglzado adaptagdes na matematico de compartilhar | | necessidade
Qi5Urdo comunicacdo desde basico com o grupo da
baseada ate o as suas explicagdo
p‘ub|‘ICOS de glfe_rentes no contexto avangado experiéncias de outro
niveis de fluéncia e de individuo
conhecimento por meio de preclsando possibilitando
Instrumento estratégias relacionar
e Signo interpretativas dommlo i)
i DVEVIO conceito
como a/o
exemplos SR

contexto

I'EC SO

|
quando pOSSIb;ItBndO

sinais
provisorios

utilizagdo
de sinais
padronizados

internalizagdo de
conceitos complexos
através de explicages

funciona de forma
analoga as palavras
de uma lingua falada

a comunicagdo se
torna dependente
da fala e da
explicagdo do professor

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Trabalho do intérprete

Nesta categoria, abordamos os aspectos que caracterizam o trabalho do intérprete:
experiéncia, mediagdo, fungdo mental superior e internalizacdo. Relacionamos essas
subcategorias com as seis competéncias definidas no documento oficial para tradutores,

sendo elas: linguistica; para transferéncia; metodolégica; na area;
(Brasil, 2004).

Consideramos que a profissional desenvolve habilidades

0 contexto mais adequado.

Cabe ressaltar que, em seu trabalho, ela lida com situa¢des diversas dentro da sala
de aula. Nossa entrevistada nos conta como ela desenvolveu estratégias interpretativas
para mediar esse processo dindmico da interpretacdo em sala de aula, explicado no

proximo topico.
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Experiéncia

A experiéncia da entrevistada inclui multiplos aspectos: variagdo linguistica; falta de
informacOes prévias; falta de Iéxico na Libras; conhecimento dos sinais das areas
especificas; publicos de diferentes niveis de fluéncia e conhecimento; e responsabilidade
pelo aprendizado do surdo. Alguns aspectos que influenciam essa experiéncia incluem
elementos linguisticos e culturais da Libras, conforme descrito por Quadros, Silva e Royer
(2020):aspectos socio-historicos, nivel fonologico, lexical, morfolégico, sintatico e textual,
como o léxico nativo, classificadores, estrutura frasal e coesao textual.

Nos aspectos socio-histéricos, a variagcdo linguistica na Libras pode ser
compreendida como variagdo na "pronuncia” dos sinais. Isso implica que, embora a forma
do sinal possa diferir entre os usuéarios de Libras, o significado central permanece
inalterado (Xavier; Barbosa, 2014). Por isso, a entrevistada enfatizou a importancia de
conhecer os sinais locais da regido ou cidade: “A nossa lingua é regional [...], com a
Libras também é do mesmo jeito. [...] Entdo, [...] na alfabetizacéo, é importante que se use
o daqui” (Intérprete, 2024).

Esses sinais sao influenciados pelos elementos lexicais, fonoldgicos, fonemas,
configuracbes de maos, géneros, geografia e dialetologia (Leal; Silva; Silva, 2021). Essa
pluralidade linguistica reflete a natureza cultural e social dos sinais, por isso sua formagéo
requer competéncia linguistica: “[...] um excelente conhecimento de ambas as linguas
envolvidas na interpretacao” (Brasil, 2004, p. 73).

Além disso, demanda-se do tradutor a competéncia na area do conhecimento e a
competéncia metodolégica de ensino, para trabalhar com termos especificos e ritmos
distintos de comunicacdo (Borges, 2013). Porém, esperar que um unico profissional
domine todos os conteudos e vocabularios € utépico (Correa; Goés; Goés, 2018), como
afirma a intérprete: “[...] a gente ndo domina todos os conceitos e todas as disciplinas, [...]
porque tem pessoas que subentendem que noés intérpretes [...] temos que entender de
tudo e nds ndo temos” (Intérprete, 2024).

E comum que esse profissional enfrente dificuldades com a complexidade do Iéxico
matematico e as limitacées do que é disponivel na Libras para termos especificos da area
(Borges, 2013; Smolski et al., 2020). Isso poderia ser mitigado com a oferta de
certificacdo em areas especificas de interpretacdo ou o acesso prévio ao planejamento do
professor (Correa; Goés; Go0és,2018). No trecho a seguir, a tradutora responde a
pergunta acerca da dificuldade ao acesso ao material do docente: “Era para ser, mas nao
consegue. [...] ndo tenho como eu exigir que vocé tem que mostrar seu plano de aula,
porque o professor atende varios alunos” (Intérprete, 2024).

Portanto, a maneira como o professor conduz a sala de aula afeta diretamente o
desempenho do intérprete. Como apontam Correa, Goés e Goés (2018), alguns docentes
se acomodam e transferem responsabilidades para o tradutor, ndo se envolvendo com a
educacdo do surdo nem integrando recursos visuais. O docente, como principal
dinamizador, é responsavel pela comunicacdo com o estudante surdo e pelas suas
metodologias de ensino, para garantir que a interpretagdo do contetdo esteja adequada
(Correa; Goeés; Goes, 2018).

Porém, € comum em sala de aula que o professor considere o estudante surdo
como responsabilidade exclusiva do intérprete, visto que a formacao deste contempla a
competéncia bicultural. Com isso, o intérprete é o profissional mais préximo do surdo que
tem “[...] conhecimento das crencas, valores, experiéncias e comportamentos dos utentes
da lingua fonte e da lingua alvo e apreciacdo das diferencas entre a cultura da lingua
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fonte e a cultura da lingua alvo” (Brasil, 2004, p. 74). E, por isso, percebemos que esse
profissional ultrapassa a barreira da sua atuacdo, assumindo a responsabilidade pelo
aprendizado do surdo por meio de atitudes tipicas do docente responsavel pela

ministracdo do conteudo, como exemplificado por Lacerda (2008):
Os ILS [Intérpretes de lingua brasileira de sinais] precisam interromper a
aula, [..] para dirimir davidas, explicar conteddos e conceitos
individualmente, conquistar a atencdo das criancas, buscar sinais e formas
adequadas de passar os conteddos na tentativa de construir com elas os
conceitos almejados a partir das possibilidades que apresentam (p.40).

A seguir, podemos observar o trecho da entrevista que evidencia isso: “Mas quando
eu consigo, uma coisa mais complexa que eu consigo. Eu penso, pode deixar que eu
explico” (Intérprete, 2024, grifo nosso).

De fato, a legislacédo das atribuic6es do tradutor esta distante da pratica inclusiva do
surdo. Em sala, € comum que o intérprete atue com estudantes de diferentes niveis de
conhecimento, 0 que exige mais do que a lei prevé. No entanto, essa ampliacdo de
funcBes mostra uma sobrecarga: o intérprete faz mais do que foi capacitado para fazer.
Por isso, é essencial que o professor domine a Libras e realize as intervencdes
necessarias.

A participante descreveu sua adaptacao para dois estudantes: um com habilidades
matematicas avancadas e outro com habilidades basicas, ambos fluentes em Libras. Em
outro caso, atuou com estudantes com o léxico limitado em Libras, mas com bom
raciocinio matematico. Os exemplos revelam a dificuldade do intérprete em equilibrar
diferentes niveis de compreensdo em uma mesma situacdo. Essa adaptacao constante
evidencia a flexibilidade exigida no exercicio da profisséo e torna necessaria a discussdo
do processo de mediacao presente em sua pratica.

Mediacéao

A mediacdo é definida como um processo pelo qual interagcbes sociais séo
transformadas em fungbes mentais superiores, facilitando o aprendizado do estudante, a
partir das instru¢des do professor (Vygotski, 1991). A funcéo do tradutor € dar acesso ao
contetido ao estudante surdo, o que requer atuacdo “[...] na fronteira entre os sentidos da
lingua de origem e da lingua alvo, com o0s processos de interpretacao relacionando-se
com o contexto no qual o signo € formado” (Lacerda, 2008, p.4).

Esse profissional estd inserido em uma triade — professor, intérprete e estudante
surdo—, caracterizada por relagbes intersubjetivas; logo, ele € um mediador das
subjetividades da sala de aula e precisa atentar-se as diferencas das pessoas envolvidas
(Santos; Farias, 2021). Dentro dessa relacao, ha indicios de que ele assume tarefas além
de suas atribuicbes, consequéncia do tipo de intermediacdo necessaria no ambiente
escolar (Santos; Farias, 2021).

Outro ponto relevante, é o fato de que o intérprete, que ndo domina a matematica,
faz o dialogo entre a linguagem matematica e a lingua portuguesa (Santos; Farias, 2021).
Essas questdes ultrapassam a interpretacdo e a competéncia metodoldgica de traducao
(Brasil, 2004), pois ele internaliza e reorganiza a mensagem, enfrentando desafios
transpositivos do saber (Menezes; Santos, 2018). Contudo, o intérprete ndo tem formacéo
adequada para discutir com o docente sobre as estratégias pedagodgicas. Isso, aliado ao
desconhecimento docente sobre a cultura surda, gera metodologias centradas no publico
ouvinte e gera incoeréncia nos papeéis de cada sujeito na sala de aula (Borges; Nogueira,
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2016). Isso pbde ser observado na fala da intérprete durante a entrevista, em que é citada
tal responsabilidade: “A gente é responsavel. Como eu explico uma coisa que eu nao
estou entendendo? Eu chego no professor: —Me explica aqui. Porque se eu ndo entender,
eu vou [...] repetir a sua fala [...]" (Intérprete, 2024).

Diante de multiplas dificuldades, esses profissionais desenvolvem estratégias que
transcendem a formacdo (Lacerda, 2008). Um exemplo citado pela entrevistada foi a
auséncia de sinal para “poliedro”. Ela recorreu a datilologia ou usou o sinal ‘P’, criando um
sinal provisorio. Esse ajuste revela a adaptacéao feita em sala, vinculada a “competéncia
para transferéncia”:

[...] ndo é qualquer um que conhece duas linguas que tem capacidade para
transferir a linguagem de uma lingua para a outra; essa competéncia
envolve habilidade para compreender a articulacdo do significado no
discurso da lingua fonte, habilidade para interpretar o significado da lingua
fonte para a lingua alvo (sem distor¢des, adicbes ou omissdes), habilidade
para transferir uma mensagem na lingua fonte para lingua alvo sem
influéncia da lingua fonte e habilidade para transferir da lingua fonte para
lingua alvo de forma apropriada do ponto de vista do estilo (Brasil, 2004, p.
74).

A participante da nossa pesquisa observa que a clareza metodoldgica do professor
facilita a interpretacdo, ao contrario das aulas expositivas sem apoio visual: “Agora,
guando ja passa o0 ensino meédio, que geralmente ndo tem recurso visual [...], fica mais
complicado” (Intérprete, 2024).

Nesses casos, 0 intérprete decide entre seguir rigidamente os cédigos de ética,
interpretando todo o discurso, ou focar em uma interpretacdo mais detalhada de partes
essenciais, facilitando a compreensdo da comunidade surda (Lacerda, 2008).

Em decorréncia disso, a entrevistada relatou como lida com essa falta de léxico:
“vamos dar um sinal para esse poliedro, mas é s6 aqui dentro [...] toda vez que o
professor falar [...] vamos substituir pelo sinal” —combina com o estudante um sinal
provisorio; “eu ja aviso pro surdo, olha, espera um pouquinho, espera o professor explicar,
porque nao tem sinal. Ele precisa explicar para vocé entender o significado dessa palavra”
— presta atencdo na explicacdo do professor para criar a ideia do termo sem sinal
(Intérprete, 2024). Adicionalmente, os tradutores recorrem aos classificadores e a
datilologia para transmitir conceitos especificos (Smolski et al., 2020).

Essa atividade tradutéria demanda o conhecimento de métodos expressivos que
abrangem aspectos visuais e motores, ultrapassando o nivel textual e gramatical daguela
informacao (Lacerda, 2008). A entrevistada destacou trés instrumentos facilitadores: a
Libras, os recursos visuais e os exemplos. Esses recursos fazem parte da cultura surda e
dialogam com a Pedagogia Surda, que valoriza a exploracdo de imagens e signos visuais
(Campello, 2008), que contribuem com os estudantes, sendo surdos ou nao (Borges;
Rossi, 2019), além de funcionar como suporte de registro para organizacao do discurso
(Campello, 2008).

Silva (2010, p. 223) destaca que “[...] a fluéncia em Libras e o contato com seus
pares, também fluentes nesta lingua, bem como condigBes educacionais favoraveis as
construcdes conceituais, sdo elementos decisivos para a aprendizagem dos surdos”. A
profissional entrevistada aponta que o dominio da Libras e a padronizacdo de sinais
facilitam a interpretacdo, pois ela, muitas vezes, atua com estudantes que ainda nao
dominam plenamente a lingua, citando um caso:
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In: Ela [estudante] ndo tinha essa base, ndo dominava a Libras. Porque a
Libras dela ainda estava em formacao. [...] Ela veio com a Libras la do Para.
E ainda nao veio fluente de la. [...] Tem uns 3 anos que ela ta morando aqui.
Entao agora que ela esta adquirindo fluéncia (Intérprete, 2024).

Para facilitar esse trabalho, os profissionais utilizam ferramentas visuais e materiais
concretos como suportes didaticos. Na matematica, o uso de material concreto é
comentado pela entrevistada como um ponto positivo, citando o exemplo do uso de
materiais de acrilico pelo professor na aula de geometria, para representar as figuras
tridimensionais. A intérprete comentou sobre a eficdcia desses recursos: “Bom, a
geometria em si, vocé faz [...] os desenhos dela no espaco, né? Vocé faz o desenho e
quando tem aquele material, que é excelente, que o professor trouxe, fica muito mais
facil” (Intérprete, 2024).

Apesar das politicas de inclusdo, muitos professores ainda conduzem aulas com
recursos visuais limitados. Os recursos visuais estdo presentes no estabelecimento das
relacbes do surdo com o mundo, facilitando a aquisicdo de conhecimento (Borges;
Nogueira, 2016). A entrevistada acrescenta que: “E na matematica também [tem 0]
material concreto. Quando é criancga, tudo quanto € concreto, quando é visual, facilita. Ai
depois que ja adquiriu esse conhecimento é mais tranquilo” (Intérprete, 2024).

Outra estratégia destacada por ela, que facilita a compreensdo do conhecimento, € o
uso de “exemplos”™. “[...] a gente fica buscando varios exemplos até chegar naquele
conceito”. Para os estudantes, “[...] estabelecer conexdes a partir de jogos de linguagem
que ja Ihes sao familiares, tende a facilitar o transito por novos jogos de linguagem”
(Machado; Oliveira, 2023, p. 22).

Apesar da importancia dos recursos visuais e dos exemplos, eles ndo sdo condi¢cdes
necessarias e nem suficientes para garantir a aprendizagem dos estudantes. Mas sao
estratégias metodoldgicas para uma boa construcao discursiva, pois “[...] na mediacéo da
comunicacdo é fundamental que o intérprete tenha entendimento do contexto para que
possa escolher sinais adequados na construgcao do discurso” (Machado; Oliveira, 2023, p.
22). Podemos observar que a participante também faz essa relacao:

In: Quando néo traz exemplo do dia a dia fica parecendo aqueles exemplos
do livro, que é mais dificil, fica bem dificil para compreender, ndo esta
dentro do contexto (Intérprete, 2024).

In: A histéria do que aconteceu, aqui em Goiédnia e mostrar. Isso aqui é o
gue aconteceu com o césio, ai faz aquele resgate. Entdo quando tem
alguma coisa que faz a ligacao da nomenclatura que esta na quimica... fica
bem mais claro, fica bem mais facil para mostrar o perigo que é aquele
produto quimico [...]. Engragado isso que esté falando, que é dificil, mas ao
mesmo tempo se o professor mostrar n&o fica téo dificil (Intérprete, 2024).

A sequir, exploraremos como as fungbes mentais superiores operam na atuacéo
desse profissional em aulas de matematica.

Func&o mental superior

As funcdes mentais superiores correspondem a capacidade do individuo de
compartilhar suas experiéncias com o grupo, sendo socialmente formadas e culturalmente
adquiridas por meio do uso de signos (Vygotski, 1991). Uma vez que esses processos
sao internalizados, fazem parte da aquisicdo do desenvolvimento do individuo, permitindo
gue o conhecimento seja mediado linguisticamente.
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A percepcdo, a atencdo e a memoria sdo exemplos dessas fungdes na estrutura
psicolégica. Por exemplo, a funcdo da memoria é tornar disponivel fragmentos do
passado. O uso de instrumentos e signos a afeta, proporcionando seu desenvolvimento,
caracteristica da capacidade do ser humano de unir elementos da experiéncia passada
com o presente (Vygotski, 1991).

O intérprete utiliza suas fungBes mentais superiores, como a memoéria e a
imaginacdo, para compartilhar as experiéncias e conhecimentos dentro de seu grupo
social, como destacado no trecho a seguir: “A gente escuta uma palavra nova... E nova,
mas ai vocé escuta [e depois entende pelo contexto] Ah, peguei, né? Entdo é isso, e com
sinais, é do mesmo jeito, o surdo também é do mesmo jeito (Intérprete, 2024).

Essa funcéo reforca a ideia de que o intérprete ndo apenas traduz, mas internaliza o
conhecimento, mobilizando suas experiéncias para empregar corretamente os sentidos
dos signos. Esse processo pode ser identificado no relato da intérprete, que mobiliza sua
experiéncia prévia e sua capacidade de internalizar:

In: [...] Vocé trabalha um conteldo hoje, amanha vocé volta nele, nesse
voltar, nesse intervalo, eu sempre pergunto o que eu nao entendi. Porque
tem coisas que séo tranquilas, a gente consegue. Porque com o tempo que
estamos em sala de aula, j& vencemos varias dificuldades. Mas ai, aquilo

que ainda aparece um pouco novo... eu chego [no professor]: —Isso aqui
vocé pode esclarecer mais um pouquinho, porque essa parte aqui eu fiquei
em davida e ndo consegui avangar (Intérprete, 2024).

Esse trabalho tem uma série de atividades complexas, que vao além da
comunicacdo. Entre elas, estdo o ensino da Lingua de Sinais e do Portugués como
segunda lingua, duas das onze funcdes exercidas por intérpretes em contextos escolares
identificados por Kelman (2005), que também evidenciou processos educativos. Ou seja,
€ necessario que o intérprete tenha competéncia linguistica (Brasil, 2004) e 0 maximo de
compreensao e envolvimento com o sujeito surdo, para haver fidelidade na interpretacao
(Perlin, 2006). Porém, o tradutor ndo tem formacédo para todas as pluralidades de temas
em que ird atuar, além de ter tempo limitado para realizar essas interpretacdes
simultaneas (Borges; Nogueira, 2016).

Nesse contexto, esse profissional encontra-se em um processo continuo de
desenvolvimento individual, no qual novos sistemas de signos sao constantemente
internalizados e postos em pratica (Vygotski, 1991). Portanto, € essencial que o docente
tenha, ao menos, um conhecimento basico de Libras, a fim de acompanhar a adaptacéo
da mensagem e verificar se 0s sinais utilizados pelo intérprete representam com precisao
0S conceitos matematicos trabalhados em sala.

Cabe ressaltar que, demanda-se do intérprete competéncia na area (Brasil, 2004),
ou seja, para internalizar a mensagem, ele precisa ter o conhecimento prévio do assunto
que interpretara. Como resultado, os tradutores “[...] reconhecem suas limita¢cdes nessa
area de conhecimento e que ha a necessidade de conhecer previamente o contexto em
que estdo sendo realizadas as traducdes” (Correa; Goes; Goés, 2018, p. 293).

A auséncia de conhecimentos anteriores pode gerar dificuldades na construcédo da
ideia matematica. Essa barreira pode ser minimizada pelo contato antecipado com o
contetdo e pelo trabalho em conjunto com o professor, para auxiliar na construgdo do
saber (Silva; Pinto, 2017; Santos; Farias, 2021).

Portanto, guando uma palavra ndo tem correspondente direto em Libras, o intérprete
deve ter a habilidade de relaciona-la ao contexto. No caso do conhecimento matemaético,
é importante que essa traducdo seja aplicada as necessidades praticas dos estudantes, o
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tornando mais concreto (Roque, 2012). Por isso, conhecer os “[...] jogos de linguagem da
matematica escolar e uma maior compreensdo de seus conceitos, favorece melhores
condicbes para a construcdo do discurso matematico em Libras” (Machado; Oliveira,
2023, p. 17).

Cabe ressaltar que a compreensdo do conhecimento matematico, por parte do
professor, ou o dominio das competéncias necessarias, por parte do intérprete, ndo
garante que a interpretacdo seja fluida. Para além disso, € necessario que o estudante
tenha o conhecimento basico da &rea, que € o ponto-chave para a incorporacao de novos
signos. Para reconstruir as estruturas cognitivas e aprender, € necessario combinar
elementos do presente e passado em um Unico campo de atencdo (Vygotski, 1991),
conforme também observado pela entrevistada:

In: Quando ele [estudante] chega l& no ensino médio, toda aquela
complexidade que é da sua matéria [...] Ele ja ndo fica tdo complexo porque
ja vem com esse conhecimento. De soma, de diminuir, de subtracdo, de
divisdo, entdo tudo isso tem que ser bem trabalhado |4 no inicio (Intérprete,
2024).

Diante disso, usar a linguagem matematica significa adquirir independéncia em
relacdo ao ambiente concreto imediato, para ir além das experiéncias prévias. Essa
caracteristica é possivel de ser alcancada pelo estudante, visto que ele pode fazer o
relacionamento real, ou seja, “...] reconhecer o objeto por meio de um signo com
significado relacionado a ele” (Vygotski, 1991, p. 25), como comentado pela intérprete:

In: Entdo ele [estudante] s6 busca [0 conhecimento], igual como a gente
também [...], que busca aquele conhecimento que [...] ja tem e faz ligacao
com [...] aquele novo conhecimento. O surdo também é da mesma forma.
Entdo ele sé busca, igual como a gente também (Intérprete, 2024).

A esséncia desse processo psicolégico complexo, composto por motivacao e
intencdo, esta no estimulo que os signos sdo capazes de causar no desenvolvimento.
Para isso, o estudante recorre ao processo de lembrar, um processo que estabelece
relacBes logicas (Vygotski, 1991). A intérprete reconhece isso quando fala: “[...] depende
se ele ja tem esse conhecimento, se ele ja domina a Libras, ai € mais tranquilo, porque
vocé fala e ele lembra daquilo que ele jA tem no seu conhecimento” (Intérprete, 2024).
Entendemos que ela se refere ao que os estimulos dos signos linguisticos causam na
memoria dele, permitindo que relembre o conhecimento ja adquirido.

Discutimos essa reconstru¢cdo da atividade psicolégica tendo como base as
operacfes com signos no proximo tépico, como caracteristica da internalizacao.

Internalizacéo

Aqui, buscamos fazer uma relacdo com a demanda da competéncia para
transferéncia (Brasil, 2004) com a internalizacdo dos conteudos por parte do intérprete em
sua atuacdo nas aulas de matematica.

Demanda-se do intérprete que tenha competéncia para transferir o significado do
discurso, mantendo a semantica da mensagem ao traduzi-la para outra lingua. Nesse
processo, é essencial se apropriar do novo estilo da lingua alvo sem que haja influéncias
da lingua fonte (Brasil,2004).

Para ser capaz de internalizar, é preciso compreender o significado da mensagem,
estabelecendo conexdes com 0s signos e seus contextos, um comportamento gerado
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pelas funcdes superiores, como comentado pela participante: “A gente precisa da
explicacdo do professor. Porque, como eu vou explicar para o aluno se eu também néo
sei, ndo é da minha disciplina. [...] Para eu ensinar, eu tenho que aprender. E eu aprendo”
(Intérprete, 2024, grifo N0sso).

Nesse trecho, podemos observar a internalizacdo das interagcdes sociais que
causam o desenvolvimento das representa¢cdes internas da intérprete. Ela incorpora os
estimulos artificiais— signos—, formando um novo comportamento, ou seja, 0S Signos
externos transformam-se em signos internos, criando a condi¢cdo do desenvolvimento dos
processos mentais superiores (Vygotski, 1991).

Porém, o sistema didatico criado para chegar até o estudante, agora chega no
intérprete, que assume seu lugar (Menezes; Santos, 2018). Isso significa que ele esta
recebendo e internalizando as informacgdes, conforme podemos observar nos trechos
seguintes a fala da entrevistada:

In: Entdo, nesta explicacdo a gente faz essa transferéncia da fala do
professor para o surdo. Porque nés somos intérpretes de Libras (Intérprete,
2024).

In: Tenho que aprender mesmo, porque quando o professor esta
explicando, eu fico |4 igualzinho a aluna, morrendo para entender, [...]
guanto mais eu entendo, mais eu consigo explicar. Quando eu tenho a

davida, eu chego no professor: —[...] me explica isso aqui. Por que isso ndo
ficou claro para mim néo (Intérprete, 2024).

Conforme verificamos na subcategoria Mediacdo, é fundamental uma boa
construcdo discursiva, pois o tradutor faz uso de classificadores. Esses sdo compostos
por significado (se refere ao conceito) e significante (imagem acustica) (Santos; Farias,
2021). Isso sugere a necessidade de que o docente contribua com uma estrutura e
organizagao do seu discurso, a partir de redes de relacdes internas de sentido necessario
para a significacdo de um conceito (Machado; Oliveira, 2023).

Essa construgcdo, além de auxiliar no discurso desse profissional, é de extrema
importancia aos estudantes que precisam adicionar novo significado para um signo ja
conhecido e, de acordo com Lorensatti (2009), os estudantes apresentam dificuldade
nesse processo. O processo de aprendizado de novos sinais em Libras é analogo ao
aprendizado de palavras em uma lingua oral. Para que os conceitos complexos sejam
internalizados, é necessaria uma explicacao detalhada do docente, porém a interpretacéo
pode enfrentar obstaculos devido as limitagBes do Iéxico em Libras (Menezes; Santos,
2018). Complementando essa analise, a entrevistada explica:

In: Depende se ele ja tem esse conhecimento, se ele ja domina a Libras, ai
€ mais tranquilo, porque vocé fala e ele lembra daquilo que ele ja tem no
seu conhecimento (Intérprete, 2024).

In: [...] até os nomes... igual CL. O Que é CL? Cloro. Aquilo j& é o proprio
sinal do que a gente usa em Libras, s6 que tem que mostrar na tabela, ndo
€? Ai mostra a tabela periddica [...] quando tem esses recursos visuais, fica
tudo mais tranquilo (Intérprete, 2024).

In: [...] Quando tem o sinal [...]Jo certo é eu usar o proprio sinal, ai depois
qguando a gente usa o sinal [...] substitutivo, [...] que é similar, por exemplo,

[...] as vezes a gente tem até uma falha de memodria. A gente diz assim: —
Vamos usar isso aqui, na hora que eu me lembrar, a gente troca e usa o
certo. [...] Nao tem problema nenhum (Intérprete, 2024).

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 38 | 2025
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X93675

Na auséncia de sinais especificos, o intérprete utiliza estratégias para transmitir a
ideia do termo matematico. De acordo com Orlandi (2015), os signos carregam sentidos
inconscientes, podendo gerar mdltiplas interpretacbes. O contato com o professor
contribui para reduzir essa dificuldade. No entanto, isso depende da didatica do docente e
de “[...] uma escolha por estratégias de linguagem (ou, instrumentos metodolégicos de
linguagem), e que tal escolha deve buscar potencializar sua capacidade expressiva e de
significacdo” (Machado; Oliveira, 2023, p.20).

Portanto, o entendimento tem variagdes que dependem do contexto, pois 0 processo
de interpretacéo é interpretativo-compreensivo, ndo sendo inequivoco, pois ele utiliza de
seu préprio entendimento e sua subjetividade nesse processo (Santos; Farias, 2021).
Correa, Goés e Goés (2018) corroboram esse argumento, ao concluir, em sua pesquisa,
que a falta de formacéo especifica influencia no processo de ensino e de aprendizagem,
ao perceber que algumas traducdes foram realizadas fora do contexto matematico. Ao
pedir para os intérpretes para interpretarem sentencas matematicas com destaque em
razao, constante e corda, alguns profissionais ndo se aproximaram do significado real
desses conceitos.

Ao assistir a cinco aulas gravadas de geometria, identificamos a entrevistada usando
variados sinais para um mesmo conceito matematico para fazer essa aproximacao do
significado real, como: trés dimensfes, tridimensional, comprimento, largura e
profundidade. Nesse caso, o tradutor ndo é uma maquina de decodificar, ele tem
subjetividades e experiéncias que podem influenciar sua interpretacdo do significado.
Portanto, € importante que o professor regente mantenha um didlogo com ele para ajustar
0sS sinais as interpretacfes, garantindo que sejam realizadas de maneira coerente e
adequada (Santos; Farias, 2021). Por isso, destaca-se a importancia da aproximacao do
docente a lingua de sinais, pois o intérprete ndo tem formacdo para discutir a melhor
metodologia para o surdo.

Considerag®es finais

Analisamos, a luz da teoria de Vygotsky, 0s principais aspectos do processo
tradutoério observados na entrevista com a tradutora e nas gravacdes das aulas de
geometria, com o objetivo de detectar e compreender seus desafios na atuacdo em aulas
de matematica, por meio da triade professor, intérprete e estudante.

Nesse sentido, percebemos a mediacdo no processo de ensino realizada tanto pelo
professor, quanto pelo intérprete. Cabe ao tradutor mediar a comunicacdo e a
transmissdo do conhecimento, ajustando a linguagem. Isso inclui reconfigurar os
conceitos matematicos com base nas vivéncias e referéncias que fazem sentido para ele.

No entanto, para isso € necessario que o intérprete tenha conhecimento das areas
especificas, pois, além de interpretar, ele cria estratégias interpretativas que vao além das
ensinadas nos cursos de formacdo. Por exemplo, criar sinais provisoérios, usar a
datilologia e classificadores. Essas estratégias merecem atencgéo, visto que o signo é uma
importante ferramenta na mediacédo das fungcées mentais superiores do individuo, como
mem©aria e imaginacao.

Porém, tivemos como resultado o fato de que esse profissional esta
simultaneamente criando a ideia matemética e internalizando o conteado com base na
explicagdo do professor. Ou seja, ele mobiliza, ao mesmo tempo, processos mentais
superiores, como a atencdo e memoria, escuta, traducdo, raciocinio mateméatica e

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 38 | 2025
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X93675

mediacao, desenvolvendo e adquirindo o conhecimento, descrevendo o que caracteriza a
internalizacao.

Observamos que o0s signos carregam significantes e significados dinamicos.
Portanto, ndo existe a possibilidade de que as interpretacdes sejam inequivocas. Nesse
sentido, quando o intérprete precisa criar classificadores para representar conceitos
matematicos, pode haver varia¢des. Isso significa que as interpretacfes séo influenciadas
pelo contexto, pelas experiéncias de quem as realiza e pelo uso de sinais padronizados.
Com isso, demanda-se desse intérprete a prética, o conhecimento basico matematico e o
dominio prévio para compreender de forma adequada os signos, além de relacionar de
forma efetiva um conceito com o contexto.

Complementarmente, encontramos convergéncias entre as sugestdes da
entrevistada e dos autores, ao citarem a necessidade de materiais escolares adaptados
para a contextualizacdo e cultura do surdo. Podemos citar como exemplos a producédo em
video dos conteldos escolares ou livros digitais com gifs dos sinais locais. Isso se tornaria
um material de apoio para os profissionais que lidam com a falta de Iéxico para areas
especificas ou com estudantes que estdo em niveis diferentes de fluéncia em Libras.

Além disso, o fato de o professor ter o conhecimento cientifico do significado dos
sighos matematicos ndo é suficiente para uma boa construcao discursiva do conteudo.
Mas, é a partir do dominio do contetdo pelo docente e com o contato prévio com o
tradutor que o docente ird colaborar com a construcdo discursiva na Lingua de Sinais. Em
complemento, sugerimos a utilizacdo de metodologias de ensino voltadas as
especificidades da comunidade surda, tal como a contextualizacdo do saber. Também é
necessario que o docente e o corpo estudantil tenham contato com a Libras, para que o
intérprete ndo seja 0 Unico a acompanhar e conhecer as especificidades daquele
estudante.

Para nossa futura pesquisa, queremos justificar a necessidade de formacéo
especializada dos intérpretes pelo conceito da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).
Por meio da ZDP, defenderemos a importancia de capacitacdo especifica nos cursos de
interpretacdo para diferentes areas e de uma formacdo adequada em Libras para
professores de licenciatura. Por isso, é essencial reconhecer que a formacdo académica é
complexa; caso contrario, ndo seria necessaria a especializacdo em areas distintas, como
portugués e matematica, entre outras disciplinas.

Uma melhor definicdo dos papéis entre intérpretes de Libras e professores poderia
ser alcancada por meio de um dialogo estreito entre eles, planejamentos conjuntos e
reflexdes direcionadas ao processo de real inclusdo. Essa interacdo facilita uma
compreensdao mais profunda sobre surdez, oferecendo vantagens no ensino e
aprendizagem de alunos surdos. Além disso, é imperativo reorganizar os curriculos
escolares para incluir de forma efetiva os alunos com necessidades educativas especiais,
garantindo que os surdos sejam reconhecidos ndo apenas como responsabilidade dos
intérpretes, mas de toda a comunidade escolar.
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