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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista tem sido objeto de debates cada vez mais frequentes em
diferentes areas, com énfase na educacdao inclusiva e especial. Este estudo teve como
objetivo analisar se o0 planejamento de aulas baseado nos principios do Desenho Universal
para Aprendizagem e no uso da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa resultou em
experiéncias bem-sucedidas no processo de aprendizagem de um aluno com Transtorno
do Espectro Autista. Foi adotada uma abordagem qualitativa de pesquisa, com carater
descritivo e exploratorio, para registrar e interpretar os dados coletados durante o
experimento educacional. A pesquisafoirealizada em uma escola municipalemApucarana
- PR, com uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental. Os resultados indicaram que 0s
estudantes se mostraram motivados e engajados nas atividades propostas, pois tiveram
acesso a diferentes formas de conteudo e de expressao, além de se beneficiaremdo uso
da Comunicacédo Aumentativa e Alternativa, o que contribuiu para o aprendizado da turma.
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ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder has been the subject of increasingly frequent debate in various
fields, with an emphasis on inclusive and special education. This study aimed to analyze
whetherlesson planning based on the principles of Universal Design for Learning and the
use of Augmentative and Alternative Communication resulted in successful learning
experiences for a student with Autism Spectrum Disorder. A qualitative, descriptive, and
exploratory research approach was adopted to record and interpretthe data collectedduring
the educational experiment. The research was conducted at a municipal schoal in
Apucarana, Parana, with a first-grade class. The results indicated that the students were
motivated and engaged in the proposed activities, as they had access to differentforms of
content and expression, in addition to benefiting from the use of Augmentative and
Alternative Communication, which contributed to the class's learning.

Keywords: Inclusive Education; Universal Design for Learning; Augmentative and
Alternative Communication.

RESUMEN

El Trastorno del Espectro Autista ha sido objeto de debates cada vez mas frecuentes en
diferentes ambitos, con énfasis en la Educacién Inclusivay Especial. Este estudio tuvo
como objetivo analizar si la planificacion de clases basada en los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje y en el uso de la Comunicacion Aumentativa y Alternativa
resultd en experiencias exitosas en el proceso de aprendizaje de un alumno con Trastorno
del Espectro Autista. Se adopté un enfoque cualitativo de investigacion, con caracter
descriptivo y exploratorio, para registrar e interpretar los datos recopilados durante el
experimento educativo. La investigacion se llevdé a cabo en una escuela municipal de
Apucarana (Parana, Brasil), con un grupo de 1° afio de la Educacién Primaria. Los
resultados indicaron que los estudiantes se mostraron motivados y comprometidos con las
actividades propuestas, ya que tuvieron acceso a diferentes formas de contenido y
expresion, ademas de beneficiarse del uso de la Comunicacion Aumentativa y Alternativa,
lo que contribuyo al aprendizaje del grupo.

Palabras clave: Educacion Inclusiva; Disefio Universal para el Aprendizaje; Comunicacion
Aumentativay Alternativa.

Introducéo

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem se configurado como uma das principais
demandas contemporéneas da Educacao Inclusiva, especialmente no que se refere a

garantia de acesso ao curriculo, participacdo e aprendizagem significativa no contexto
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escolar. De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
5-TR), o TEA caracteriza-se por comprometimentos persistentes na comunicacgéo e
interacdo social em diversos contextos (American Psychiatric Association, 2022). Essas
caracteristicas podem produzir barreiras pedagdgicas importantes, sobretudo quando as
praticas escolares permanecem centradas em formas Gnicas de comunicacdo e de
representagao do conhecimento.

Apesar dos avancosnas politicas inclusivas e na producdo académica sobre o tema,
ainda sdo limitados os estudos que analisam de forma articulada como abordagens
curriculares inclusivas e recursos especificos de acessibilidade comunicacional podem
atuar conjuntamente na reducao dessas barreiras, particularmente no contexto escolar
brasileiro.

Com base nos dados preliminares do Censo Demografico 2022, conduzido pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), cerca de 2,4 milhGes de pessoas com
dois ou mais anos de idade no nosso pais declararam ter diagnéstico de TEA, o que
equivale a 1,2% da populacdo brasileira. Esses dados reforcam a importancia de
compreender que o diagnostico do TEA demanda acompanhamento multidisciplinar e
diferentes niveis de apoio ao longo da vida, o que repercute diretamente nas demandas
educacionais desses estudantes.

Nesse contexto, o foco da inclusédo desloca-se do acesso a escola para a efetiva
acessibilidade curricular, exigindo praticas pedagogicas capazes de promover a
participacdo, a comunicacao e a aprendizagem de estudantes.

Conforme aponta Zerbato (2018), o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)
surge como uma importante ferramenta voltada a promog¢do da acessibilidade ao
conhecimento para todos os estudantes.

Mantendo o foco nas possibilidades de aprendizagem da crianga com TEA por meio
de préaticas educativas adequadas, estudos como os de Monteiro (2016), Deliberato e
Massaro (2017) e Rodrigues et al. (2016) destacam a relevancia da Comunicagdo
Aumentativa e Alternativa (CAA). Essa abordagem oferece multiplas formas de
comunicacao por meio de recursos e sistemas que variam entre baixa e alta tecnologia. A
utilizacdo da CAA permite que individuos com comprometimentos nafala ou nalinguagem

consigam se expressar, manifestando seus desejos, opinides e pensamentos.
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Embora o DUA seja frequentemente tratado como abordagem curriculare a CAA
como recurso tecnoldgico, essa separacdo pode reduzir suas potencialidades pedagogicas.
A articulacdo entre ambas suscita questdes tedricas relevantes, especialmente quanto as
tensbes entre acessibilidade universal e adaptacfes individualizadas, o que demanda
analises que considerem simultaneamente principios pedag0gicos, recursos
comunicacionais e contextos educacionais concretos. Parte-se da suposicdo de que a
articulacéo entre os principios do DUA e os recursos da CAA pode ampliar a acessibilidade
curricular, favorecendo ndo apenas estudantes com TEA, mas toda a diversidade presente
na sala de aula, em consonancia com o0s pressupostos da educacdo inclusiva
contemporanea.

A questao que orienta este estudo consiste em compreender como essa integragao
pode contribuir para a reducdo de barreiras comunicacionais e pedagdgicas no contexto
escolar inclusivo, bem como quais limites e possibilidades emergem dessa articulagao.

Sendoassim, o presente estudo tem como objetivo analisarcomo a integracao entre
o DesenhoUniversal paraAprendizagem e a Comunicagdo Aumentativae Alternativapode
contribuir para a reducdo de barreiras comunicacionais e pedagoégicas no processo de
ensino e aprendizagem de estudantes com TEA.

Ao desenvolver essa analise, o estudo busca contribuir para o aprofundamento
conceitual sobre a relagdo entre curriculo inclusivo, tecnologia assistiva e praticas
pedagogicas, superando abordagens meramente descritivas e ampliando a compreenséo
tedrica dessa interface, além de oferecer subsidios para praticas pedagdgicas mais

acessiveis e inclusivas no contexto escolar.

Aproximacgoes entreo DUA e CAA no contexto educacional

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e a Comunicagao Aumentativa e
Alternativa (CAA) apresentam semelhancas e podem se complementar nos contextos
escolares inclusivos, umavez que ambos visam garantir e facilitar o acesso e a participacao
de todos os estudantes, independentemente de suas particularidades. Embora haja
producéo significativa tanto sobre o DUA quanto sobre a CAA, a interface entre essas
abordagens ainda é pouco explorada, especialmente no que se refere as suas implicacdes

pedagodgicas e as possibilidades de articulagdo no contexto da Educacao Inclusiva.
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O DUA propicia multiplas formas de representacdo e expressdo do conteudo,
enquanto a CAA oferece estratégias e recursos que auxiliam na comunicagao e expressao
guando a fala é limitada. Essa distincdo evidencia niveis distintos de intervencao
pedagogica: o DUA incide principalmente na organizacdo curricular e nas formas de
mediacado didatica, enquanto a CAA se insere como recurso de Tecnologia Assistiva (TA)
voltado & ampliacdo das possibilidades comunicacionais. Contudo, compreender essa
integracdo exige ultrapassar a visdo do DUA apenas como modelo metodoldgico e da CAA
apenas como recurso tecnoldgico, analisando-os como perspectivas pedagdégicas que
dialogam com concepcdes distintas de curriculo, acessibilidade e incluséo.

Oliveira, Goncalves e Bracciali (2021) destacam que o DUA é uma abordagem
tedrica que, fundamentada em principios estabelecidos, permite o planejamento do ensino
e do curriculo considerando as necessidades de todos os estudantes. Por suavez, a TA,
no contexto escolar, busca oferecer estratégias individualizadas que garantam o acesso do
aluno ao conteudo por meio de adaptacbes em métodos e recursos utilizados. Essa
distincdo evidencia uma tensao conceitual importante: enquanto o DUA propde
acessibilidade desde a concepcao curricular, a TA — incluindo a CAA — historicamente
emerge como resposta adaptativa as barreiras ja existentes.

No contexto escolar, observa-se que o uso da CAA possibilita que estudantes com
comprometimentos na fala e/ou na comunicagéo tenham acesso efetivo ao curriculo. De
acordo com Massaro e Deliberato (2013), a utilizacdo dos recursos da CAA colabor no
processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, da competéncia comunicativa
aléem de poder inserir o estudante com deficiéncia ou necessidades complexas de
comunicacao em diferentes atividades pedagodgicas propostas no ambiente escolar.

Os autores destacam que o DUA busca tornar o curriculo acessivel a todos os
estudantes, enquanto a TA, da qual a CAA faz parte, visa oferecer estratégias e recursos
adaptados para atender as necessidades especificas de cada aluno. Essarelagcado suscita
um debate tedrico relevante: até que ponto o uso de tecnologias assistivas contribui paraa
transformacéo das praticas pedagogicas e até que ponto permanece como estratégia
compensatoria frente a barreiras estruturais ja existentes?

Conforme apontam Rose, Zabala e Hasselbring (2005) apesar de serem conceitos
distintos, o DUA e a TA nao sdo concorrentes. Pelo contrario, podem ser integrados no

ambiente escolar, pois compartiiham o objetivo de promover um ensino acessivel para
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todos os estudantes. Essa complementaridade, entretanto, ndo eliminatensdes praticas,
sobretudo em sistemas educacionais marcados por desigualdades estruturais, como é o
brasileiro. Embora avancos legais e normativos tenham ampliado o reconhecimento do
direito & Educacéo Inclusiva, sua efetivacdo ainda ocorre em contextos permeados por
limitacdes na formacgao docente, acesso desigual a recursos pedagogicos e infraestrutura
tecnoldgica insuficiente (Brasil, 2008; Mantoan, 2015). Nesse cenario, a implementacéo do
DUA demanda mudancas curriculares e didaticas que nem sempre sdo acompanhadas por
condicdes institucionais adequadas, conforme discutem CAST (2018) e Rose, Meyer e
Gordon (2014). Paralelamente, a utilizacdo de recursos de TA, como a CAA,
frequentemente depende de suporte especializado, politicas publicas consistentes e
formacdo especifica dos profissionais envolvidos, aspectos destacados sobre inclusdo
escolar e acessibilidade comunicacional (Deliberato; Massaro, 2017). Essa realidade
evidencia que a articulagcdo entre abordagens universais e recursos individualizados
envolve ndo apenas reorganizacdo pedagogica, mas também a garantia de condi¢cdes
institucionais e politicas que viabilizem praticas educacionais efetivamente inclusivas.

Rose e Meyer (2014) pontuam que o conceito do DUA nos faz refletir sobre o
curriculo, o ambiente, os professores e as formas de tornar o conhecimento acessivel para
todos os estudantes com e sem deficiéncia. Cabe ressaltar que as autoras, ao se referirem
ao termo curriculo, o empregam de forma mais ampla e flexivel, abrangendo néo apenas
0s objetivos e conteddos, mas também os métodos, materiais, avaliacdes e até o proprio
ambiente de aprendizagem. Essa compreensédo de curriculo proposta pelo DUA abrange
tudo aquilo que influenciaa experiéncia de aprendizagem do estudante. Assim, a proposta
do DUA envolve a criagdo de condi¢cdes pedagdgicas mais acessiveis a aprendizagem.
Contudo, em alguns contextos, mesmo com a adocdo de seus principios, pode ser
necessaria a utilizacéo de recursos especificos de TA, a fim de promover a independéncia
dos estudantes nas atividades propostas no ambiente escolar.

Oliveira, Gongcalves e Bracciali (2021) exemplificam como o DUA e a TA podem se
complementar, pois, eles pontuam a utilizacdo de uma bola com guizo para um aluno que
possui deficiéncia visual possa patrticipar de uma aula de Educacéao Fisica. De acordo com
Rose e Meyer (2014) esse exemplo evidencia que adaptacdes especificas podem coexistir
com principios universais de planejamento, reforcando a ideia de complementaridade entre

acessibilidade curricular e TA.
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Quando o professor planeja sua aula, a partir dos principios do DUA ele também
pode utilizara CAA visando atender a especificidade do estudante com TEA que necessita
de apoio para se comunicar. Dessa forma o docente promove a inclusédo do estudante com
TEA e dos demais estudantes que nao possuem deficiéncia, mas podem apresentar
timidez, ou até mesmo apresentar caracteristicas de maior introversao.

Aliado a isso, a articulacéo entre essas abordagens evidencia uma tenséao produtiva
entre acessibilidade universal e adapta¢des individualizadas. Enquanto o DUA busca
antecipar a diversidade no planejamento curricular, a CAA frequentemente responde a
necessidades especificas que persistem mesmo em ambientes pedagogicamente
acessiveis. Essa relacdo ndo implica oposicdo, mas complementaridade, indicando
diferentes niveis de intervencéo inclusiva.

No contexto brasileiro, essa discussao adquire contornos particulares em razao das
desigualdades estruturais que atravessam 0s sistemas educacionais. Embora politicas
publicas tenham ampliado o reconhecimento do direito & Educacado Inclusiva, desafios
relacionados a formagéo docente, infraestrutura e acesso a recursos pedagogicos ainda
condicionam a efetivacdo dessas propostas (Mantoan, 2015; Brasil, 2008). Assim, a
integrac&o entre principios curriculares inclusivos e recursos de mediagdo comunicacional
demanda ndo apenas inovacdo pedagogica, mas também condic¢des institucionais que
sustentem préaticas educacionais acessiveis. Prais e Rosa (2016) afirmam que os principios
do DUA estdo articulados com os objetivos e estratégias para uma pratica pedagogica
inclusiva e que sua utilizagdo no planejamento docente pode favorecer a diversidade,
aumentar a efetividade do ensino e ampliar o acesso e a participacao dos estudantes no
curriculo e naaprendizagem, respeitando as particularidades.

Nessa mesma direcao, Prais e Vitalino (2018) destacam que, ao serem incorporados
ao planejamento, esses principios permitem criar atividades diversificadas que contemplam
diferentes necessidades educacionais, resultando em um ensino acessivel e capaz de
ampliar as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes. Assim, 0
planejamento envolve considerar todos os elementos que comp&em o curriculo, até a
avaliacdo. Essa perspectiva dialoga com o que afirmam Nunes e Madureira (2015, p. 138):
[...] o planeamento de aulas acessiveis a todos os alunos implica que, na definicdo das
diversas componentesdo curriculo: objetivos, estratégias, recursos e materiais e avaliacao,

o professor tenha em consideracao os principios do DUA.
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Percebe-se que para o professor assegurar a acessibilidade dos estudantes ao
curriculo, se faz necessario que o mesmo conheca as necessidades de aprendizagem de
cada um dos seus estudantes, ou seja, 0 que, como e porque aprendem, para entéo
planejar estratégias para a elaboracdo das atividades que serdo propostas, Essas
contribuicbes indicam que a acessibilidade pedagogica envolve tanto planejamento
curricular quanto estratégias especificas de mediacao, reforcando a necessidade de
articulacao entre diferentes niveis de intervenc¢éao inclusiva.

Ja em relacdo a CAA, percebe-se que a sua utilizacdo no ambiente escolar
possibilita que os estudantes com comprometimentos nafala e/ou nacomunicagaotenham
acesso ao curriculo de maneira eficaz. Assim os professores proporcionam a esses
estudantesa oportunidade de participar das atividades pedagogicas e sociais da instituicdo
escolar.

Salienta-se que a implementacdo do DUA no contexto educacional envolve
diferentes desafios, especialmente relacionados ao planejamento pedagoégico, a formacgao
docente e as condi¢cBes institucionais. Nesse sentido, a reflexdo docente sobre os
conteudos, os méetodos de ensino e as formas de avaliacdo, ampliando as possibilidades
de expressao para além da escrita, favorecem condi¢des mais acessiveis de participacdo
na aprendizagem. Conforme discutem Sondermann, Albernaz e Baldo (2013), a
diversificacdo de estratégias pedagodgicas pode contribuir para o0 engajamento dos
estudantes e para a ampliacao das oportunidades de aprendizagem, embora seus efeitos
estejam condicionados ao contexto educacional e as formas de implementacéo.

Comprometimentos na comunicacgao constituem uma caracteristica frequentemente
associada ao TEA, o que reforca a importancia de compreender 0os processos de
desenvolvimento da linguagem e da comunicac¢éo no contexto educacional. Nesse sentido,
torna-se relevanteidentificarquaisrecursos e estratégias da CAA favorecem a participacao
do estudante tanto no ambiente escolar quanto nas interacdes sociais. Embora a
Comunicacédo Aumentativa e Alternativa seja tradicionalmente associada a pessoas com
comprometimentos mais significativos na fala, seus recursos também contribuem para
ampliacdo das possibilidades de participacéo e interacdo de estudantes que apresentam
outras dificuldades no processo comunicativo, como inibi¢c&o, baixa iniciativa comunicativa
ou inseguranca na expressao verbal. Nessa perspectiva, a CAA deixa de ser compreendida

apenas como estratégia compensatdria e passa a configurar-se como recurso pedagdgico
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gue amplia modos de participacao e acesso ao curriculo. A relacédo entre o DUA e a CAA
evidencia uma complementaridade pedagodgica: o primeiro incide na organizagao curricular
a partir da diversidade, enquanto a segunda amplia as possibilidades de comunicacéo e
participacdo. Essa articulacdo tende a favorecer mdultiplos modos de acesso a
aprendizagem, contemplando estudantes com e sem deficiéncia.

Na sequéncia, apresentam-se os encaminhamentos metodolégicos adotados neste
estudo, nos quais se buscou analisar em que medida o planejamento de aulas
fundamentado nos principios do DUA e no uso da CAA contribuiu para o processo de

aprendizagem de um estudante com TEA.

Trajetoria Metodoldgica

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e exploratorio,
visando analisar, registrar e interpretar os dados coletados por meio de um experimento
didatico (Gil, 2022). O objetivo central foi identificarse o planejamentode aulabaseado nos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e a Comunicacdo
Aumentativa e Alternativa (CAA) resultam em experiéncias significativas no processo de
aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que apresentam
comprometimentos nafala e comunicagéao.

O experimento didatico é apontado por Hedegaard (2002, p. 214) como “...] uma
concretizacao da afirmacéo de Vygotsky de que o método genético formativo € um método
de pesquisa necessério para investigar a formulacdo e o desenvolvimento dos aspectos
conscientesda relacdo dos seres humanoscomo mundo”. Sendoassim, Freitas e Libaneo
(2022) pontuam que o experimento didatico foi considerado por Vygotsky como um método
importante e especial para os estudos voltados nas relacdes entre educacédo, ensino e
desenvolvimento dos processos psiquicos.

O campo da pesquisafoi uma escola que oferta as etapas da Educacao Infantil e
anosiniciais do Ensino Fundamental na rede municipal de ensino da cidade de Apucarana,
Estado do Parana. A escolhada instituicdo de ensinofoi motivada por atender aos critérios
do estudo: sala de aulacom alunos em fase de alfabetizacdo e que apresentasse alunos
publico da educacéo especial, no caso o aluno com TEA.

A participacdo no estudo contou com a professora regente da turma e 30 (trinta)

estudantes do 1° ano, sendo 20 (vinte) meninas e 10 (dez) meninos, incluindo o estudante
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com TEA, nivel 3, que apresentava comprometimentos nafala e comunicacéo verbal e néo
verbal. Os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no caso da professora e
Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para os responsaveis pelos estudantes
foram utilizados para garantir a participagéo voluntaria e ética na pesquisa. Assim como, a

pesquisa teve aprovacéo do Comité de Etica da Universidade Estadual do Parana (CEP)

por meio do Parecer Consubstanciadon®6.499.677.

Analise do contexto da sala de aula

Na fase inicial da pesquisa, foi elaborado o “Formulario de Observagao das
Diretrizes e Pontos de Verificagdo do DUA” (Figura 1), para identificar as praticas ja
existentes da professora regente em relagdo aos principios do DUA e o perfil da
turma, considerando as caracteristicas dos estudantes, em especial do estudante
com TEA, diferentes estilos de aprendizagem, compreensdo dos contetdos e as
dificuldades individuais e coletivas da turma.

O “Formulario de Observagao das Diretrizes e Pontos de Verificagdodo DUA”
foi elaborado a partir dos principios, diretrizes e pontos de verificacdo do DUA tendo
como base os estudosde Heredero (2020) visando identificar se tais critérios faziam-
se presente na pratica pedagogica da professora como estratégias que
favorecessem a inclusdo do estudante com TEA e dos demais estudantes no
processo de aprendizagem.

Os pontos de verificacdo do DUA foram adaptados para perguntas, no entanto
o objetivo nao foi avaliar a professora da turma, mas compreender quais praticas ja
eram ou nao realizadas por ela. Como critérios para avaliacao e registro utilizou das
expressdes: S (SIM): Indica que a pratica ou o critério foi observado/utilizado; N
(NAO): Indica que a pratica ou o critério néo foi observado/utilizado; e P (PARCIAL):

Indica que a pratica ou o critério foi parcialmente observado/utilizado.

Figura 1 - Formulario de observacao das diretrizes e pontos de verificacdo do DUA em sala
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[o)]

OBSERVAGOES DAS DIRETRIZES E PONTOS DE VERIFICAGAO DO DESENHO
UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM (DUA) EM SALA DE AULA

Diretriz 7 - Recrutando
interesse

Diretriz 1 — Percepgao

Diretriz 4 - Agao Fisica

Critérios de Observacio
Sim S
N&o N
Parcial P
PRINCIPIO | PRINCIPIO 1l PRINCIPIO Il
ENGAJAMENTO

individual

71 Otimiza escolha

autonomia?

1.1 Oferece maneiras de
e| P personalizar a exibicdo de | P
informacfes?

todos?

41 Varia os métodos de
respostas e navegacdo? | P
Utiliza/estabelece

ferramentas e ambientes
que tornam o aprendizado
fisicamente acessivel a

A analise e tratamento dos dados, da observacao in loco do contexto escolar, a
partir do Formulario de Observacdo das Diretrizes e Pontos de Verificacdo do DUA

foram realizados tendo como referéncia o que propde Minayo (2002) quanto a

Fonte: CAST (2018) com adaptac¢fes das autoras.

organizacao e interpretacdo das informacdes coletadas.

As categorias de andlise foram organizadas considerando o processo de
registros dos dados nos formuléarios, baseados nos principios do DUA, e refinadas a
partir das observacdes das respostas registradas para Engajamento, Representacéo
e Acdo e Expresséao para cada principio indicado com suas repostas "S", "N" e "P"

para os critérios como codigos que representam a presenca, auséncia ou presenca

parcial de uma determinada pratica ou comportamento.

Quadro 01 — Resultados da observacgéo in loco

ENGAJAMENTO

SIM

Otimizar relevancia,
valor e autenticidade
(7.2)

Promover a colaboracéo
e a comunidade (8.3)

Elucidar o vocabulério e
os simbolos (2.1)

Apoiar o planejamento e
o desenvolvimento de
estratégias (6.2
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Oferecer alternativas para | Usar diferentes
informac6es auditivas ferramentas para
1.2) construcdo e

. composicéo (5.2)
Oferecer alternativas para

informacgdes visuais (1.3)

Elucidar a sintaxe e a
estrutura (2.2)

Dar suporte a
NAO decodificacéo de texto,
notacdo matematica e

simbolos (2.3)

Promover a compreenséo
entre idiomas (2.4)

llustrar por meio de
diversas midias (2.5)

Otimizar a escolha Oferecer formas de Variar os métodos de
individual e a autonomia | personalizar a exibicdo de | resposta e navegacgéo
PARCIAL (7.1) informacées (1.1 4.1)
Minimizar ameagas e Otimizar o acesso as
distragdes (7.3) ferramentas e as
o tecnologias assistivas
Aumentar a relevancia
CV 4.2)
de metas e objetivos
(8.1) Usar diferentes meios

. de comunicacgéo (5.1)
Variar demandas e

recursos para otimizar o Desenvolver fluéncias
desafio (8.2) com em diferentes
niveis de suporte para

Aumentar o feedback pratica e desempenho
orientado para o (5.3)

dominio (8.4)
] Orientar o
Promover expectativas estabelecimento
ecrencas que apropriado de metas
aumentam a motivagao 6.1)

9.1
Facilitar o
gerenciamento de
informacdes e recursos
(6.3)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

Conforme apresentado no Quadro 01, a analise evidencia que algumas diretrizes
do DUA ja se encontravam incorporadas as praticas pedagogicas observadas, sobretudo
no principio do Engajamento, com destaque para acdes que promovem a colaboracéo, a

interacdo e a relevancia das atividades propostas.
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Contudo, o principio da Representacdo apresentou maior incidéncia de
classificacdes “Nao” e “Parcial”, revelando limitagdes na oferta de multiplas formas de
apresentacdo dos conteudos. A auséncia de alternativas para informacfes auditivas e
visuais, bem como a restricdo no uso de diferentes midias e no apoio a compreensao de
estruturas linguisticas e simbdlicas, apontam para a necessidade de ampliacdo das
estratégias pedagdgicas, de modo a contemplar a diversidade de formas de aprender.

JA no que se refere ao principio de Acdo e Expressdo, observa-se uma
implementacéo parcial das diretrizes, especialmente no que tange a variacdo dos meios de
comunicacao, ao uso de diferentes formas de resposta e a promocdo da autonomia dos
estudantes. Esses dados sugerem que, embora existam iniciativas que favoregcam a
participacdo ativa, ainda ha desafios relacionados a ampliacdo das possibilidades de
expressao e a autorregulacao da aprendizagem.

A luz da perspectiva qualitativa defendida por Minayo (2002), a anélise realizada
permitiu avancar para além da descricdo das praticas observadas, possibilitando a
compreensdo dos sentidos e significados atribuidos as a¢fes pedagogicas no contexto
escolar investigado.

Essa andlise foi fundamental para o planejamento da sequéncia didatica, obteve-
se informagdes mais precisas das estratégias a serem adotadas. Conforme afirma
Heredero (2020), as diretrizes do DUA proporcionam uma base para adotar opgdes e

flexibilidades que ampliam as oportunidades de aprendizagem dos estudantes.

Experimento didatico: Planejamento da Sequéncia Didatica e Intervencao

As observacdes confirmaram que os estudantes estavam na fase de construcdo do
sistema alfabético. Por este motivo, estabeleceu-se, juntamente com a professora regente,
como tema da sequénciadidatica: Explorandoo mundodaletra T, seguindo o planejamento
bimestral da instituicdo de ensino, alinhado ao Referencial Curricular do municipio de
Apucarana (2024), que tem como norte a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o
1° ano. A sequénciadidaticafoi organizada e estruturada conforme apresentado no Quadro
2

Quadro 2: Sequéncia Didatica: Explorando o mundo daletra T.
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1° Ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais

TEMA DA SEQUENCIA DIDATICA: Explorando o mundo da letra T.

12 e 22 AULA
Componente curricular: Lingua Portuguesa.
Pratica de linguagem (BNCC): Andlise linguistica e semiética (Alfabetizacao).

Objetivos de conhecimento (BNCC):| Constru¢ao do sistema alfabético.

Conteudo: Relacdo grafema X fonema.

Habilidade BNCC: (EFO1LPO5) - Reconhecer o sistema de escrita alfabética comd
representagcdo dos sons dafala.

(EFO1LPO7) - Identificar fonemas e sua representagao
grafica, como principio basico para aquisicédo do cédigo

escrito.
Objetivo da aula: Reconhecer o som daletra T e palavras que iniciam com esta
letra.
Tempo estimado: 2 aulas (50 minutos cada uma)

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

A prética realizada por meio do experimento didatico, sequéncia didética,
considerou os principios do DUA ao planejar e definir diferentes formas de engajar e
representar os contetdos selecionados para intervencdo. A SD Explorando o Mundo da
Letra T, prop0s atividades diversificadas, no entanto para fins de exemplificacédo, neste
trabalho, sdo demonstradas trés propostas da SD realizadas com a turma do 1° ano do
Ensino Fundamental.

A primeira atividade consistiu em apresentar a letra T para a turma, dois principios
do DUA foram considerados: oferecer multiplos meios de representacdo e multiplos meios
de envolvimento. Questionamentos orais foram realizados como: Vocés conhecem a letra
T? Quais palavras que iniciam com a letra T vocés conhecem? Aqui na sala de aula tem
algum amigo cujo nome iniciacoma letra T? O uso de diferentes recursos se fez presente
como animagdo por video que oferece uma forma mdultipla de apresentar o contetido ou
informacéo sobre o mesmo, combinando elementos visuais e auditivos.

No segundo momento, realizou-se uma contacao da historia: As aventuras de Tiago
e Talita, de autoria propria. A narrativa apresenta dois irmaos que vivem em uma pequena

cidade do interior e se envolvemem diversas aventurase brincadeiras. A histériateve como
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objetivo introduzira letra T as criancas, de modo que 0s homes dos personagens e varios
elementos do enredo iniciam-se com essa letra.

Durante a leitura da historia, foram utilizadas imagens para que os estudantes
representassem o que estava sendo lido. Em seguida, questdes foram apresentadas: O
gue vocés acharam da histéria? Quais s&o os personagens principais desta histéria? Qual
a letra inicial do nome deles? Nesta histéria, ha mais palavras iniciadas com a letra T?
Também, foram entregues fichas com figuras para que os estudantes identificassem os
sonsiniciais das imagens.

A terceira atividade utilizou-se estratégias da Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (CAA), por meio dos recursos do Asterics (Assistive Technology Rapid
Integration and Construction Set), que € uma plataforma de software e hardware projetada
para facilitar o acesso de pessoas com deficiéncia a computadores e dispositivos de
comunicacgao. Essa plataforma oferece a capacidade de personalizar e criar soluc¢des de
acessibilidade, utilizando uma variedade de sensores, interfaces e dispositivos de entrada.
Isso permite que os usuarios desenvolvam sistemas adaptados as suas necessidades
especificas, promovendo maior inclusédo e autonomia digital. Para isso, elaborou-se uma
atividade por meio desta plataforma, cujo objetivo é selecionar cada palavra e ouvir a
pronuncia delas.

Nesta atividade foram inseridas cinco palavras e teve como objetivo oferecer
multiplos meios de representagao, integrando texto, imagens e simbolos para favorecer a
compreensdo do contetdo e tornar o aprendizado mais atrativo. Além disso, buscou
proporcionar multiplos meios de acdo e expressdo, permitindo que os alunos se
manifestassem, inclusive de forma oral. No ambito da Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (CAA), o recurso utilizado possibilitou que estudantes com dificuldades na
comunicacao verbal e nao verbal participassem ativamente, promovendo a incluséo e a

participacéo de toda a turma.
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Figura 2: Asterics Grid
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Fonte: Captura de tela realizada pela autora. Disponivel em: <https://grid.asterics.eu/#grid/edit/grid-
data-1724612628268-178/>. Acesso em: 25 ago. 2024.

Na sequéncia, os estudantes selecionaram cada palavra, ouviram a pronuncia e
repetiram as palavras. Os estudantes, também receberam, individualmente, uma ficha

colorida com diferentes imagens (Figura 3) conforme o modelo abaixo

Figura 3: Atividade 1 - Identifique as palavras iniciadas coma letra T

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Além das fichas o estudante também recebeu cartbes de respostas (Figura 4) que
indicavam para a imagem “positivo” as palavras que comegam com a letra T, para imagem
“negativo” palavras que ndo comegcam com a letra T, e para imagem que apresenta figuras

de uma pessoa com sinais de pontos de interrogacfes para a resposta “nao sei”.
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Figura 4 - Cartdes de respostas

279

Fonte: Captura de tela realizada pela autora, 2025. Disponivel em:
<https://grid.asterics.eu/#grid/edit/grid -data-1724612628268-178/>. Acesso em: 25 ago. 2024.

Esta proposta de atividade visou oferecer aos estudantes multiplos meios de acao
e expressao, possibilitando formas diferenciadas de comunicacao e diferentes meios para
expressar o aprendizado por meio de simbolos, permitindo que os estudantes com
comprometimentos na comunicacéao e/ou fala e escrita, pudessemse comunicarde maneira

eficaz.

Analise do experimento didatico

A sequéncia didatica apresentada, teve como objetivo compreender de que forma
um planejamento de aula fundamentado nos principios do DUA e a CAA pode apoiar
estudantescom TEA com comprometimentos na falae nacomunicacao verbal e ndoverbal,
a superar suas dificuldades na participacao das atividades comuns da sala de aula.

ApoOs a aplicacédo, buscou-se verificar se as atividades propostas a luz dos principios
do DUA e da CAA mostraram relevanciatanto para o estudante com TEA, quanto para 0s
demais estudantes da turma.

Para avaliar a participacdo dos estudantes nas atividades utilizou-se um formulano
com indicadores dos objetivos que buscava-se alcancar. Observou-se as interacdes dos
estudantescom as atividades, recursos e estratégias baseadas noDUA e na CAA. Também
foram registrados o principio do DUA aplicado, o ponto de verificacdo, o recurso de CAA

utilizado e as rea¢Oes dos estudantes diante da proposta.

Quadro 2: Formulario de analise da sequéncia didatica
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ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA

CRITERIOS OBSERVADOS NA TURMA SIM NAO PARCIAL
1. Responderam ou interagiram as perguntas realizadas? X
2. Demonstraram interesse pela histéria: As aventuras de Tiago X
e Talita?
3. Expressaram-se durante a apresentagdo do video? X
Demonstraram reconhecer o som da letra T, por meio do video
apresentado?
4. |dentificaram por meio do cartaz as imagens cujos nomes X

iniciam com a letra T?

5. Reconheceram as palavras vistas na histéria: As aventuras X
de Tiago e Talita iniciadas com a letra T, por meio da atividade
proposta no site Asterics, por meio do som?

6. Utilizaram a CAA de acordo com o esperado na atividade de X
identificacdo das imagens iniciadas com a letra T?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

O primeiro critério: “Responderam ou interagiram as perguntas realizadas?”
Observou-se que o0s guestionamentos realizados no inicio das atividades despertaram a
curiosidade e interesse dos estudantes sobre o conteddo que seria abordado. Relaciona-
se a esta estratégia o principio do DUA: Fornecer multiplos meios de engajamento. Deste
modo, notou-se a participacao, a reflexdo e o compartilhamento de informacfes pessoais
entre os estudantes. De acordo com Heredero (2020), realizar perguntas antes de introduzir
o tema da aula revela-se uma estratégia que se alinha ao principio do DUA, o qual deve
fornecer multiplos meios de engajamento. Também se alinha ao ponto de verificacdo 7.1,
gue versa sobre otimizar a escolha individual e a autonomia do estudante. Este ponto de
verificacdo do DUA busca oferecer oportunidades para que os estudantes reflitam sobre
seus interesses e sintam-se engajados no processo de aprendizagem, uma vez que,
gquando o professor realiza perguntas aos estudantes, possibilita que 0s mesmos

expressem suasideias.
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O critério numero 2: “Demonstraram interesse pela histéria: As aventuras de Tiago
e Talita?” O estudante com TEA, assim como os demais alunos da turma, interessaram-se
e mantiveram-se atentos. Essa atividade relaciona-se ao principio do DUA: Mdltiplos meios
de representacdo e multiplos meios de engajamento, estando também de acordo com o
ponto de verificacdo 1.1 Oferecer opc¢des que permitam personalizacdo na apresentacao
de informacdes e da Diretriz 1 - Oferecer opgdes diferentes para a percepcao.

Para o critério numero 3: “Expressaram-se durante a apresentacdo do video?
Demonstraram reconhecer o som da letra T, por meio do video apresentado?” Durante a
exibicdo do video os estudantes interagiram participando de atividades para completar
palavras no quadro. Essa atividade alinha-se ao principio do DUA: Multiplos meios de
representacdo e multiplos meios de engajamento, estando acordada com o ponto de
verificacdo 1.3 Oferecer alternativas para informacgdes visuais do DUA, que se refere a
Diretriz 1: Oferecer opcgdes diferentes para a percepcdo. Nesse ponto de verificagao
destaca a importancia de fornecer diferentes formas de apresentar o contetdo, uma vez
que os alunos témdiferentes maneiras de perceber e compreender as informacgdes.

Para o critério numero 4: “ldentificaram por meio do cartaz as imagens cujos nomes
iniciam com a letra T?” Durante a atividade os alunos deveriam falar nome das atividades
indicadas pela professora. No entanto, alguns estudantes ndo se expressaram
verbalmente, sendo sugerido que apontassem para as imagens iniciadascom a letra T. A
estratégia adotada segue o principio do DUA: Oferecer multiplos meios de representacéo,
em conformidade também ao ponto de verificagdo 2.5: Complementaruma informag&o com
outras formas de apresentacdo, que se refere a Diretriz 2: Fornecer varias opc¢des para
linguagem, expressdes matemaéticas e simbolos, que enfatiza a importancia de apresentar
o contetdo de formas variadas buscando atender as necessidades de aprendizagem dos
alunos. Ao utilizar cartazes com imagens, 0 professor proporciona uma representacao
visual do conteudo apresentado, o que pode beneficiaralunos que tém uma maior facilidade
para compreender informagfes através de estimulos visuais, como graficos, fotos e
ilustracoes.

Para o critério numero 5: “Reconheceram as palavras vistas na historia: “As
aventuras de Tiago e Talita” iniciadas com a letra T, por meio da atividade proposta no site
Asterics, por meio do som?”, utilizou-se o site Asterics que atuacomo umrecurso da CAA.

Tal plataforma permite organizar de forma personalizada elementos visuais, ou seja,
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imagens e/ou simbolos e até palavras, como também possibilita a conversao de texto em
fala. A proposta encontra-se alinhada ao principio do DUA: Oferecer multiplos meios de
acao e expressao e em conformidade ao ponto de verificagdo 5.2: Usar ferramentas
variadas para construcdo e composicao, que se refere a Diretriz 5: Proporcionar op¢oes
para a expressao e a comunicacao. O recurso foi utilizado da seguinte forma: ao selecionar
a escrita e imagens de palavras iniciadas com a letra T vistas na historia, o vocalizar
sintetizou a informacao e reproduziu em formato de audio, o que auxiliou de forma positiva
os estudantes no momento da realizacdo da atividade apresentada no critério a seguir.

O critério numero 6: “Utilizaram a CAA de acordo com o esperado na atividade de
identificacdo das imagens iniciadas com a letra T?” se alinha ao principio do DUA:
Oferecer multiplos meios de acdo e expressdo e ao ponto de verificacdo 5.1: Usar
multiplos meios de comunicacéo, que se refere a Diretriz 5: Proporcionar op¢oes para a
expressdo e a comunicacgdo, pois possibilita aos estudantes diferentes formas de
expressdo. A CAA auxilia os individuos que possuem dificuldades na fala, permitindo
gue se comuniquem usando recursos variados.

Arealizacdo das atividades da SD foi elaborada para todos os estudantesda turma,
e, de modo geral, eles apresentaram um bom desenvolvimento, mostraram-se motivados
e interessados. No caso do estudante com TEA houve umaboa participacao, apresenta-
se o registro do desempenho de uma das atividades (Figura 5) realizada por ele que

consistiaem indicar com cartbes “positivo”, “negativo” ou “ndo sei” as palavras iniciadas

com aletra T.

Figura 5 - Atividade: Identifique as palavras iniciadas com a letra T
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Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Durante a realizacdo desta atividade, o estudante demonstrou interesse ao

manipular os cartdbes de respostas, mas necessitou de atendimento individualizado. Foi
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proposto para que analisasse as imagens e identificasse se aquelas figuras iniciavam ou
naocom a letra T, e colocasse os cartdes respostas no quadro em brancoao lado da figura.

Ao analisar a resposta percebeu-se que ele compreendeu a proposta de colocar os
cartdes resposta no local informado, mesmo tendo colado o cartdo positivo para a figura da
laranja. O que mais se considerou no momento desta atividade ndo foram os erros ou 0s
acertos, mas sim a participacao e reacao frente a CAA utilizada. Observou-se que, ao ter a
oportunidade de utilizar a CAA nesta atividade, o estudante pdde se expressar, tornando a
atividade mais acessivel, refletindo o real potencial do estudante,ja que possibilitou que ele
participasse da atividade sem barreiras de comunicacao.

De acordo com Bonotto (2014), a CAA proporciona oportunidades e possibilidades
de desenvolvimento que se ampliam significativamente, o que impulsiona o aprimoramento
da linguagem verbal, impactando diretamente sua participacdo social e o desenvolvimento
integral. Heredero (2020) aponta que é fundamental oferecer alternativas de expresséo,
tanto para fomentar a interacdo entre 0s colegas quanto para permitir que o estudante
comunique, de maneira adequada (ou facilitada), seus conhecimentos, ideias e conceitos

no ambiente de aprendizagem.

Consideracdbesfinais

A anédlise da sequéncia didaticaimplementada demonstra que a articulagdo entre os
principios do Desenho Universal para Aprendizagem e o0s recursos da Comunicacao
Aumentativa e Alternativa constitui uma estratégia potente para a promocado de uma
educacado efetivamente inclusiva. Os resultados evidenciaram que a flexibilizacdo dos
meios de engajamento, representacdo, acdo e expressao nao apenas beneficiou o
estudante com Transtorno do Espectro Autista, ao amenizar barreiras comunicacionais,
mas também potencializou a participacdo e o interesse de toda a turma, ratificando a
premissa de que o essencial paraum aluno com deficiéncia revela-se benéfico para todos.

Contudo, a implementacao sistematica dessas abordagens no cotidiano escolar
enfrenta limites e desafios significativos que demandam uma reflexdo critica. Um dos
principais obstaculos reside na formacéo docente. A transicdo de um modelo de ensino
tradicional para uma pratica pautada no DUA exige que o professor possua ndo apenas o
dominio do contetdo curricular, mas também competéncias especificas em tecnologia

assistiva e design instrucional inclusivo. A caréncia de programas de formag&o continuada
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gue abordem a CAA de forma pratica e integrada ao curriculo regular muitas vezes resulta
em inseguranga pedagogica, limitando o uso desses recursos a momentos isolados ou
delegando-os exclusivamente ao atendimento educacional especializado (AEE).

Somado a isso, a infraestrutura tecnolégica das instituicbes de ensino apresenta-se
como um desafio estrutural. Embora a pesquisatenha demonstrado o sucesso do uso de
plataformas digitais e recursos de alta tecnologia, a realidade de muitas escolas publicas
brasileiras ainda € marcada pela precariedade de acesso a dispositivos adequados,
conexdao estavel a internet e softwares licenciados ou acessiveis. Sem o suporte material
necessario, a proposta do DUA corre o risco de se tornar utépica, aprofundando o hiato
entre as diretrizes legais de inclusédo e a pratica efetivaem sala de aula.

Por fim, a adequacao curricularsurge como um ponto de tensdo. O desafio ndoreside
apenas em "adaptar" atividades pontuais, mas em conceber o curriculo sob a ética da
acessibilidade universal. Isso implica romper com a rigidez de cronogramas e avaliagcbes
padronizadas que desconsideram a neurodiversidade. A aplicacdo do DUA e da CAA exige
uma gestdo escolar democratica e colaborativa, que assegure tempo e espaco para o
planejamento conjunto entre professores regentes e especialistas, garantindo que a
flexibilizacdo curricular seja uma politica institucional e ndo apenas uma iniciativa isolada.

Em suma, embora os beneficios da integracdo DUA-CAA sejam inegaveis para o
desenvolvimento integral do estudante com TEA, sua consolidagdo como prética
pedagodgica hegembnica depende de investimentos robustos em formacéao, infraestrutura e
uma revisao profundadas estruturas curriculares vigentes. Somente assim a escola podera
transitar de uma inclusdo meramente formal para uma inclusado significativa, onde a

diversidade é reconhecida como um valor e a aprendizagem um direito acessivel a todos.
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