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RESUMO

Este artigo analisa a producdo escrita do sujeito surdo a partir de uma perspectiva que
integra linguagem, cogni¢do, cultura e experiéncia. Considerando as barreiras
comunicacionais e simbolicas enfrentadas pelos surdos, discute-se como essas condicdes
moldam formas especificas de representacdo do mundo, frequentemente distintas da l6gica
sequencial e normativa da escrita alfabética. Fundamentado em autores como Vygotski,
Barthes, Lyons e Langacker, o texto defende que a surdez deve ser compreendida como
uma diferenca linguistico-cultural. A escrita do surdo, por consequéncia, expressa uma
l6gica visual, multimodal e relacional, ancorada na lingua de sinais e nas experiéncias
comunitarias. A memoria coletiva da comunidade surda, a identidade cultural e a
resisténcia simbolica emergem como elementos centrais na constituicdo de sentidos e na
organizacdo do pensamento. A partir disso, o artigo propde uma reconfiguracdo das
praticas pedagodgicas, que reconheca a singularidade do sujeito surdo e valorize suas
formas legitimas de significar. A escrita surda, longe de representar um desvio, revela
possibilidades epistemoldgicas préprias que desafiam os paradigmas da oralidade e da
linearidade textual. A escola, portanto, deve acolher tais manifestacées como legitimas e
promotoras de uma educacao inclusiva, centrada na escuta da diferenca e na valorizagao
das multiplas formas de cognicéo e expressao.

Palavras-chave: Modalidade escrita; Segunda lingua; Conceito.
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ABSTRACT

This article analyzes the written production of deaf individuals from a perspective that
integrates language, cognition, culture, and experience. Considering the communicational
and symbolic barriers faced by deaf people, it discusses how these conditions shape
specific forms of world representation, often differing from the sequential and normative
logic of alphabetic writing. Drawing on authors such as Vygotsky, Barthes, Lyons, and
Langacker, the text argues that deafness should be understood as a linguistic-cultural
difference. Consequently, deaf writing expresses a visual, multimodal, and relational logic,
grounded in sign language and communal experiences. Collective memory within the deaf
community, cultural identity, and symbolic resistance emerge as central elements in the
constitution of meaning and organization of thought. From this perspective, the article
proposes a reconfiguration of pedagogical practices that recognizes the uniqueness of deaf
individuals and values their legitimate ways of signifying. Far from representing a deviation,
deaf writing reveals its own epistemological possibilities, challenging paradigms of orality
and textual linearity. Schools, therefore, should embrace these manifestations as legitimate
and conducive to inclusive education, centered on listening to difference and valuing
multiple forms of cognition and expression.

Keywords: Written modality; Second language; Concept.

RESUMEN

Este articulo analiza la produccion escrita de los sujetos sordos desde una perspectiva que
integra lenguaje, cognicion, cultura y experiencia. Considerando las barreras
comunicacionales y simbdlicas enfrentadas por las personas sordas, se discute como estas
condiciones moldean formas especificas de representacion del mundo, frecuentemente
distintas de la logica secuencial y normativa de la escritura alfabética. Fundamentado en
autores como Vygotski, Barthes, Lyons y Langacker, el texto sostiene que la sordera debe
ser comprendida como una diferencia linglistico-cultural. La escritura del sordo, en
consecuencia, expresa una légica visual, multimodal y relacional, anclada en la lengua de
sefias y en las experiencias comunitarias. La memoria colectiva de la comunidad sorda, la
identidad cultural y la resistencia simbdlica emergen como elementos centrales en la
constitucién de sentidos y en la organizacion del pensamiento. A partir de ello, el articulo
propone una reconfiguracién de las practicas pedagogicas, que reconozca la singularidad
del sujeto sordo y valore sus formas legitimas de significar. La escritura sorda, lejos de
representar un desvio, revela posibilidades epistemoldgicas propias que desafian los
paradigmas de la oralidad y de la linealidad textual. La escuela, por lo tanto, debe acoger
tales manifestaciones como legitimas y promotoras de una educacion inclusiva, centrada
en la escucha de la diferencia y en la valorizacion de las multiples formas de cognicion y
expresion.

Palabras-clave: Modalidad escrita; Segunda lengua; Concepto.
Introducdao
A construcdo da visdo de mundo de um sujeito estda diretamente relacionada ao

conjunto de experiéncias sociais e comunicacionais vividas ao longo de sua trajetoria. No
caso das pessoas surdas, tais experiéncias sao profundamente marcadas pela auséncia ou
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pela limitacdo de interacdes com os falantes da lingua majoritaria, pela recorrente exclusao
dos espacos sociais e educacionais, e pelas constantes barreiras linguisticas e simbdlicas
impostas pela sociedade ouvinte. Essas condicdes ndo apenas restringem o acesso a
informacédo e a cultura, mas também moldam formas singulares de perceber, conceber e
representar o mundo. Lebedeff (2014) afirma que a surdez deve ser compreendida como
uma diferenga linguistica que envolve caracteristicas singulares, como a lingua de sinais,
uma lingua visual, e a construcdo de uma cultura visual baseada em experiéncias visuais.

A representacdo que o sujeito surdo faz da realidade ndo pode ser compreendida
apenas a partir da lingua que utiliza, mas, sobretudo, das condi¢cdes concretas de vida que
atravessam sua subjetividade. Santana e Bergamo (2005) observam que a identidade do
sujeito surdo ndo pode ser reduzida apenas a lingua de sinais, mas deve ser compreendida
a partir das condi¢cdes sociais, histéricas e das praticas comunicacionais que atravessam
sua subjetividade, sendo a lingua um elemento fundamental, porém n&o Unico, na
construcdo dessa identidade. A lingua de sinais, nesse contexto, € uma expressao
fundamental de pertencimento cultural e resisténcia, mas ndo a causa determinante da
diferenca na visdo de mundo. Cromack (2004) aponta que a identidade surda se constitui a
partir das condi¢des funcionais e das exclusbes sociais e comunicacionais que atravessam
o0 sujeito surdo, evidenciando a importancia de acfes afirmativas para consolidar a cultura e
a comunidade surda. O que de fato determina essa singularidade é o acumulo de
experiéncias que colocam o sujeito surdo a margem dos processos comunicacionais
dominantes, como as situacdes de capacitismo, as dificuldades de acesso a e escrita, a
nao participacdo em interacdes cotidianas com ouvintes e a vivéncia preferencial de trocas
comunicativas no seio da comunidade surda.

Do ponto de vista tedrico, a linguagem exerce papel central na formacdo da
consciéncia e na constru¢cdo dos conceitos, sendo mediadora das experiéncias e da
organizacdo da realidade. Toassa (2020) argumenta que 0 pensamento se desenvolve por
meio da linguagem, e que essa mediacdo € crucial na constituicdo dos processos
cognitivos superiores. No entanto, quando o acesso a linguagem hegemobnica €
comprometido, como frequentemente ocorre com sujeitos surdos, o desenvolvimento
conceitual ndo se da de forma compartilhada com a maioria social, mas sim em circuitos
restritos, muitas vezes fragmentados, o que pode provocar uma organizacdo conceitual e
discursiva prépria. Essa especificidade se reflete diretamente nas formas de representacéo
simbdlica, como a leitura, a escrita e a producao textual.

Lyons (1977) nos mostra que o sentido de uma palavra ou de um enunciado esta
intimamente ligado ao uso, a experiéncia e ao contexto cultural de quem a emprega. I1sso
significa que o sujeito surdo, ao vivenciar uma realidade linguistica e experiencial distinta,
constroi significados ancorados em vivéncias que nao coincidem com as do sujeito ouvinte.
A escrita de seus textos pode se estruturar de forma ndo linear, refletindo uma légica
visual, relacional e subjetiva que desafia os padrdes sequenciais da escrita alfabética.

Portanto, 0 que se observa € a expressao de uma légica outra, uma organizacao do
mundo mediada por vivéncias distintas, que se manifestam também na materialidade do
texto. O sujeito surdo, nesse sentido, ndo apenas escreve de maneira diferente: ele
representa, concebe e estrutura o mundo a partir de coordenadas semanticas e cognitivas
proprias. Essa ideia € corroborada por autores como Magalhdes e Oliveira (2011) ao
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dizerem que a construcdo da subjetividade surda e sua representacdo do mundo sdo
mediadas por uma légica prépria, que emerge da interse¢do entre exclusao, resisténcia e
cultura, demandando uma analise que ultrapasse a forma linguistica para abarcar os
aspectos sociais, cognitivos e simbolicos envolvidos. A analise dessa representacao exige,
portanto, um olhar que va além da forma linguistica, considerando 0s aspectos sociais,
cognitivos e simbdlicos envolvidos na constituicdo da subjetividade surda.

Ao compreendermos a escrita como prética discursiva enraizada em experiéncias de
mundo e em modos especificos de significacdo, torna-se necessario analisar 0s
fundamentos semanticos, cognitivos e sociais que estruturam essa pratica. A linguagem
nao € apenas um sistema formal de signos, mas um modo de organizar e dar sentido a
realidade a partir de referenciais socioculturais especificos. Como afirma Barthes (1977), o
signo é sempre carregado de significados ideologicos e culturais, sendo a linguagem uma
forma de classificagdo do mundo que depende das experiéncias vividas por seus sujeitos.
No caso dos sujeitos surdos, tais experiéncias ndo se constroem sobre o mesmo repertério
simbdlico hegemdnico da sociedade ouvinte. De acordo com Langacker (2008), o valor
semantico de uma palavra ndo esta predeterminado, mas é construido no momento da
enunciacdo, dependendo do contexto fisico, social e cultural, bem como dos
conhecimentos de fundo e categorias cognitivas do falante. Assim, o sujeito surdo, ao
vivenciar o mundo com base em uma légica comunicacional diferente, desenvolve também
um modo singular de representar conceitos, relacées e narrativas, o que inevitavelmente se
manifesta na escrita.

Essa representacdo estd ancorada em uma logica experiencial que é, ao mesmo
tempo, subjetiva e coletiva. Conforme Vasconcelos Rios (2006), o sujeito € construido na
linguagem e por meio dela, em um processo dialégico continuo no qual a alteridade (o
encontro com o outro) desempenha um papel central na constituicdo da subjetividade.
Quando o outro, no caso, 0s ouvintes, nao compartilha a lingua ou ndo garante acesso as
interacfes, ha um esvaziamento dessa construcao dialdgica, o que impacta diretamente
nos modos de representacao do eu e do mundo.

Nesse sentido, a no¢cdo de memoria coletiva, tal como discutida por Mendoza Garcia
(2004), também é relevante. Para esse autor, a construcdo da memoria e dos significados
compartilhados ocorre em contextos de interacédo simbdlica, sendo fortemente marcada por
fatores historicos, sociais e identitarios. A comunidade surda, ao vivenciar coletivamente
formas de exclusdo e resisténcia, desenvolve modos proprios de significacdo, que se
refletem em praticas linguisticas e textuais. A lingua de sinais, embora ndo seja a causa da
visdo de mundo diferenciada, constitui-se como elemento organizador da experiéncia surda
e do compartilhamento de sentidos dentro da comunidade, funcionando como recurso de
coesao simbdlica e de preservacao de identidades.

Essas consideracdes reforcam a necessidade de uma abordagem que va além da
descricdo formal da lingua escrita do surdo, e que considere a multiplicidade de fatores que
estruturam sua experiéncia e sua cognicdo. Como posto por Fajardo (2021), o signo
linguistico carrega em si disputas por verdade, representacdo e autoridade simbolica,
sendo a linguagem um campo de negociacdo continua entre sujeitos e culturas. Assim, o
modo como o sujeito surdo escreve ndo deve ser lido como falha ou deficiéncia, mas como
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expressdo de uma légica outra, nascida de um percurso experiencial que articula siléncio,
imagem, sinal, auséncia e presenca simbolica de diferentes formas.

Por fim, a escrita pode ser vista também como uma tecnologia cultural, assim declara
Vanoye (1985), que exige o dominio de convencdes abstratas e lineares de representacao.
Para os sujeitos surdos, cuja experiéncia perceptiva € majoritariamente visual e cuja
comunicacao cotidiana se estrutura sobre parametros espaciais e simultaneos, como os da
Libras, h4 um descompasso entre a experiéncia vivida e 0 modelo de escrita alfabética, o
que exige mediacdes especificas. Nao se trata, portanto, de uma simples transposicdo de
uma lingua para outra, mas de uma reconfiguracdo de sentidos e ldgicas cognitivas que
desafiam o modelo tradicional de letramento.

A escrita como reflexo da experiéncia: légica nao sequencial e
representacao no texto do sujeito surdo

A producdo textual escrita € um processo que reflete a organizacdo interna do
pensamento, sendo mediada por estruturas linguisticas, cognitivas e discursivas
construidas socialmente. Pesquisas como as de Santos; Silveira e Aluisio, (2013) mostram
que a producdo textual de sujeitos surdos em lingua portuguesa € marcada por
caracteristicas que fogem a linearidade e a sequéncia tradicional esperada pela norma
padrdo, resultado da mediacao entre a lingua de sinais e a lingua escrita, refletindo uma
organizacdo cognitiva e discursiva construida a partir da experiéncia sensorial visual e da
vivéncia em contextos sociais especificos. Essa producdo ndo deve ser interpretada como
deficiéncia, mas sim como manifestacdo de uma légica prépria que expressa uma forma

particular de organizagcdo do mundo e do discurso.

Segundo Senna (2012), a escrita na cultura ocidental alfabética segue um modelo
l6gico-sequencial fundado em principios de categorizacdo gramatical, predicacao verbal e
relacdes sintaticas hierarquizadas. A aquisicdo dessa estrutura pressupfe um intenso
contato com a oralidade e a escuta do portugués falado, algo que geralmente esta ausente
na trajetéria de muitos sujeitos surdos. A auséncia ou restricdo da experiéncia sonora
dificulta o dominio de aspectos estruturais da lingua portuguesa, como flexdes verbais,
concordancia e uso normativo de pronomes e preposi¢cdes, o que leva a criacao de formas
textuais que expressam o conteudo por meio de sequéncias mais visuais, narrativas nao
lineares e omissdes que sdo compensadas pelo contexto.

A esse respeito, Chierchia (2003) destaca que a semantica da linguagem esta
fortemente associada a construcado referencial e a estrutura temporal dos eventos narrados.
Em muitos textos de sujeitos surdos, observa-se uma forma de organizar o conteudo que
privilegia a simultaneidade dos acontecimentos, imagens mentais e associagoes
contextuais em detrimento de uma progressao cronoldgica explicita. Essa tendéncia pode
ser compreendida como parte de uma cognigéo visual-espacial que orienta a construgéao do
sentido com base em categorias distintas das usuais na escrita sequencial.

Além disso, a propria nocdo de coesédo textual precisa ser revista a luz dessa
experiéncia. Segundo Sim-Sim et al. (1997), a producdo escrita € uma atividade
cognitivo-técnica que exige a articulacdo de conhecimentos linguisticos, recursos sociais e
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estratégias retoricas e discursivas; um sujeito que ndo domine plenamente o repertorio da
cultura letrada teré dificuldades em reconhecer e operar dentro dessas convencgdes sociais
e técnicas. No caso da pessoa surda, 0 acesso a escrita muitas vezes se da por meio de
traducdes intermodais entre a Libras e o portugués, o que pode gerar descompassos na
linearidade, mas também potencializar formas alternativas de organizacao textual, como o
uso de elipses, estruturas narrativas mais visuais ou montagem de informacfes em blocos
semanticos nao hierarquicos.

Pinheiro (2024) contribui com essa discussado ao analisar a ideia de multimodalidade
na linguagem e na semiose contemporanea. Para o autor, a comunicacdo ndo se da
exclusivamente por meio de palavras, mas envolve sinais, imagens, expressdes faciais e
recursos espaciais, o que amplia o conceito de texto e desafia modelos unicamente verbais
de significacdo. No contexto da surdez, onde a visualidade é central, a producdo textual
nao pode ser dissociada das experiéncias multimodais que estruturam o pensamento do
sujeito. A escrita, nesse caso, precisa ser lida como transposicdo parcial de uma légica
visual-cognitiva para um sistema grafico que hem sempre comporta tais nuances.

Do ponto de vista da psicologia do desenvolvimento, Uehara et al. (2013) destacam
que as chamadas funcBes executivas, como organizacdo, planejamento, memoria
operacional e controle inibitério, sdo fundamentais para o desempenho em tarefas de
escrita. Essas funcfes sao diretamente influenciadas pelas experiéncias sociais e pelo tipo
de mediacdo linguistica vivida pelo sujeito. No caso do surdo, a falta de mediacéo
linguistica eficaz na primeira infancia pode afetar o desenvolvimento dessas fun¢des, o que
se reflete na escrita como dificuldade de linearizagdo de ideias, segmentacdo frasal e
estrutura argumentativa.

Ao articular essas perspectivas, torna-se possivel compreender que o0s textos
produzidos por sujeitos surdos refletem uma l6gica representacional prépria, que nao é
inferior ou errada, mas construida a partir de outras bases experienciais e cognitivas.
Segundo Hall (1997), o significado é construido socialmente e historicamente, sendo
inseparavel do contexto cultural e das condi¢des discursivas que envolvem o sujeito e sua
linguagem. Assim, ao invés de corrigir a escrita do surdo com base em padrdes normativos
estritos, € necessario compreender a légica que organiza sua narrativa e reconhecer as
poténcias comunicativas ali presentes.

Comunidade Surda, memaoria coletiva e resisténcia simbodlica

A constituicdo das formas de representacdo de mundo entre sujeitos surdos nao se
da de maneira isolada ou exclusivamente individual. Pelo contrario, € no contexto das
trocas coletivas e dos vinculos comunitarios que se estruturam os sentidos compartilhados
e as formas possiveis de significacdo. Bigogno (2010); Silva e Alvarenga (2023); destacam
e corroboram, respectivamente, que a constituicdo das representagcdes de mundo entre
sujeitos surdos ocorre no ambito coletivo e comunitario, onde a comunidade surda funciona
como um espaco simbolico fundamental para o desenvolvimento da identidade, construgéo
de sentidos e resisténcia as imposicOes da cultura hegemonica. Essa comunidade €
marcada pela convivéncia em torno da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que fortalece os
vinculos culturais e sociais, possibilitando aos surdos um sentimento de pertencimento e
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uma identidade plural e dinamica. A identidade surda, assim, ndo é uma condicao isolada,
mas um processo social e politico que se constroi nas trocas e relacdes dentro da propria
comunidade, que atua como espaco de afirmacdo e luta. E a comunidade surda
desempenha, nesse processo, papel essencial como espa¢o simbdlico de pertencimento,
onde o sujeito pode desenvolver sua identidade, construir sentidos e resistir aos
apagamentos impostos pela cultura hegemonica.

Ricoeur (2004) argumenta que a mem©ria coletiva ndo se resume a simples soma de
lembrancas individuais, mas emerge como uma construcdo narrativa compartilhada, que
organiza o passado de forma significativa para sustentar a identidade dos grupos sociais.
Trata-se de uma memoria seletiva, dindmica e marcada por disputas de sentido, que
permite aos sujeitos situarem-se historicamente e produzirem sentidos coletivos a partir de
experiéncias vividas.

No caso da comunidade surda, essa memoria € fundamental para a constituicdo de
uma identidade cultural e politica prépria, sendo construida em torno de eventos marcantes
como a exclusdo sistematica dos espacos escolares, a imposi¢ao historica do oralismo
como politica de silenciamento, a resisténcia linguistica e cultural diante de praticas
opressoras e, sobretudo, a luta pela oficializacdo e valorizacdo da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Quadros e Karnopp (2004) salienta que a memoaria coletiva da comunidade
surda € essencial para a construcdo de uma identidade cultural e politica propria, sendo
formada a partir de experiéncias histéricas marcantes. Esses eventos funcionam como
elementos estruturantes que fortalecem os vinculos comunitarios e sustentam a resisténcia
cultural, além de orientar acbes sociais e politicas voltadas para o reconhecimento e a
afirmacdo da cultura surda. Marcos historicos estes, que ndo apenas simbolizam a
resisténcia surda, mas também funcionam como pilares para a construgcdo de uma
linguagem comum, de um repertorio de sentidos que alimenta a autoimagem do grupo e
fortalece seus lacos de pertencimento. Assim, esta memdria ndo apenas resgata o
passado, mas também projeta um futuro de afirmacéo e continuidade cultural, orientando
praticas sociais, educativas e politicas em prol da visibilidade e do reconhecimento da
diferenca.

Além disso, como observa Vidales Gonzéales (2015), a semiética da comunicacdo esta
intrinsicamente ligada as relacbes de poder e as formas de dominacdo simbdlica. As
linguas minoritarias, como a Libras, sdo constantemente desvalorizadas ou invisibilizadas
nos sistemas de ensino e nos meios de comunicagcdo de massa, 0 que compromete a
legitimidade das experiéncias que se constroem a partir delas. A comunidade surda, ao
resistir a esse processo, cria estratégias de ressignificacdo dos sentidos e estabelece
modos préprios de organizacdo simbdlica, que incluem ndo apenas a lingua de sinais, mas
também praticas culturais, valores coletivos, modos de narrar e de se representar
socialmente.

Duarte (2009), ao discutir o ciclo informacional da comunicacdo, destaca que o
acesso a informacdo € um direito e uma condicdo para a plena cidadania. Quando a
informacdo ndo circula de forma acessivel, seja por barreiras linguisticas, tecnolégicas ou
atitudinais, ha uma ruptura no ciclo comunicacional, o que afeta diretamente a construcao
de sentido e de representacdo. A comunidade surda, diante dessas rupturas, desenvolve
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formas alternativas de circulacéo de informacédo, o que ampliam o campo da comunicacao
e fortalecem os processos identitarios e cognitivos do grupo.

Nesse contexto, vale lembrar a reflexdo de Prien (2024) sobre a palavra humana
como construcao ética e histérica. Para o autor, a linguagem ndo € neutra, mas marcada
por disputas de sentido, e carrega em si 0 peso da autoridade e da exclusdo. O
reconhecimento da Libras como lingua legitima de uma comunidade ndo é apenas uma
questao de direitos linguisticos, mas de reconhecimento da dignidade e da humanidade
dos sujeitos que dela fazem uso. A comunidade surda, ao reivindicar sua lingua, seus
modos de expressdo e sua memoria coletiva, confronta a légica da exclusdo simbdlica e
reconfigura os espacos de pertencimento.

Dessa forma, a representacdo de mundo do sujeito surdo néo € resultado apenas de
uma experiéncia perceptiva individual distinta, mas de um processo coletivo de construcao
de sentido, ancorado em uma cultura especifica, em uma lingua partilhada e em vivéncias
histéricas comuns. De acordo com Ladd (2003), a identidade surda € uma construcao
coletiva e historica, fortemente enraizada na experiéncia compartilhada de resisténcia e na
valorizacéo da lingua de sinais como elemento central de reconhecimento cultural e politico
da comunidade surda. Essa identidade dinamica se manifesta em espacos sociais
especificos e deve ser respeitada para promover uma inclusdo culturalmente adequada.
Essa construcdo simbodlica comunitaria precisa ser reconhecida e valorizada nas praticas
educacionais, sociais e linguisticas, como condi¢do para uma efetiva inclusdo que respeite
a diversidade de modos de significar.

Escrita, leitura e cognicdo Surda: desafios e possibilidades para a
educacdo linguistica

A escrita e a leitura, enquanto praticas sociais e cognitivas, ndo Sao processos
neutros ou naturais, mas exigem do sujeito o dominio de convencdes linguisticas,
discursivas e culturais que estdo enraizadas na légica da linguagem oral majoritaria. No
entanto, para sujeitos surdos, cuja trajetéria de vida é atravessada por experiéncias
sensoriais, comunicacionais e cognitivas distintas, 0o acesso a essas praticas exige
mediacBes especificas e o0 reconhecimento de que as formas tradicionais de ensino da
lingua escrita muitas vezes ndo contemplam sua forma de pensar, representar e significar o
mundo. Fernandes (2003) destaca que o surdo ndo se apropria da lingua portuguesa
escrita como um sistema alfabético tradicional, mas como um sistema ideografico, e que o
ensino do portugués escrito para surdos deve ser mediado pela lingua de sinais,

valorizando estratégias visuais e contextuais que respeitem essa singularidade.

Senna (2019) argumenta que os fundamentos da linguagem na educacdo devem
partir do reconhecimento da diversidade linguistica e da complexidade dos processos de
construgdo do conhecimento. A aprendizagem da lingua escrita por sujeitos surdos néo
pode ser reduzida a simples memorizacdo de regras gramaticais ou a reproducao de
estruturas sintaticas normativas. E preciso compreender que, para esses sujeitos, a escrita
€ uma segunda lingua (L2), aprendida em geral sem apoio da oralidade e por meio de
estruturas cognitivas marcadas pela experiéncia visual e pela lingua de sinais.
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De acordo com Langacker (1987), a linguagem n&o soO transmite significados, mas
também reflete estruturas cognitivas internas formadas pela experiéncia social e linguistica
do individuo, integrando-se a uma gramatica mental que organiza o uso comunicativo.
Essas estruturas, por sua vez, podem ser organizadas com base em diferentes
experiéncias sensoriais, como ocorre no caso dos surdos.

Segundo Karnopp (2002), a producédo textual de sujeitos surdos reflete uma
organizagdo discursiva influenciada por sua experiéncia sensorial e linguistica especifica,
apresentando caracteristicas como sequéncias nao lineares e construcdes imagéticas que
ndo devem ser vistas como erros, mas como manifestacfes legitimas de uma logica
representacional prépria que precisa ser compreendida e valorizada no contexto
pedagdgico.

De acordo com Valente (2005), o ensino da producao escrita deve ser fundamentado
na realidade comunicativa do sujeito, considerando suas condicfes culturais e linguisticas
especificas. Isso significa que o ensino da lingua escrita para surdos precisa partir de suas
condicBes materiais e simbdlicas de producéo: considerar sua lingua de base (Libras), suas
experiéncias de excluséo linguistica, seu modo visual de organiza¢do do pensamento e sua
histéria cultural. A pedagogia da escrita, nesse caso, deve ser dialdgica, acolhedora e
centrada no sentido, e ndo apenas na forma.

De acordo com Kress e Van Leeuwen (2001), a comunicagdo e a construcdo de
sentidos envolvem multiplos modos semiéticos, como imagens, gestos, expressodes faciais
e recursos corporais, que trabalham em conjunto com as palavras para criar significado em
contextos sociais diversos. Esse entendimento é fundamental quando se trata de sujeitos
surdos, cuja base comunicacional € construida multimodalmente desde a infancia. Ignorar
essa dimensédo na alfabetizacdo ou na pratica de leitura e escrita € desconsiderar toda uma
epistemologia visual e gestual que estrutura seu pensamento e suas formas de expresséao.

A escola, nesse sentido, ndo pode ser apenas o lugar de correcdo do que "falta" ao
sujeito surdo, mas um espaco de escuta e valorizacdo de suas formas proprias de
significar. Para isso, € preciso reconhecer que a cognicao surda opera com referenciais
diferentes, e que o ensino da lingua escrita deve dialogar com esses referenciais Conforme
Padden e Humphries (2005), a escola deve reconhecer e respeitar as maneiras singulares
pelas quais a comunidade surda constroi conhecimento e significado, considerando que
sua cognicao e experiéncia sdo fundamentadas em referéncias visuais e culturais distintas
daquelas dos ouvintes. O ensino da lingua escrita precisa dialogar com esses referenciais
por meio de praticas que envolvam textos visuais, producbes em Libras, traducbes
intermodais e a mediacdo de intérpretes e educadores bilingues, promovendo uma
educagéo mais inclusiva e alinhada a experiéncia surda.

Para exemplificar as particularidades da producédo textual por estudantes surdos e a
importancia da lingua de sinais, foram coletadas quatro amostras de escrita realizadas por
sujeitos surdos de diferentes idades e formacdes (Figural). Cada pessoa respondeu a
mesma pergunta: "Qual a importancia da lingua de sinais?". As respostas evidenciam
marcas linguisticas singulares, representando diversas etapas do processo de apropriacao
do portugués escrito enquanto segunda lingua (L2). Entre os participantes, encontram-se
uma pessoa cursando o quarto ano do ensino fundamental, concluintes do ensino médio e
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uma pessoa com pos-graduacao, sendo notavel que, mesmo nas escritas mais elaboradas
e de participantes com maior escolaridade, permanecem presentes as marcagdes
linguisticas caracteristicas da cognicdo surda. Nessas producdes, € possivel identificar
caracteristicas centrais apontadas ao longo deste trabalho, tais como: a légica visual e ndo
linear da organizacéo textual, em que ideias sdo apresentadas de forma simultanea ou por
blocos seméanticos, sem seguir necessariamente a sequéncia sintatica tradicional; o uso de
estruturas simplificadas, com omissdes de conectivos, verbos de ligacdo ou elementos de
coesdo exigidos pela norma padrédo; a centralidade da experiéncia visual e identitéria,
expressa em frases curtas e afetivas que valorizam a lingua de sinais como elemento
fundamental de pertencimento e comunicagéo; e a influéncia da Libras na estruturagéo
frasal, evidenciada pela ordem dos elementos, pela auséncia de flexdes verbais tipicas do
portugués e pela énfase em aspectos imagéticos e contextuais. Tais caracteristicas nédo
devem ser interpretadas como erros ou déficits, mas como manifestacées legitimas de uma
cognigao surda que opera com referenciais distintos, refletindo um percurso de apropriagcéo
da escrita mediado pela experiéncia visual, pela memoria coletiva da comunidade surda e
pela resisténcia simbdlica diante das imposi¢cdes normativas da cultura ouvinte.

Figura 1 — Amostras de producao textual em portugués por estudantes surdos.
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Fonte: Os autores.

Conforme Daniels (2001), o sentido emerge a partir das interacbes sociais e das
relacdes dialdgicas que o sujeito estabelece, sendo inseparavel do contexto histérico-
cultural em que esté inserido. Assim, se a escola deseja ensinar leitura e escrita de modo
significativo para sujeitos surdos, precisa primeiro garantir sua participagcdo real nos
processos interativos, respeitando sua lingua, sua cultura e sua légica representacional.
Isso exige romper com modelos normativos, lineares e centrados apenas na oralidade, e
abrir espaco para novas epistemologias, mais plurais, visuais, gestuais e sensiveis a
diferenca.

Vazios de vivéncia compartilhada e a reinvencédo simbdlica do sujeito
surdo
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A trajetdria dos sujeitos surdos € marcada por uma série de vazios de vivéncia
compartilhada, que ndo se referem apenas a auséncia da audicdo, mas a exclusdo
reiterada de contextos comunicacionais significativos ao longo da vida. Esses vazios dizem
respeito a momentos em que a experiéncia social, cultural ou linguistica deixou de ser
plenamente acessada, seja pela auséncia de mediagcdo em lingua de sinais, pela
negligéncia institucional ou pela falta de reconhecimento da surdez como diferenca. Como
observa Strobel (2008), o que esta em jogo ndo é a deficiéncia em si, mas as interrupcdes
sistematicas no fluxo de trocas simbodlicas que estruturam o pertencimento e o
conhecimento. Assim, 0 sujeito surdo, muitas vezes, se vé diante da necessidade de
construir sentidos e categorias conceituais a partir de experiéncias fragmentadas ou
mesmo ausentes, 0 que impacta diretamente suas formas de representar o mundo.

Esses vazios de vivéncia compartilhada impactam diretamente os processos de
aquisicdo de linguagem, de organizacdo conceitual e de construcdo de sentido, pois a
linguagem néo se desenvolve isoladamente, mas em interagdo com o outro e com o0 mundo
socialmente mediado. Como afirmam Guarinello, Massi e Berberian (2007), é por meio da
lingua que o sujeito se apropria dos conhecimentos socialmente acumulados e compartilha
representacdes simbdlicas. Quando essa lingua ndo esta acessivel desde a infancia, como
ocorre frequentemente com sujeitos surdos em contextos onde a Libras € negada ou
invisibilizada, ha comprometimento na internalizacdo de determinados conceitos e
estruturas de pensamento. Isso ndo implica um déficit cognitivo, mas a formacgédo de
sistemas representacionais alternativos, construidos muitas vezes por rotas visuais,
contextuais ou intuitivas. O resultado é uma organizacdo do pensamento e da linguagem
que se distancia da légica normativa dominante, mas que expressa com legitimidade os
caminhos subijetivos trilhados para compreender e significar o mundo.

Diante da auséncia de certas experiéncias comunicativas e culturais compartilhadas,
0 sujeito surdo ndo permanece em suspensao cognitiva, mas aciona estratégias proprias
para significar o mundo e preencher os vazios deixados pela exclusdo simbdlica. Essa
construcdo ocorre por meio de recursos visuais, imagéticos, corporais e contextuais, que
passam a desempenhar funcBes simbdlicas centrais no processo de aprendizagem e
expressdo. Como aponta Vigotski (2000), o desenvolvimento do pensamento depende da
internalizacdo de signos socialmente construidos, mas, na falta de determinados signos
verbais, 0 sujeito busca outras formas de mediacdo para organizar sua percepc¢ao da
realidade. No caso da surdez, a lingua de sinais assume esse papel com forca expressiva,
mas também o fazem imagens, sinais, metaforas visuais e outros mecanismos que
ampliam a semiose e possibilitam o acesso ao conhecimento. A experiéncia surda, nesse
sentido, ndo se define pela falta, mas pela ressignificacdo: é uma resposta criativa a
opressao linguistica, uma reinvencdo dos modos de representar, narrar e compreender o
mundo.

Nesse cenario, a escola assume um papel estratégico: ela pode funcionar como
espaco de reproducdo dessas auséncias ou, ao contrario, como lugar de reconstrucao
simbdlica e expansdo do repertorio experiencial dos sujeitos surdos. Para isso, €
necessario abandonar uma pedagogia centrada na correcdo da norma e adotar praticas
que partam da escuta ativa, da mediacdo bilingue e do reconhecimento das mudltiplas
formas de significacdo. Como alerta Freire (1996), ensinar ndo é apenas transmitir
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conteudos, mas criar condicbes para que 0 sujeito se aproprie criticamente do mundo,
reconstruindo-se como autor da prépria histéria. No caso do surdo, isso implica respeitar
sua loégica visual, incorporar a Libras como lingua de instrucdo e trabalhar com recursos
multimodais que ampliem a acessibilidade sem subordinar a experiéncia visual a padrdes
auditivos. A superacdo dos vazios de vivéncia compartilhada exige, portanto, uma acao
pedagogica consciente, ética e culturalmente situada, capaz de enxergar na diferenga uma
poténcia formadora e ndo uma limitacao.

O reconhecimento dos vazios de vivéncia compartilhada e de suas consequéncias
ndo deve conduzir a patologizacdo da experiéncia surda, mas sim a valorizagcdo de suas
formas singulares de produzir sentido. A surdez, enquanto diferenca linguistica, sensorial e
cultural, oferece a escola e a sociedade a oportunidade de repensar os proprios modelos
de cognicéo, de linguagem e de educacao. Como afirma Skliar (1998), é preciso abandonar
a logica da falta e assumir a escuta da diferenca como possibilidade de ampliacdo dos
horizontes epistemoldgicos. A escrita do sujeito surdo, por exemplo, ndo € um desvio da
norma, mas a expressao legitima de uma trajetéria marcada por outras mediacdes, por
outras temporalidades e por outros modos de existéncia. Valorizar essa escrita € também
valorizar um outro modo de pensar e representar o mundo, ndo inferior, mas diverso, que
desafia os paradigmas tradicionais da linguagem e revela o quanto a diferenca pode ser
epistemologicamente produtiva.

No ensino do portugués como segunda lingua (L2) para surdos, pesquisas recentes
tém enfatizado préaticas que estimulam o letramento multimodal e a participacdo ativa dos
estudantes a partir de diferentes linguagens. Silva & Silva (2021) propdem projetos de
leitura literaria nos quais obras sdo adaptadas em videos para Libras, roteiros teatrais e
reconstrucdes coletivas de narrativas, promovendo a mediacao entre Libras e portugués e
apropriando-se de multiplos géneros textuais e recursos visuais. Moura (2023) reforca a
importancia da multimodalidade como facilitadora da aquisicdo de L2, recomendando o uso
de expressbes faciais, atencdo conjunta e atividades de traducdo intermodal, como
transformar um video em Libras em texto escrito em portugués, respeitando as diferencas
estruturais das linguas e potencializando a compreenséo via estimulos visuais. Andrade
(2013) descreve praticas como a construcdo coletiva de textos, tradugéo colaborativa de
géneros textuais e analise comparativa de estruturas linguisticas entre Libras e portugués
escrito, destacando a literatura e a poesia como géneros altamente eficazes para a
promocdo do letramento de alunos surdos. Essas estratégias ampliam o repertorio
comunicacional do estudante, respeitam o percurso visual-cognitivo e contribuem para uma
educacao bilingue inclusiva e inovadora.

Considerag®es finais

A escrita do sujeito surdo ndo pode ser compreendida a partir de uma logica
normativa que parte do modelo ouvinte como referéncia universal. Como discutido ao longo
deste artigo, a produgéo escrita do surdo expressa um modo singular de representar o
mundo, resultado de experiéncias especificas marcadas por exclusao linguistica, barreiras
comunicacionais e pertencimento a uma comunidade visual e gestual. Essa singularidade
nao é determinada unicamente pela lingua de sinais, mas pela forma como o sujeito surdo
vivencia o mundo, constroi sentido e participa, ou é impedido de participar, das interagdes
sociais que estruturam a cognicéo e a linguagem.
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A partir das contribuicbes da semantica, da linguistica textual, da psicologia histérico-
cultural e da semidtica social, foi possivel compreender que o sentido, o conceito e a
representacdo ndo sao universais, mas construidos historicamente a partir da experiéncia e
da interacdo. O sujeito surdo, ao constituir-se fora dos padrdes majoritarios de acesso a
linguagem oral, estrutura suas categorias cognitivas e discursivas de maneira diferente, o
que se reflete na organizacdo de seu texto: a linearidade pode ceder lugar a
simultaneidade; a gramatica normativa pode ser substituida por blocos visuais de
significado; a légica do discurso pode ser orientada por imagens mentais e associacdes
visuais que ndo seguem os padrdes da escrita alfabética ocidental.

Nesse sentido, a escola e o0s processos de ensino-aprendizagem precisam
reconfigurar seus modelos de alfabetizacdo e letramento para acolher essas formas outras
de produzir sentido. Nao se trata apenas de ensinar a escrita do portugués como cddigo,
mas de reconhecer a experiéncia surda como produtora legitima de linguagem, cultura e
conhecimento. A valorizagdo da Libras, das estratégias multimodais de comunicacéo e das
narrativas visuais deve ser central em qualquer politica educacional que se pretenda
inclusiva.

Por fim, € necesséario um reposicionamento ético no modo como olhamos para a
escrita dos surdos: ndo como falta, mas como diferenca. Ndo como problema a ser
corrigido, mas como expressdo legitima de uma experiéncia de mundo que desafia a
hegemonia da oralidade e da escrita sequencial. Essa diferenca, longe de ser um
obstaculo, pode ser um ponto de partida potente para repensarmos a linguagem, a
educacao e a propria ideia de cognicdo humana em sua diversidade.
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