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RESUMO

Este estudo teve como objetivo identificar e analisar as etapas de implementacao
de um programa de ensino intersetorial como apoio a participacdo de alunos
PAEE. A coleta de dados foi retrospectiva e ocorreu entre janeiro e julho de 2021,
abrangendo as atividades de um aluno com transtorno do espectro autista no
ensino fundamental I. Participaram quatro professores do ensino regular, quatro
professores auxiliares, uma coordenadora do ensino regular, uma diretora
pedagdgica, uma coordenadora da Educacdo Especial e uma psicologa. A
equipe de saude foi composta por profissionais das areas de terapia ocupacional,
psiquiatria, psicopedagogia, fonoaudiologia, psicologia e neurologia, além da
familia do aluno.

Os instrumentos de coleta de dados foram: (1) quadro para coleta das
informacdes da escola e do aluno selecionado; (2) folha de relatorio para
descricéo das etapas iniciais do programa; (3) quadro de registro para identificar
0 acompanhamento do processo de participacdo do aluno; (4) questionario para
validagdo social. A analise foi realizada em sete momentos e resultou na
elaboracdo de um documento Unico para responder ao objetivo proposto.

Os temas identificados foram: organizacdo da equipe, caracterizacdo do aluno,
acessibilidade curricular, avaliagéo e orientacdo processual do aluno pela equipe
intersetorial colaborativa. Os resultados revelaram que o processo educacional
se desenvolve por meio da constituicdo de uma equipe engajada em reflexao,
orientacdo e discusséo, elaborando propostas em conjunto e respeitando as
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habilidades do aluno. Conclui-se que um programa de ensino intersetorial
colaborativo favorece a participacédo do aluno com deficiéncia na rotina escolar.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Programa de ensino; Praticas
pedagdgicas; Intersetorialidade.

ABSTRACT

This study aimed to identify and analyze the stages of implementing an
intersectoral teaching program to support the participation of PAEE students. The
data collection was retrospective and took place between January and July 2021,
covering the activities of a student with autism spectrum disorder in elementary
school. Participants included four regular education teachers, four assistant
teachers, a regular education coordinator, a pedagogical director, a special
education coordinator, and a psychologist. The health team consisted of
professionals in the fields of occupational therapy, psychiatry, psychopedagogy,
speech therapy, psychology, and neurology, in addition to the student’s family.
The data collection instruments included: (1) a framework for gathering
information about the school and the selected student; (2) a report sheet
describing the initial stages of the program; (3) a record sheet to track the
student's participation process; (4) a questionnaire for social validation. The
analysis was conducted in seven stages, resulting in the creation of a single
document to address the proposed objective.

The identified themes were: team organization, student characterization,
curricular adaptation, evaluation, and procedural guidance by the intersectoral
collaborative team. The results revealed that the educational process is
developed through the formation of a team engaged in reflection, guidance, and
discussion, collaboratively drafting proposals while respecting the student’s
abilities. It is concluded that an intersectoral collaborative teaching program
enhances the participation of students with disabilities in the school routine.

Keywords: Special Education, Teaching Program, Pedagogical Practices;
Intersectorality.

RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo identificar y analizar las etapas de
implementacion de un programa de ensefianza intersectorial como apoyo a la
participacion de estudiantes PAEE. La recopilacién de datos fue retrospectiva y
se llevd a cabo entre enero y julio de 2021, abarcando las actividades de un
estudiante con trastorno del espectro autista en la educacién primaria.
Participaron cuatro docentes de educacion regular, cuatro docentes auxiliares,
una coordinadora de educacion regular, una directora pedagdgica, una
coordinadora de Educacion Especial y una psicologa. El equipo de salud estuvo
compuesto por profesionales en las areas de terapia ocupacional, psiquiatria,
psicopedagogia, fonoaudiologia, psicologia y neurologia, ademas de la familia
del estudiante.

Los instrumentos de recopilacion de datos fueron: (1) cuadro para recopilar
informacion sobre la escuela y el estudiante seleccionado; (2) hoja de informe
para describir las etapas iniciales del programa; (3) cuadro de registro para
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identificar el seguimiento del proceso de participacion del estudiante; (4)
cuestionario para validacion social. El analisis se realizé en siete etapas y resultd
en la elaboracion de un documento Unico para responder al objetivo propuesto.

Los temas identificados fueron: organizacion del equipo, caracterizacion del
estudiante, adaptacion curricular, evaluacidon y orientacion procesal del
estudiante por parte del equipo intersectorial colaborativo. Los resultados
revelaron que el proceso educativo se desarrolla mediante la constitucién de un
equipo comprometido con la reflexion, la orientacién y la discusion, elaborando
propuestas en conjunto y respetando las habilidades del estudiante. Se concluye
que un programa de ensefianza intersectorial colaborativo favorece la
participacion del estudiante con discapacidad en la rutina escolar.

Palabras clave: Educaciéon Especial; Programa de ensefianza; Practicas
pedagdgicas; Intersectorialidad.

INTRODUGCAO

Estudos apontaram que a equipe pedagodgica precisa identificar as
habilidades e as especificidades dos alunos Publico-Alvo da Educagéo Especial
(PAEE), de modo a possibilitar o desenvolvimento e o alcance maximo de suas
potencialidades, embora os mesmos estudos tenham destacado as barreiras a
serem superadas por professores do ensino regular (Bersch; Sartoretto, 2017;
Camalionte, 2022; Manzini, 2013; Proscéncio, 2021; Rigoletti; Soriano; Costa,
2016; Schirmer, 2011).

Além de identificar as habilidades do aluno, outra finalidade da escola é
incluir os alunos PAEE. O professor, em suas praticas pedagdgicas, deve
favorecer momentos de aprendizagem com oportunidade de conhecimentos
para todos, eliminando barreiras de comunicacao, atitudinais e de conteudo,
entre outras. Como apregoou Cunha (2019, p. 32), “incluir € aprender junto”.

Falar sobre o “aprender junto” ainda é um dos grandes desafios
observados na rotina escolar dos alunos PAEE e nos aspectos de atuacdo da
escola, principalmente em relacdo a identificacdo das suas habilidades
(Deliberato, 2015). Suas dificuldades e o distanciamento do curriculo da série
deixam o professor em duvida quanto ao como e o qué proporcionar. Garantir a
participagdo de alunos PAEE na rotina escolar faz pensar na organizagéo,
planejamento e intencionalidades do professor. De acordo com a Organizacao
Mundial da Saude (OMS), segundo a Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), a definicdo do termo participacao
refere-se ao envolvimento de uma pessoa com deficiéncia em uma situacéo de
vida, com qualidade (OMS, 2008).

Neste contexto, uma equipe pedagogica com a colaboracdo de
profissionais da Educacado, Saude e familiares pode ter uma compreensao mais
completa das especificidades e necessidades dos alunos, incluindo aqueles com
deficiéncias, altas habilidades, superdotacdo e Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), e oferecer um atendimento adequado na escola.

Embora o compromisso da escola seja dar respostas educacionais que
contemplem a aprendizagem do aluno, estudos evidenciaram duvidas de como
o professor pode desempenhar seu papel da melhor maneira para que o aluno
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neuroatipico aprenda (Rigoletti, 2018; Rigoletti; Deliberato, 2020; Camalionte,
2022).

Uma das estratégias que podem beneficiar o processo de participacao e
inclusédo do aluno PAEE na escola € o trabalho com casos de ensino. Duek
(2011), ao buscar definir a ideia de casos de ensino, inferiu que se caracterizam
como narrativas que representam situacoes vividas pelo professor durante sua
pratica educacional. Tais situacdes exemplificam dilemas, conflitos,
circunstancias enfrentadas pelos professores ao lidar com as questdes de ensino
e do aluno. Nesse direcionamento, os conhecimentos que os professores trazem
em relacao aos alunos PAEE configuram os casos de ensino, por considerarem
a necessidade de unir opinides, reflexdes, elaborar acdes e promover a solucao
de desafios.

Ao demandar orientacdes em suas atribuicdes, por mais que apresente
competéncia para desempenhar sua fungédo, o professor, em alguns casos de
ensino, reportara situacdes que impelem a parceria de outros colegas da mesma
area ou de areas intersetoriais.

Diante desta perspectiva, a parceria entre profissionais da educacao, da
saude, familia e a prépria comunidade escolar mostra-se um importante passo a
ser dado em busca da educacéo inclusiva (Rigoletti; Soriano; Costa, 2016).

Por consequéncia, os professores e a equipe escolar sdo pecas
fundamentais no desenvolvimento de um programa de ensino como apoio a
participacdo e a inclusdo do aluno PAEE na rotina escolar. E por meio das
reflexdes e da realidade educacional em que se encontram que podem colaborar
com a elaboracao e a implementacao de um programa representado por praticas
pedagdgicas que se apoiam no uso de adaptacdes, recursos e estratégias que
possam promover o ensino, contribuindo com o desenvolvimento dos alunos
PAEE. O trabalho colaborativo possibilita o compartilhamento de
responsabilidades na tomada de decisfes e na realizacédo das tarefas. Destaca-
se nesse caminho de responsabilidades com o ensino do aluno a atuacao de
todos os membros envolvidos (Ibiapina, 2008).

Assim, ao unir profissionais de diferentes areas e estabelecer parcerias
para a realizagdo de um trabalho com contribuigcbes diversas, destaca-se a
intersetorialidade (Pletsch; SA; Mendes, 2021). A intersetorialidade pode estar
nas Politicas, na Saude, na Educacéo, entre outras areas que buscam combinar
as habilidades e conhecimentos como forma de ampliar, no caso educacional, a
participacdo dos alunos, garantindo-lhes aprendizagem, comunicacdo e
melhorias na sua qualidade de vida.

Com tantas especificidades, a escola precisa ser um lugar gerador de
ideias, de abordagens, de programas de ensino, de acompanhamento, de
estabelecimento de parcerias, de planejamento, de mediacao, de participacao,
de curriculo, de instrumentos avaliativos e de aprendizagem, entre outros, ja que
a literatura apontou a necessidade de novos caminhos e novas praticas
escolares como promotoras da inclusdao (Camalionte, 2022; Duek, 2011;
Modesto, 2018; Proscéncio, 2021; Rigoletti, 2018; Rigoletti; Deliberato, 2020;
Schirmer, 2017).

Um caminho interessante e desafiador apontado pela literatura € a
avaliacdo do aluno PAEE a fim de identificar seu perfil, entendendo-se como
suas caracteristicas que revelam singularidades de aprendizagem, dominio,
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ensino, interesses, aspectos cognitivos, emocionais, motores, sécioafetivos,
autocuidados e linguagem (Zulian; Freitas, 2001; Silva;, Manzini, 2013;
Deliberato, 2015; Rodrigues; et al. 2020).

A soma de todos os dados identificados em cada aspecto possibilita a
equipe intersetorial compor o perfil do aluno PAEE e, por meio dele, avancar em
uma proposta de planejamento e acessibilidade curricular.

Rigoletti e Deliberato (2020) alertaram que a escola apresenta dificuldade
para avaliar de fato o que o aluno PAEE sabe ou ndo. Nos estudos das autoras,
ficou evidente que, quanto mais complexidade o aluno PAEE apresenta,
menores sao as certezas que definem seu perfil. Assim, tracar o planejamento e
adaptacdes assombra os professores por ndo saberem ao certo a direcéo a ser
seguida.

Em seguida, é preciso analisar os dados para adentrar no componente do
planejamento pedagdgico. A implementacdo de um programa de ensino solicita
gue a equipe escolar planeje suas praticas pedagogicas para poder alcancar os
objetivos a serem contemplados no curriculo do aluno PAEE.

Para isso, a escola e seus parceiros precisam obter o conhecimento
curricular, representado por um conjunto de programas delineados para ensinar
topicos especificos, apoiado no uso de materiais instrucionais diversos. O
conhecimento curricular permite ao professor elaborar, adaptar e aplicar
propostas pedagoégicas de acordo com sua habilidade de administrar os
contetidos, com conhecimento da sequéncia e do nivel de complexidade das
atividades/tarefas (Nunes; Schmidt, 2019), ja que todo aluno tem o direito de
acesso a um curriculo, especifico ou de caréater regular.

As acessibilidades curriculares devem partir do curriculo regular da série,
elencadas no planejamento curricular para o nivel de ensino em que o aluno
PAEE se encontra. Em parceria intersetorial colaborativa, outros profissionais
podem auxiliar nos ajustes necessarios em carater de suplemento,
complemento, reducédo de contetdos simplificados, comandos explicitos, dilacao
de tempo, diminuicdo na quantidade de atividades, abordagem diferenciada para
se apresentar o assunto, associacdo de recursos, uso da TA, entre tantas outras
possibilidades que devem estar ao alcance e no conhecimento do professor.

Diante do exposto, é necessario atentar aos principios que regem a
proposta do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). A proposta do DUA
diz respeito as adequacdes serem feitas, pensadas e implementadas para todos
os alunos e nao apenas focadas no aluno PAEE.

Diante do exposto, identificar o perfil do aluno PAEE, além de considerar
os fatores intrinsecos e extrinsecos, favorece a implementacdo de componentes
vistos como parte do programa de ensino, tais como avaliagéo, planejamento e
acessibilidade curricular.

Importante estratégia ofertada ao aluno PAEE para que alcance o maximo
de suas potencialidades € a mediacao pedagdgica (Rigoletti; Deliberato, 2020).
No entanto, Osério, Gomes e Silva (2016) enfatizaram que o papel desses
profissionais ndo pode se limitar a alimentacdo, locomocéo e cuidados com os
alunos PAEE, mas precisa ter o oficio de auxiliar diretamente na mediagdo da
construcdo do conhecimento para a promocdo de um desenvolvimento
significativo.
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Ademais, o conjunto de acdes na direcao da efetivacdo de um programa
de ensino que conta com a parceria intersetorial colaborativa se inicia no
encontro de profissionais capazes de mudar caminhos, discutir horizontes,
propor possibilidades, realizar transformagdes, instrumentalizar, gerar
autonomia e construir independéncia. Perpassam a sala de aula, constroem
pontes, possibilitam avaliagbes, compreendem habilidades, consideram as
competéncias, observam o curriculo, discutem, veem o aluno, estabelecem
metas, eliminam as barreiras e promovem mediacoes.

METODO

Este estudo foi submetido & avaliagcdo pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), vinculado a Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp de Marilia,
respeitando as prerrogativas da Resolucdo 466/2012 do CONEP, que versa
sobre ética em pesquisa com seres humanos. Obteve parecer favoravel, nGmero
4.262.536.

O programa de ensino foi elaborado e implementado em uma escola
privada de uma cidade da regido Centro-Oeste do Estado de S&o Paulo. O
periodo de coleta de dados ocorreu de janeiro a julho de 2021 e referiu-se aos
dados de quatro anos de andamento do programa de ensino. Dessa forma, teve
carater retrospectivo em relacdo ao marco de sua elaboracdo e implementacéao.

Esta pesquisa caracterizou-se como exploratéria, com delineamento
documental. Quanto a escolha da classificacdo do objeto de estudo, enquadrou-
se como estudo de caso unico. Para Trivifios (1987), o estudo de caso é uma
categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade analisada profundamente,
fundamentando-se na modalidade qualitativa. A partir das informacoes
identificadas no periodo de 2016 a 2019, foi possivel reconhecer as etapas de
construcéo e transformacao do programa inicialmente planejado.
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Dados quantitativos e qualitativos - Levantamento da relacdo dos alunos;
ETAPA1 ‘ dos alunos PAEE ‘ - gir::g::;:?:?otit;s casos; ‘ ETAPA 2

- Organizagdo dos encontros;
- Levantamento das necessidades e dificuldades dos professores;

ETAPA3 - - Estabelecimento das parcerias entre prof. do ensino regular e _

Professor Especialista em Educacao Especial; ESeutatos professures

- Estudo dos dados coletados pela Especialista em Educacdo Especial;
- Inicio da elaboracéo das proximas propostas e agoes.

!

- Prof. especialista em Ed. Especial reformulou objetivos do programa;

- Compartilhou com profs. do ensino regular propostas e acdes do programa;
Reformulagéo dos objetivos - Elaboracdo do PDI (Plano de Desenvolvimento individual);
e compartilhamento - - Encontro com profs. do ensino regular para pensar estratégias favorecedoras da incluséo;
do programa com a equipe - Envolvimento das familias dos alunos atendidos no programa. Socializagdo de objetivos
colaborativa do programa junto aos responsaveis pelo aluno PAEE;

- Contato com profissionais de dreas diversas para juntarem-se a equipe que apoia o aluno

no contexto escolar.

- Encontro com profissionais de dreas diversas, l

escola e familiares do aluno PAEE;
- Estabelecimento de parcerias colaborativas;
- Criagdo de grupos no aplicativo WhatsApp _ Implementagao de novas agdes e parcerias _ ETAPA4
para a equipe colaborativa discutir
o desenvolvimento e as préticas
direcionadas ao aluno PAEE.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Etapa 1: Realizou-se um mapeamento a fim de identificar quantos alunos
PAEE estavam matriculados na escola. Os respectivos diagnosticos e as
especificidades de cada aluno foram pontuados pela equipe de gestores
presente. A coordenadora da Educacédo Especial observou os alunos PAEE in
loco, com o objetivo de identificar suas necessidades individuais e conhecer as
praticas pedagogicas ofertadas.

Etapa 2: Percebeu-se que havia a necessidade de realizar momentos de
escuta junto aos professores do ensino regular e demais membros da equipe
escolar para compreender, a partir do relato deles, quais eram as dificuldades
para trabalhar com o aluno e como a coordenadora da Educacédo Especial
poderia colaborar nesse programa de ensino. Os professores e profissionais
guestionados relataram suas dificuldades, entre elas: a comunicagdo com alunos
com necessidade complexa de comunicacdo, a adequacao de conteudos de
série conforme as especificidades de cada caso, a dificuldade na avaliacéo para
se identificar o perfil do aluno, o planejamento e a elaboracdo de recursos
pedagdgicos para auxiliar na aprendizagem e na participacao efetiva do aluno
em sala.

Etapa 3: Os dados das etapas anteriores possibilitaram que a
coordenadora da Educacéo Especial revisasse o projeto inicial e reformulasse
ou acrescentasse objetivos ao programa. Nesta etapa, deu-se a discussdo com
as coordenadoras sobre o instrumento de ensino a ser adotado e as adaptacdes
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necessarias para a realidade da escola em questao, visto que a sistematizacao
de um documento individualizado como subsidio ao Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI) do aluno traria grandes beneficios aos alunos PAEE e aos
parceiros envolvidos no caso de ensino.

Os registros apontaram que o documento das autoras Poker et al. (2013)
foi selecionado para que os professores do ensino regular pudessem ter um
instrumento sistematizado, no qual fosse possivel fazer anotacdes continuas e
diarias sobre o desenvolvimento do aluno e todas as acgles realizadas no
direcionamento de sua participacao e inclusdo escolar.

Etapa 4: Foram encontrados diversos registros de encontros realizados
nessa etapa, que contaram com a participacdo da coordenadora da Educacao
Especial, professores do ensino regular, familiares dos alunos e especialistas
que atendiam os alunos nas areas intersetoriais, tais como: Terapia
Ocupacional, Fisioterapia, Psicopedagogia, Psiquiatria, Fonoaudiologia,
Psicologia, Neuropsicologia e Neurologia.

Os elementos dos dados revelaram que os professores, os profissionais
e a familia identificaram a necessidade de estabelecer um contato mais proximo
e de modo mais rapido, sem que fosse preciso aguardar a data do proximo
encontro. Para alguns casos de ensino mais especificos, foi criado um grupo
utilizando o aplicativo WhatsApp, e os assuntos discutidos nos encontros
passaram, de acordo com as evidéncias, a ser mais frequentes a partir da
utilizagédo dessa ferramenta.

PARTICIPANTES

Um aluno do PAEE foi o sujeito participante. Jodo, no caso selecionado,
apresenta a condicdo de TEA, abarcando assim as caracteristicas desse quadro
ao longo da pesquisa.

Participaram membros da equipe escolar que atenderam o aluno no
periodo de fevereiro de 2016 a dezembro de 2019: quatro professores do ensino
regular, quatro estudantes de pedagogia auxiliares de sala dos professores do
regular designados a funcdo da Educacdo Especial, uma professora
coordenadora do ensino regular, uma diretora pedagdgica, uma professora
coordenadora da Educacéo Especial e uma psicéloga escolar.

Também participaram do estudo os profissionais da area da saude que
atenderam o aluno no periodo de fevereiro de 2016 a dezembro de 2019, tais
como: uma terapeuta ocupacional, uma psiquiatra, uma psicopedagoga, uma
fonoaudidloga, uma psicéloga e um neurologista. Participaram também dois
membros da familia do aluno selecionado: o pai e a mae.

No inicio da elaboracéo e da implementacao do programa de ensino, Joao
cursava o 1° ano do Ensino Fundamental. Ao finalizar o quadriénio (periodo
selecionado para coleta de dados), Jo&o tinha 10 anos e cursava o0 4° ano.

PROCEDIMENTO DE ANALISE

Para que a pesquisadora pudesse efetuar a analise dos dados, foi
necessario organiza-los em quadros, documento de texto Unico, escaneamento
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de atividades, relacdes de documentos encontrados e identificacdo de temas e
subtemas.

Para distinguir as informacfes e identificar a origem dos dados, foi
definido que os trechos a serem apresentados estardo acompanhados do nome
do documento, da sigla de quem realizou o registro e da informacéao da data em
gue o registro foi feito no documento.

Embora o maior objetivo deste artigo seja discutir as teméaticas essenciais
na implementagéo do programa na escola em questéo, buscou-se aqui fazer um
panorama dos resultados encontrados. Deste modo, as autoras nao se
aprofundardo nos exemplos e trechos tematicos.

Serao ressaltados trechos ilustrativos e selecionados para representar o
alinhamento da equipe intersetorial colaborativa.

ORGANIZACAO DA EQUIPE

Os dados apontaram que a escola ndo possuia uma forma efetiva de
avaliar e registrar o desenvolvimento dos alunos PAEE. Isso impossibilitava a
identificacdo de habilidades, dificuldades, estilos de aprendizagem e
informacdes relevantes de sua histéria de vida, mesmo para alunos que
frequentavam a escola héa algum tempo.

Os estudos a respeito do PDI indicaram a necessidade de organizar metas
gue respeitassem o momento do desenvolvimento do aluno PAEE em relacao
ao conteudo estabelecido no curriculo da série que o aluno estivesse
frequentando (Poker, 2013; Tannus-Valadao, 2014).

A responsabilidade precisa ser dividida, e os envolvidos devem ter clareza
de suas funcdes. Conforme Osoério, Gomes e Silva (2016), € necessario
desconstruir a ideia de que os estudantes de pedagogia auxiliares de sala,
enquanto mediadores, tém compromisso apenas com a higiene, locomocéo e
alimentacéo do aluno PAEE. Pelo contrario, € fundamental conceber que todos
devem compartilhar préaticas pedagoégicas que beneficiem o PAEE.

Em concordancia com os autores acima citados, a professora de Jodo no
ano de 2016 (P16) registrou no PDI do aluno:

Supervisiono e auxilio ela, pois observo que é importante a parceria
dos estudantes de pedagogia também como mediador para apoiar nas
estratégias e adaptagdes dos materiais pedagogicos e para superagéo
das dificuldades do Jodo. (Trecho retirado do PDI, ano de 2016,
realizado pela P16)

O trecho descrito pela P16 ilustra o vinculo entre o professor e os demais
profissionais, evidenciando como essa relacdo pode favorecer a troca de
conhecimento e ampliar praticas pedagogicas que promovam a participacdo do
aluno PAEE.

Registrar as praticas pedagdgicas aplicadas no curriculo contribui para a
analise e o direcionamento do programa de ensino. Trata-se de uma forma de
acompanhar, avaliar e redirecionar as propostas, conforme ilustra o registro da
coordenadora:

Aos 27/03/2016 registra-se a definigdo do quadro para registros das
Acessibilidades curriculares, a partir dessa data ficou definido que os
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professores utilizarao as fichas para registros segundo Poker et al.
(2013). (Trechos retirados dos registros feitos pela CEES/ Diario de
Campo, mar. 2016)

Definir o instrumento mais adequado para a coleta desses dados faz parte
da organizagdo da escola e da equipe. Essa escolha deve refletir as
necessidades e inten¢des do grupo, considerando a realidade dos professores
e demais envolvidos, de modo que 0s responsaveis possam cumprir o
preenchimento dos registros de forma eficaz.

FORMACAO DE PROFESSORES (INICIAL OU CONTINUADA) NAS ETAPAS
DO PROGRAMA DE ENSINO

A preocupacdo da escola em oferecer novos conhecimentos aos
professores, tanto na formacao inicial quanto na continuada, esta alinhada a
visdo de diversos autores, que defendem a necessidade de apoio continuo para
que os docentes possam assimilar conceitos e praticas pedagdgicas que
promovam condi¢cfes e acdes para o trabalho inclusivo (Silva, 2005; Schirmer,
2012; Schirmer, 2013; Tannus-Valadéo, 2014; Nunes; Schirmer, 2017).

Durante o desenvolvimento do programa de ensino, foi necessario
organizar palestras para apoiar a formacéo inicial e continuada de toda a equipe,
como ilustra o registro realizado pela CEES:

08/04/2017 Palestra sobre Educagéo Especial e Inclusdo na Unidade
Escolar realizada pela CEES (com os professores, coordenadores do
ensino regular e gestores): no encontro foram abordados principios
legais, definicbes, conceitos dentre outros assuntos sobre Educacéo
Especial, inclusdo escolar e casos especificos atendidos na escola.
(Trecho retirados dos registros feitos pela CEES/ Diario de Campo,
2017)

No caso de ensino abordado neste estudo, foi possivel observar que,
durante a implementacéo do programa de ensino, a equipe recebeu orientacdes
in loco que contribuiram para seu processo de formacao. Nunes e Schmidt
(2019) ressaltam a importancia de garantir a qualidade dessas acdes e propdem
uma reflexdo relevante sobre a atuacdo do professor junto ao aluno. Um
programa de ensino voltado para a inclusdo dos alunos PAEE deve contemplar
em sua proposta encontros entre os professores, a equipe escolar e o
profissional da Educacéo Especial.

Ao investir na formacao do estudante auxiliar de sala, a escola possibilita
que a mediacdo oferecida in loco ao aluno PAEE seja fundamentada nos
conhecimentos e préaticas pedagogicas do mediador mais experiente, neste
caso, o professor. Vale destacar que o aluno estava inserido em uma escola da
rede privada. De acordo com os dados coletados, essa escola se destaca pela
capacitacdo continua de seu corpo docente.

O programa de ensino considerou a formacéao in loco de professores em
diferentes etapas — inicial ou continuada —, evidenciando o pensamento
coletivo da equipe, a reflexdo sobre sua pratica e o desenvolvimento do
raciocinio educacional do grupo. Além disso, o programa favoreceu a expressao
de ideias, a troca de saberes, a articulagdo entre teoria e pratica e o
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aprimoramento profissional. Ao confirmar essa necessidade, um Programa de
Ensino deve levar em conta tanto os conhecimentos ja adquiridos pelos
professores quanto aqueles que ainda precisam ser desenvolvidos para a
implementacdo de praticas pedagogicas e a¢des voltadas a Educacao Especial
dentro da perspectiva da Educacéo Inclusiva (Schirmer, 2013).

As acles realizadas pela escola estao alinhadas com Rigoletti (2018), que
enfatiza que toda revisao, discussao e reflexdo sobre o trabalho em prol do aluno
PAEE contribuem para o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas e
favorecem sua participacéo na rotina escolar.

CARACTERIZA(;AO DO ALUNO
Diagnostico, saude e medicacéao

Uma acdo essencial da escola € estabelecer conexdes com o0s
profissionais da salde e priorizar parcerias intersetoriais colaborativas,
garantindo que os alunos PAEE sejam beneficiados em diferentes aspectos e
tenham um bom desenvolvimento, tanto na area da saude quanto na vida
académica. A seguir, apresenta-se um trecho de um telefonema realizado pela
professora P16 para a neurologista N16 de Joao:

Devido as dificuldades apresentadas nos niveis de atencdo e
concentragao, "o aluno passou a fazer uso de um medicamento para
manter a atengdo e concentragdo" (Trecho retirado dos registros da
CEES, ano de 2016).

O envolvimento de diversos profissionais foi determinante no percurso de
Jodo, desde o diagnostico até a definicdo da medicacdo e o acompanhamento
de sua saude. Os médicos devem estar integrados as acfes da equipe escolar,
gue observa, reflete, discute e propde estratégias para atender as necessidades
do aluno.

Aspecto motor global

A aquisicdo de habilidades relacionadas ao desenvolvimento do aluno
pode ser identificada pela equipe intersetorial colaborativa (Silva, 2016). A
escola, por acompanhar o aluno por um periodo maior do que o contexto
terapéutico, pode fornecer dados valiosos sobre seu desenvolvimento. Dessa
forma, o alinhamento entre os profissionais da equipe intersetorial colaborativa
aumenta as chances de consolidagdo das estratégias adotadas (Pletsch; S§;
Mendes, 2021).

Uma das caracteristicas observadas no aspecto motor de Joao foi a
presenca de estereotipias — movimentos repetitivos com funcao regulatoria —,
0s quais podem comprometer algumas habilidades motoras. O médico PSIQ17
sinalizou a escola a repeticdo desses movimentos:

Jodo apresentou uma estereotipia motora repetitiva com a cabega em
um movimento antero-posterior em ocasides que ficava mais euférico.
Atualmente ele tem um comportamento repetitivo de bater com as
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maos no peito e cantar quando esta muito euférico. (Trecho extraido
do relatério Médico em 2017 escrito pelo PSIQ 17, 2017).

Os movimentos motores repetitivos, no caso de Jodo, sdo compreendidos
como necessarios, promotores de estimulacado e regulagdo. Remover ou eliminar
a estereotipia pode gerar ansiedade, crises e levar ao aparecimento de
movimentos mais intensos e autolesivos. Por isso, € essencial avaliar, em
equipe, a funcdo dos movimentos e intervir para remové-los ou reduzi-los quando
forem prejudiciais & qualidade de vida do aluno.

Aspecto motor fino

Caracterizar o perfil motor do aluno requer uma visdo ampliada, com a
colaboracédo da equipe intersetorial. O trecho retirado do encontro entre a equipe
escolar e a terapeuta ocupacional TO16 ilustra essa parceria: “De janeiro para
ca, ja melhorou a preensao grafica” (Trecho retirado dos registros do encontro
entre a equipe escolar e a TO16, 2016).

Indicar avancos em um aspecto nédo significa que as parcerias entre as
equipes devam ser interrompidas. De acordo com o registro a seguir, retirado do
PDI de 2019 pela P19, mesmo apds dois anos de intervencdo nas diversas
areas, persistiram desafios significativos no aspecto motor fino de Joao:

O Joao teve muita dificuldade em fazer o recorte das figuras. A principio
ndo sabia nem segurar a tesoura, mostrei para ele como era e depois
pedi para que recortasse em cima da linha. (Trecho retirado do PDI
2019, escrito pela P19, 2019)

Rigoletti (2018) discutiu em seus estudos o despreparo dos professores
para coletar dados reais dos alunos, muitas vezes por ndo saberem como
avaliar, o que avaliar e como interpretar os dados obtidos. Uma acéo observada
nos registros das documentacdes de Jodo, realizada pela equipe escolar, foi a
preocupacao, ao final de cada ano, em registrar as habilidades e dificuldades do
aluno, de acordo com os objetivos do PDI, facilitando o trabalho da préxima
professora no planejamento das futuras praticas pedagdgicas. Esta € uma acao
de extrema relevancia para os alunos PAEE, pois sabe-se que quanto mais
preparada a equipe estiver, melhores seréo as ofertas para os alunos.

A equipe intersetorial colaborativa, que discute e registra os casos de
ensino, apresenta percepcfes que precisam ser validadas e respeitadas por
todos os parceiros, sem hierarquias, pois todos trabalham em prol de
implementar mudancas, ao analisar e refletir sobre os problemas na rotina
escolar. Ibiapina (2008) destacou o trabalho colaborativo como um grande aliado
no desenvolvimento das praticas pedagégicas do professor, pois divide
responsabilidades na tomada de decisdes e na execucao das tarefas. No caso
de Jodo, todos os envolvidos apresentavam responsabilidades com sua
trajetéria escolar.

Aspectos sensoriais e perceptivos

Quando alunos PAEE apresentam alteracdes sensoriais e perceptivas,
seus sentidos emitem respostas fora do esperado, compreendidas pelo cérebro.
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As alteracdes acometem um ou mais O0rgaos sensoriais e podem prejudicar o
aluno.

Para identificar todas as necessidades do aluno PAEE, € importante que
a escola reina o maximo de informagfes sobre a condicdo do aluno, com o
intuito de beneficia-lo nas melhores ofertas de ensino e no reconhecimento de
sua individualidade. Como foi visto, os pais ajudaram na definicdo do perfil do
aluno. Vejamos o seguinte trecho, extraido da conversa entre a escola e 0s
responsaveis pelo aluno: “Jodo fara uma bateria de exames a pedido da
neurologista. O processamento auditivo nunca foi pedido” (Trecho dos registros
da CEES, escrito por ela durante a reunido entre a equipe escolar e P/M16,
2016).

Aspectos comportamentais e autocuidados

No caso de Jodo, a CEES fez, em 2016, portanto no inicio da
implementagdo do projeto, o seguinte registro: “Jodo vem demonstrando um
comportamento mais dificil quanto ao atendimento das regras e dos
combinados” (Trecho retirado dos registros da CEES, 2016).

Questdes comportamentais ganham destaque em casos de alunos PAEE,
que apresentam funcionamento com marcos neuroatipicos. A escola e seus
integrantes precisam reorganizar-se para compreender as questdes
comportamentais e emocionais. Em vez de tentar ajustar o aluno as
necessidades do contexto escolar, a escola deve se reinventar para atender a
condi¢éo do aluno PAEE.

Aspecto Académico

Para alunos na condicéo de Jodo, Osorio e Neto (2020) destacaram que
as variacbes no quadro envolvem tanto prejuizos na intera¢do social, no
comportamento e ha comunicag¢ao quanto o grau de eventual comprometimento
intelectual. Entende-se que quanto mais profissionais estiverem envolvidos no
caso de ensino, maiores serdo as possibilidades de sucesso das ofertas
educacionais.

Caracterizar um aspecto favorece a elaboragdo de um planejamento
baseado em praticas pedagdgicas orientadas para eliminar as barreiras de
linguagem oral e comunicacdo encontradas na expresséo do aluno: “Manter-se
em situacao de interlocutor. Emitir guestionamentos e opiniées contextualizadas.
Aumentar a fluidez na leitura” (Trecho retirado do PDI18 realizado pela P18,
2018).

Reunir, unir, discutir e trazer para a escola parcerias intersetoriais sao
estratégias para garantir os direitos do aluno e criar pilares determinantes na
eliminacao de barreiras que possam dificultar o processo de incluséo escolar.
Essas agBes vao além da simples realizagdo da matricula do aluno PAEE
(Rabelo, 2016).

Ao registrar as caracteristicas da escrita do aluno, a escola demonstrou o
empenho dos profissionais para que Jodo escrevesse seu primeiro nome. Em
2017, foi registrado pela professora P17 no PDI do aluno: “Escreve seu nome
corretamente com autonomia” (Trecho retirado do PDI17, 2017).
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Conforme Duek (2020), registros sobre casos de ensino contribuem para
ampliar o conhecimento sobre a incluséo de alunos PAEE, potencializando sua
aprendizagem e promovendo a reflexdo da equipe.

Diante do exposto, entende-se que o desenvolvimento de uma habilidade
nao pode impossibilitar outra. Caso o aluno apresente dificuldades motoras para
a escrita, é necessario que a escola ofereca e reinvente outras formas de
expressdo. Nunes e Schmidt (2019) destacaram que os professores precisam
viabilizar praticas ajustadas e personalizadas para atender as necessidades do
aluno PAEE.

Embora sejam evidentes as dificuldades no processo de aquisicao de
conteudos que exigem a habilidade de raciocinio, o olhar avaliativo de
profissionais da saude pode fortalecer a equipe escolar, que diariamente se
organiza em prol do aluno PAEE. Conforme registro feito pela médica N16 sobre
o desenvolvimento cognitivo de Jodo: “Doutora aponta ganhos do ponto de vista
cognitivo”.

Estilo de Aprendizagem

Cunha (2019) ressaltou que a escola deve considerar todas as
caracteristicas do aluno para que ele possa desenvolver suas habilidades com
maior destreza.

Outro aspecto favorecido pelo estilo de aprendizagem é a valorizacdo do
interesse do aluno por diversos temas. No caso de Jodo, verificou-se interesse
por repertério musical, instrumentos musicais, desenhos, bandeiras e lingua
inglesa.

A caracterizacdo do perfil de aprendizagem, além de reconhecer as
preferéncias do aluno, permite que a escola identifique habilidades diversas,
muitas vezes ndo avaliadas.

Uma acéo relevante foi registrada no PDI 2018: “E necessario musicalizar
a matéria” (PDI18 — Final do 1° semestre de 2018, feito pela EAS18, 2018). A
percepcdo da EAS18 certamente tornou as situacdes de aprendizagem mais
motivadoras e aproximou o aluno do conteudo ensinado.

Von Tetzchner e Grindheim (2013) alertaram que as escolas precisam
considerar as exigéncias do TEA e demonstrar compromisso com O
desenvolvimento, o ensino e a inclusao.

Atencéo e Concentragéao

A atencdo e a concentragdo séo habilidades fundamentais para a
aprendizagem de outros contetidos na escola. E essencial que o professor e a
equipe estejam atentos para criar situacfes que estimulem esses pré-requisitos
académicos.

A identificacdo da falta de atenc&o e concentragcdo nos casos de ensino
evidencia a necessidade de o mediador desempenhar, entre suas atribuicdes, a
funcdo de auxiliar no redirecionamento do foco atencional do aluno. Rigoletti e
Deliberato (2020) destacaram que a mediacdo pedagdgica é uma estratégia
extremamente eficaz no desenvolvimento das potencialidades dos alunos PAEE.
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Um dado relevante apontado nos registros da EAS18 mereceu atencao:
“Depende do nivel de interesse. Ex: jogos, musicas (excelente). Explicagdo da
matéria (se dispersa logo)” (PDI18 — registro feito pela EAS18, 2018).

Vieira (2020) defendeu a importancia de utilizar um repertério variado de
recursos e estratégias, a partir do conhecimento sobre o aluno e sua condicao,
para que o professor ofereca praticas pedagogicas eficazes. “Nessa relacao,
qguem aprende primeiro € o professor, e quem vai ensina-lo € o seu aluno”
(Cunha, 2019, p. 33).

Interacdo Reciproca

As dificuldades nessa habilidade podem levar ao isolamento, ja que a
dificuldade em fazer amigos e aprender com os pares reduz oportunidades de
socializagéo e desenvolvimento.

Diante desses desafios, a parceria intersetorial colaborativa precisa estar
atenta e alinhada com objetivos claros que favoregcam a interacao do aluno nas
diversas vivéncias escolares.

Em 2017, o médico PSIQU17 apresentou a escola um parecer sobre a
interacado de Jo&o:

Comprometimento qualitativo da interagdo social manifestado no uso
de alguns comportamentos nao-verbais como gestos ou contato visual,
déficit no desenvolvimento de relacionamentos apropriados ao nivel de
desenvolvimento com seus pares, déficit no compartilhar seus
interesses, prazer ou realizagdo com outras pessoas e prejuizo na
reciprocidade social. (Trecho extraido do relatério PSIQ17
encaminhado a escola)

A caracterizacdo da interacao reciproca do aluno indica que a escola, em
um processo diario, deve promover ac¢des que incentivem a participacdo e
inclusdo do aluno PAEE (Rabelo, 2016). Identificar os desafios da interacéo
reciproca de Jodo exigiu da escola o estabelecimento de objetivos que
possibilitassem avancos nesse aspecto.

A mediacdo da equipe contribuiu para ampliar as oportunidades de
interacdo, uma vez que, em alguns casos, JOA0o conseguia iniciar um contato,
mas dificilmente se mantinha na atividade com o outro sem o auxilio de um
mediador: “Jodo brinca no recreio com bola acompanhado pela EAS19 ou um
amigo” (Trecho retirado do PDI19, registrado pela P19, 2019).

E fundamental discutir esse ultimo aspecto registrado no PDI19, pois
alunos PAEE podem interpretar que a presenca da estagidria substitui as
interagcbes com o0s colegas. Nesses casos, a equipe colaborativa precisa
compreender esse fendbmeno e orientar o mediador para que atue como um
facilitador, estreitando relagdes e incentivando a manutencdo dos vinculos
sociais.

ACESSIBILIDADE CURRICULAR

O programa de ensino desenvolvido na escola teve um papel fundamental
na eliminacdo de barreiras de diversas naturezas, permitindo que Joao
participasse ativamente da rotina da sala de aula, tivesse acesso ao aprendizado
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e garantisse sua permanéncia no ambiente escolar. Nos trechos a seguir, sdo
apresentados aspectos especificos considerados em relacao a Joao:

Aluno apresenta necessidade de estratégias e recursos diferenciados
para aprender. Apresenta defasagem na aprendizagem (ano/série).
(Trecho retirado do PDI18 e 19, registros feitos pelas respectivas
professoras, 2018 e 2019.)

E importante neste momento rememorar os comandos e da-los um por
vez, pois ao receber mais de um simultaneamente tem dificuldade em
operar com exatiddo e ndo demonstra foco para realiza-los. (Trecho
retirado do relatério encaminhado a neuropediatra, escrito pela P16,
2016.)

Decidir o melhor caminho ndo é uma tarefa facil para o professor. A
qualidade da acessibilidade curricular depende da definicAo precisa das
dificuldades e habilidades do aluno. A TO16 relatou a escola que ndo conseguia
identificar com clareza quais eram as dificuldades de Jodo: “N&o consegue
definir suas dificuldades, se sdo comportamentais, emocionais e/ou cognitivas”
(Trecho retirado dos registros do encontro da equipe escolar com a TO16, 2016).

Diante desse contexto, Rodrigues et al. (2020) destacaram que a
avaliacdo é uma fonte essencial de dados sobre o desempenho do aluno. Com
base nessas informacfes, a escola e sua equipe intersetorial colaborativa
direcionam o planejamento pedagdgico, fundamentando suas ac¢des nos
resultados da avaliacéo.

Nunes e Schmidt (2019) ressaltaram que conhecer o curriculo do aluno
PAEE permite que os professores desenvolvam propostas pedagodgicas
alinhadas as suas habilidades, considerando a sequéncia e o nivel de
complexidade das atividades e tarefas.

Os niveis de ajuda desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento do aluno PAEE. Sem uma compreensao adequada do perfil do
aluno, torna-se dificil oferecer um suporte adequado que favoreca sua evolucéo.

No caso analisado neste estudo, os dados evidenciaram que a escola
reconheceu a importancia dos niveis de ajuda, mas também destacou a
necessidade de promover a autonomia de Jodo. Em 2018, no PDI do aluno, a
professora P18 apontou a necessidade de reduzir o nivel de Ajuda Total (AT)
para Ajuda Parcial (AP), conforme registrado: “Diminuir o nivel de ajuda da EAS
de total para parcial para que o aluno tenha mais autonomia” (Trecho retirado do
PDI18, registrado pela P18, 2018).

Ferrari, Vilaronga e Elias (2019) ressaltaram a importancia de que os
professores tenham habilidades para identificar as necessidades de adaptacao
do aluno, além de descrever o conteudo especifico da disciplina ministrada, os
objetivos, as atividades, as estratégias para sua execucdo e 0s critérios de
avaliacdo do desempenho.

RECURSOS PEDAGOGICOS, ESTRATEGIAS E TECNOLOGIA ASSISTIVA
(TA)

De acordo com o relato da TO, a preparacao de Joao para o uso do iPad
como recurso de Tecnologia Assistiva (TA) exigiu treinamento em um ambiente
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controlado antes de sua implementacdo na escola. A CEES destacou a
importancia da colaboracdo entre diferentes areas para o desenvolvimento de
Joao, reforcando a relevancia da parceria intersetorial entre Satude e Educacéo.

TO17 disse que ele esta usando bem o IPAD. Ja podemos usar na
escola. Precisa ter supervisdo o tempo todo. Separar bem a palavra.
Podemos acessar a Pastinha que usa nas terapias. Esta com Word e
Notas em uso no IPAD. IPAD sera importante nos registros graficos.
(Trecho retirado dos registros da CEES feitos da fala da TO17 em
encontro com a equipe escolar, 2017)

Jodo demonstrou-se bem feliz ao falar sobre o Ipad e demonstrou
habilidades no manuseio. (Trecho retirado dos registros da CEES apds
a implementacao do Ipad em ambiente escolar, 2017)

Nunes e Schirmer (2017) destacaram que, mais do que o simples
emprego de recursos tecnolégicos de Tecnologia Assistiva (TA), é essencial a
presenca de um interlocutor qualificado e preparado. Embora o estudo das
autoras tenha como foco a Comunicacdo Suplementar e Alternativa (CSA),
compreende-se que qualquer mediador, interlocutor ou profissional responsavel
pela implementacdo de uma TA deve estar capacitado para estimular e facilitar
0 uso do recurso pelo aluno PAEE.

Durante a implementacao de recursos, TAs e estratégias, a escola precisa
assumir uma posicao clara e definir seus objetivos. As parcerias intersetoriais
colaborativas agregam valor ao processo, proporcionando propostas viaveis e
alinhadas com a realidade do aluno PAEE. O trecho a seguir, registrado pela
professora P16, demonstra o conhecimento da escola sobre as necessidades do
aluno, bem como a valorizagéo de pré-requisitos antes da ado¢éo de um recurso
de TA de alto custo, como o iPad:

Falei-lhe que entraremos com alguns recursos a principio n&o
tecnoldgicos por sentir ainda nele a necessidade do manuseio da letra
movel e sua composi¢cao em silabas. (Trecho retirado dos registros
realizados no encontro entre a equipe escola e a TO16, registro feito
pela P16, 2016.)

DISCIPLINA

E comum que as escolas adotem livros didaticos e apostilas para apoiar
o trabalho do professor e favorecer as situacdes de aprendizagem dos alunos.
No entanto, um aluno PAEE, com objetivos distintos dos demais, requer um olhar
especifico que transforme esse material em um recurso acessivel ao seu
curriculo.

Embora os dados coletados indiqguem um volume significativo de
atividades adaptadas para Jodo, em alguns momentos a equipe avaliou que
determinados conteudos ndo necessitavam de alteracdo. Isso evidencia um
processo continuo de reflexdo e aprofundamento no caso de ensino.

Outra forma de contemplar o curriculo do aluno com direito a
acessibilidade curricular € avaliar constantemente seu desempenho apds a
realizacdo das atividades propostas. A avaliagdo deve ser concebida pelos

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 39 |2026
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

17


https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X91773

professores como um instrumento essencial para auxiliar o planejamento
pedagdgico (Silva; Manzini, 2014).

Dessa maneira, € possivel estimular o potencial do aluno, sua
socializacdo e compreensdo de mundo. Para desenvolver uma habilidade
especifica, a equipe escolar precisa se apoiar em diversas estratégias que
ampliem a motivacao, a participacdo e a execuc¢ao da atividade pelo aluno. Caso
contrario, ha o risco de implementar praticas padronizadas que ignoram a
diversidade do PAEE (Nunes; Schmidt, 2019). Por tras de uma acessibilidade
curricular eficaz, esta a correspondéncia entre as necessidades do aluno e a
demanda pedagdgica.

AVALIACAO E ORIENTACAO PROCESSUAL DO ALUNO PELA EQUIPE
INTERSETORIAL COLABORATIVA

Quando os profissionais assumem autonomia intelectual em seus saberes
e se mostram dispostos a reinventar suas praticas, tornam-se capazes de
promover mudancas e elaborar novas estratégias coletivas (Rabelo, 2016).

No contexto educacional, a familia desempenha um papel colaborativo
fundamental. Muitas passam por diferentes fases de aceitacdo ao longo do
processo de diagnéstico e intervencdo. A busca por um diagnéstico, a
formulacdo de um plano terapéutico, a escolha da abordagem, a avaliacédo
constante e a evolucao do quadro séo fatores que podem gerar tanto motivacao
quanto frustracdo para os familiares.

O processo avaliativo é determinante para definir as etapas iniciais da
participacdo e inclusao escolar do aluno PAEE. Antes de se preocupar com um
curriculo académico de alta complexidade, a escola precisa garantir que o
aprendizado seja funcional e essencial para o desenvolvimento da autonomia do
aluno na sociedade.

A equipe da Saude, em parceria com a Educacdo, deve adotar uma
abordagem cuidadosa, garantindo o uso eficiente do tempo e da energia do
aluno para cumprir as demandas e alcancar os objetivos estabelecidos pela
equipe intersetorial colaborativa.

Em sala de aula, a implementacdo de um programa de ensino beneficia
ndo apenas o aluno PAEE, mas todo o grupo. Estratégias, recursos e
Tecnologias Assistivas (TAs) promovem a aprendizagem coletiva. O estudo de
Massaro (2016) aponta que o desenvolvimento e a implementagao de propostas
pedagodgicas com 0 uso de estratégias, recursos e TAs contribuiram para o
aperfeicoamento dos professores e ampliaram a participacdo dos colegas nas
atividades junto ao aluno PAEE.

Os colegas de Joao precisaram ser orientados sobre como lidar com suas
especificidades e colaborar no desenvolvimento de suas habilidades, inclusive
sociais, que normalmente se constroem no convivio diario com os amigos de
sala: “Os alunos receberam orientagées a respeito do TEA” (Trecho retirado do
PDI19, registrado pela CEES, 2019).

Entretanto, um programa de ensino ndo se limita a formacao inicial e
continuada de seus participantes. Ele deve também considerar os aspectos de
desenvolvimento do aluno, promover acessibilidades curriculares necessarias,
orientar os envolvidos e avaliar as respostas educacionais do aluno PAEE. Além
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dessas atribuicdes, € imprescindivel garantir a acessibilidade e os direitos a
liberdade de movimento, expressdo, comunicacdo e acesso a informacao e
compreensao (Brasil, 2015).

VALIDACAO SOCIAL DO PROGRAMA DE ENSINO

A avaliacdo dos beneficios do programa foi realizada por meio da coleta
de dados, utilizando um questionério aplicado a membros de diferentes areas:
dois profissionais da Saude, dois da gestdo escolar, um da Educacdo em
Formacao Inicial, um da Formagdo Continuada, um familiar, a pesquisadora e
um médico.

Os dados da validacao indicaram que, além de contribuir para a formacao
in loco dos profissionais em fase inicial ou continuada, o programa de ensino
acrescentou conhecimentos especificos aos participantes.

A colaboracéo entre os envolvidos foi determinante para a construcdo do
processo educacional de Jodo. A cada encontro, reflexdes, orientagbes e
discussbes estruturaram propostas que foram ajustadas até o ponto maximo de
desenvolvimento das habilidades do aluno PAEE.

Embora diversas pesquisas destaquem o papel da Tecnologia Digital
como uma ferramenta poderosa na educacgéo de estudantes PAEE (Chimura;
Lacerda, 2020), o sucesso da implementacdo depende da sinergia entre 0s
membros da equipe. Para que as possibilidades oferecidas pelos recursos
pedagdgicos digitais, estratégias e TAs — tanto de baixo quanto de alto custo —
sejam plenamente aproveitadas, é necessario um comprometimento efetivo de
todos os envolvidos.

CONCLUSAO

A criacdo e implementacdo de um programa de ensino voltado a
participacdo e inclusdo de alunos PAEE na escola ndo € uma responsabilidade
exclusiva do professor. Durante o desenvolvimento desse programa, a equipe
de Joao recebeu orientacdes in loco, o que contribuiu para sua formacao inicial
ou continuada. Como resultado, professores e mediadores sentiram-se mais
preparados para enfrentar os desafios do cotidiano escolar.

As discussdes sobre as caracteristicas do aluno, nos diferentes aspectos
de seu desenvolvimento, permitiram a escola reconhecer seu papel na formacéo
integral do estudante PAEE. Além disso, evidenciaram que o perfil de Jodo foi
amplamente analisado e compreendido pela parceria intersetorial colaborativa.

Este estudo forneceu respostas a diversos planejamentos e acdes da
equipe intersetorial colaborativa na avaliacdo do aluno. Também demonstrou
que a atuagcdo dos mediadores se baseia nas necessidades especificas de
desenvolvimento do estudante PAEE, determinando o tipo e o nivel de suporte
a ser oferecido.

Por fim, é essencial que as escolas desenvolvam programas de ensino
voltados a capacitacdo da equipe e a adaptacdo da rotina escolar as
necessidades e objetivos do aluno PAEE. A inclusdo deve ser uma pratica
consistente e efetiva, promovendo a participacdo de todos os estudantes no
ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo demonstrou que, ao monitorar o aluno PAEE, ouvir 0s
professores, reorganizar projetos, estabelecer parcerias e adotar recursos e
estratégias adequados, é possivel atender as necessidades do estudante sem
negligenciar as demandas dos educadores e demais envolvidos.

A realizacdo de novos estudos nessa area € fundamental, pois pode
potencializar propostas pedagogicas para alunos PAEE e proporcionar
oportunidades de formagéo inicial e continuada para os professores.

Por fim, € essencial reafirmar que a inclusdo € um direito de todos os
alunos. Para garantir um ensino de qualidade, inclusivo e respeitoso, €&
imprescindivel que os professores estejam preparados e engajados nesse
compromisso.
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