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RESUMO

Este artigo apresenta uma analise de abordagens educacionais empregadas no
contexto do Ensino Superior, sob a 6tica do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA). O método adotado consiste em um estudo comparado, envolvendo a
participacéo de seis docentes da regido Norte e vinte da regido Centro-Oeste, todos
atuantes em cursos de graduacdo em Pedagogia e Medicina, respectivamente. Para
coleta de dados, foram examinados os Projetos Pedagdgicos desses cursos e Planos
de Ensino dos professores, bem como, questionarios junto aos docentes efetivos
interpretados por meio de andlise de contetdo. Os resultados obtidos e as discussdes
travadas revelam que, embora os docentes ndo tenham conhecimento explicito sobre
o DUA, eles demonstraram desenvolver planejamentos flexiveis, priorizando, de
maneira empirica, a diversificacdo de recursos didaticos e métodos avaliativos
variados. Ademais, observa-se uma crescente preocupacao entre os professores em
adaptar suas aulas para contemplar a diversidade de estudantes, em utilizar
ferramentas digitais para a divulgacdo e compartiihamento de materiais de apoio,
tornando-os acessiveis aos alunos.

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 37 |2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial
https://orcid.org/0000-0002-3658-7021
https://orcid.org/0000-0001-5144-2595
https://orcid.org/0000-0003-0293-4395

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X88602

Palavras-chave: Educacdo Superior; Educacado Inclusiva; Abordagem curricular;
Graduacdao; Acessibilidade.

ABSTRACT

This article presents an analysis of educational approaches employed in the context of
Higher Education, from the perspective of Universal Design for Learning (UDL). The
adopted method consists of a comparative study involving six teachers from the North
region and twenty from the Midwest region of Brazil, all teaching in undergraduate
courses in Pedagogy and Medicine, respectively. Data collection included examination
of the Pedagogical Projects of these courses, Teaching Plans of the professors, and
questionnaires distributed to the faculty, interpreted through content analysis. The
findings and discussions reveal that while the teachers may not have explicit
knowledge of UDL, they demonstrate developing flexible lesson plans that empirically
prioritize diversification of teaching resources and varied assessment methods.
Furthermore, there is a growing concern among teachers to adapt their classes to
accommodate student diversity, utilizing digital tools for disseminating and sharing
support materials, thereby making them accessible to all students.

Keywords: Higher Education; Inclusive Education; Curriculum approach;
Undergraduate; Accessibility.

RESUMEN

Este articulo presenta un andlisis de enfoques educativos empleados en el contexto
de la Educacion Superior, desde la perspectiva del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA). El método adoptado consiste en un estudio comparativo que
incluyd la participacion de seis docentes de la region Norte y veinte de la region
Centro-Oeste, todos ellos en cursos de grado de Pedagogia y Medicina,
respectivamente. Para la recoleccibn de datos, se examinaron los Proyectos
Pedagogicos de estos cursos y los Planes de Ensefianza de los profesores, ademas
de cuestionarios dirigidos a los docentes, cuyas respuestas fueron interpretadas
mediante andlisis de contenido. Los resultados obtenidos y las discusiones revelan
que, aunque los docentes no tienen un conocimiento explicito del DUA, muestran
desarrollar planes de estudio flexibles que priorizan, de manera empirica, la
diversificacion de recursos didacticos y métodos de evaluacion variados. Ademas, se
observa una creciente preocupacion entre los profesores por adaptar sus clases para
abarcar la diversidad de estudiantes, utilizando herramientas digitales para la difusion
y comparticion de materiales de apoyo, haciéndolos accesibles para todos los
alumnos.

Palabras clave: Educacion Superior; Educacion Inclusiva; Enfoque curricular; Grado;
Accesibilidad.
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Introducao

Este artigo tem como tema abordagens educacionais no ambito da educacao
inclusiva sob a ética do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) a partir de
uma analise de cursos de graduac&o no ensino superior brasileiro.

A educacéo inclusiva é perspectiva educacional que visa assegurar o direito de
todos & educacdo. Nesse entendimento, admitimos nesta pesquisa os fundamentos
de Sassaki (2001), Kassar (2004), Sebastian-Heredero (2005; 2015) e Mendes (2019),
ao se referirem a inclusdo no ambito escolar como aquele tipo de educacéo promovida
para todos os estudantes dentro das instituicées de ensino regular, sem distincdo no
que se refere a sua diversidade e singularidade. De tal modo, nesta abordagem
educativa ndo somente o acesso é garantido, mas a (re)organizacédo da escola sao
elementos para efetivar a permanéncia e aprendizagem de todos os estudantes.

Tal pressuposto, é assumido pelas politicas publicas brasileiras, dentre elas a
Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008, p. 5)
que fixa a educagao inclusiva como “[...] um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis [...], e orienta as instituicbes de ensino a desenvolver praticas
educativas e pedagogicas que atendam as necessidades de aprendizagem de seus
estudantes.

As praticas inclusivas na educacao sugerem o desenvolvimento de processos,
estratégias e recursos que proporcionem a todos os estudantes, com e sem
necessidades educacionais especiais, derivadas ou nao de deficiéncias, uma
educacdo integral e livre de segregacdo (Sebastian-Heredero, 2018; Santos;
Hernandez; Perez, 2015). Em suma, as praticas educativas implicam em possibilitar
um percurso formativo que reconheca a diversidade e tenha como ponto de partida as
necessidades de aprendizagem dos estudantes (Sebastian-Heredero; Prais; Vitaliano,
2022).

Considerando o curriculo escolar como aquele que se debruca a organizar o
caminho a ser percorrido no processo de escolariza¢do (Sacristan, 2013), ele precisa
ser entendido como um “territério demarcado e regrado do conhecimento
correspondente aos conteudos que professores e centros de educacao deveriam

cobrir” (idem, p. 17).
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Neste contexto, organizar a escola e suas praticas baseadas em pressupostos
inclusivos carece de suporte teérico e metodoldgico que abarque uma concepgao
curricular que reconheca que o processo de ensino tem como ponto de partida a
diversidade de estudantes. Assim, a abordagem curricular do Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA) constitui-se como uma potencial ferramenta no combate as
indiferencas, para possibilitar a remocao de barreiras de acesso a aprendizagem
(Meyer; Rose; Gordon, 2014).

Dessa maneira, ao reconhecer a deficiéncia no curriculo, o DUA propde
conhecer as necessidades individuais para projetar curriculo para todos, permitindo
gue a pratica pedagdgica tenha como alicerce as caracteristicas da aprendizagem
humana (Meyer; Rose; Gordon 2014). Esta abordagem esta ancorada essencialmente
nos pressupostos de Vygotsky e nos principios da neurociéncia (EdBurn, 2010).

Rose et al (2006), apresentam que a organizacdo do curriculo se pauta em trés
principios norteadores para o planejamento de ensino: i) as multiplas formas de
acesso a informagao e conhecimento (o0 “qué” da aprendizagem); as varias maneiras
de abordar tarefas estratégicas (o “como” da aprendizagem); as varias maneiras de
tornar-se e permanecer engajado no aprendizado (o “porqué” da aprendizagem).

Visando representar este processo de elaboracdo do planejamento, na Figura
1 expomos o0s objetivos de cada principio para que o professor possa se subsidiar
nesse processo investigativo de organizacdo de sua atividade de ensino em uma

perspectiva inclusiva na 6tica do DUA.
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Figura 1 - Principios basicos do DUA para o planejamento docente na perspectiva inclusiva

Principios do
Desenho Universal
da Aprendizagem

|. Proporcionar
multiplos meios de

envolvimento

Estimular o interesse dos
alunos e motiva-los para a
aprendizagem recorrendo a

2. Proporcionar
multiplos meios de
representagao

Apresentar a informagao e
o contetdo em multiplos
formatos para que todos

3. Proporcionar
multiplos meios de
agao e expressao

Permitir formas
alternativas de expressao
e de demonstragao das

multiplas formas tenham acesso aprendizagens, por parte

dos alunos

Fonte: CAST (2011).

Para tanto, conhecer as abordagens educacionais das instituices de ensino,
assume papel importante na elucidagcdo dos parametros adotados visto que irdo
orientar o desenvolvimento de a¢des educativas e pedagdgicas inclusivas ou nao.
Com base neste pressuposto, justificamos a delimitacdo do tema desta pesquisa e de
modo a fortalecer o conhecimento sobre os pressupostos curriculares o comparativo
entre duas propostas de cursos de graduacéo brasileiros.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996)
a educacdo superior € o segundo nivel no sistema de ensino brasileiro que dentre
suas finalidades visa “Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento,
aptos para a insercdo em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagao continua”
(Brasil, 1996, Art. 43).

Moreira (2023)

especializacdo e preparacdo de profissionais para o mercado de trabalho, ela é

ressalta que, na educagdo superior, ao enfatizar a
convocada a atender as legislagcdes no ambito da educacéao nacional. Desse modo,
as leis que abarcam a educacao inclusiva e a educacgao especial séo inerentes a todos

0s niveis de educacdo, inclusive ao ensino na graduacdo. Considerando a
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transversalidade da educacao especial, a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (Brasil, 2008) aponta diretrizes ao ensino superior
de que devem estabelecer pressupostos inclusivos nos planejamentos, na
organizacdo de recursos e servi¢os a fim de promover a acessibilidade em todas as
atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao.

Somado a isso, na Lei n. 13.146 (Brasil, 2015), conhecida como Lei Brasileira
de Incluséo, fixa-se 0 uso pedagodgico do Desenho Universal para a Aprendizagem
para auxiliar no processo de aprendizagem de estudantes com deficiéncia e
eliminacao de barreiras de acesso ao curriculo.

A universalizacdo da educacao trouxe com ela os desafios da construcdo de
um espaco inclusivo. Portanto, as acbes para “[...] o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem com qualidade de todos os estudantes [...] dentro das instituicbes de
educacao superior numa perspectiva inclusiva” sdo imprescindiveis (Moreira, 2023, p.
57).

Deste modo, Ferrari e Sekkel (2007), afirmam que a presenca de pessoas com
necessidades educacionais especiais, com ou sem deficiéncia, no ensino superior
reforca a necessidade da criacdo de ambientes inclusivos. Todavia, as autoras
sublinham que nestas instituicbes a padronizacdo e a exclusdo precisam ser
substituidas pela experiéncia e do reconhecimento das diferencas para efetivar acdes
adequadas neste novo cenario.

Estudos desenvolvidos por Almeida e Ferreira (2018), Nozu, Silva e Anache
(2018), Ciantelli e Leite (2016), Silva e Pavao (2018), Nogueira e Oliveira (2011) nos
apontam dificultadores da efetivacdo da educacéo inclusiva no ensino superior como:
a incluséo interpretada como a presenca do estudante com deficiéncia e énfase a
estatisticas oficiais de matriculas; desconsideracdo das singularidades dos
estudantes com deficiéncia, auséncia de eliminagdo de barreiras que afetam sua
permanéncia e participacao; caréncia de condi¢cdes de acessibilidade (fisica, digital e
pedagogica); direcionamento para pessoas surdas e cegas ao tratar de adaptacoes
curriculares e negligéncias em relacdo a outras condicbes de aprendizagem
necessarias a outros estudantes; caréncia de formacéo pedagogica de docentes que
atuam em cursos na educacgao superior gerando impacto na auséncia de inovacéo

pedagadgica.
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Assim, pesquisas como as de Laroco e Wilken (2013), Smith (2012), Katz
(2013), Katz e Sugden (2013), Marino et al. (2014) e Prais (2016) validaram
cientificamente a abordagem do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) na
orientacdo da pratica educativa no ensino superior. Esta abordagem € valida porque:
a) oferece flexibilidade na apresentacdo das informacdes, nas formas de
demonstracao de conhecimentos e habilidades pelos estudantes, além de motiva-los
e promover seu comprometimento com o aprendizado; b) diminui as barreiras no
ensino ao fornecer adaptacdes, suportes e desafios adequados, mantendo altas
expectativas de sucesso para todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias
e 0s que enfrentam limita¢des linguisticas no idioma de aprendizagem.

Nesse sentido, o DUA tem sido adotado estrategicamente na elaboracdo de
cursos, materiais e contetudos educacionais com o objetivo de proporcionar equidade
de aprendizado para pessoas com diferentes estilos de aprendizagem, sem a
necessidade de adaptar ou substituir equipamentos (Zhong, 2012). Além disso, é
crucial destacar que o DUA néo elimina os desafios académicos, mas sim remove as
barreiras que impedem o acesso ao curriculo (Nielsen, 2013).

Por essas razbdes, o DUA tem sido incorporado em legislacdes internacionais e
nacionais, o que o torna uma abordagem diferencial em sua aplicabilidade prética.
Dentre elas, internacionalmente destacamos a Lei de Oportunidades em Educacao
Superior (Higher Education Opportunity Act), de 2008 dos Estados Unidos; e Parecer
CNE/CP n° 50/2023, aprovado em 5 de dezembro de 2023 - Orientacdes Especificas
para o Publico da Educacao Especial: Atendimento de Estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no Brasil.

Este artigo tem como tema as abordagens educacionais inclusivas no contexto
do Ensino Superior brasileiro, tendo como subsidios tedrico e pratico para andlise
curricular os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Com base neste contexto, o estudo parte da seguinte questao
problematizadora: de que modo dois cursos de Graduacao apresentam abordagens
educacionais para o planejamento de praticas educativas inclusivas no contexto do
Ensino Superior?

Para tanto, delimitamos o foco nos elementos primordiais do curriculo -

objetivos, estratégias de ensino, materiais, recursos e avaliacdo — para comparar
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abordagens educacionais planejadas por docentes de duas universidades do Brasil
localizadas nas regibes Norte e Centro-Oeste, identificando aproximacdes e
distanciamentos aos principios norteadores do DUA.

Método

Para desenvolvimento desta investigacdo, elegemos a pesquisa do tipo estudo
comparado, segundo Fachin (2001) que tem como objetivo investigar as
aproximacodes e distanciamentos entre unidades de um sistema educacional.

Conforme Silva (2019), o estudo comparado, ao incorporar diversas
perspectivas, abordagens e metodologias, define limites para a compreensdo dos
fenbmenos educativos, tornando-se um instrumento essencial para a analise da
realidade educativa.

Este tipo de estudo consiste em realizar uma investigagdo de um ou mais
aspectos de um fendmeno e explica-lo diante de suas semelhancas e de suas
diferencas nos contextos em que o objetivo de estudo esté inserido (Fachin, 2001).
Desse modo, a interpretacdo dos dados permite identificar as congruéncias e
divergéncias do objeto que se estuda sob o prisma qualitativo dos elementos
constantes, abstratos e gerais.

De tal modo, o método do estudo foi utilizado para desenvolver uma analise
comparativa dos resultados obtidos em duas pesquisas desenvolvidas no Brasil: uma
na Centro-Oeste e outra na regido Norte, sendo no contexto de cursos de graduacao
(Medicina e Pedagogia, respectivamente) vinculados a duas universidades publicas.
A partir de aqui denominadas CRCO (Curso Regido Centro-Oeste) e CRN (Curso
Regido Norte).

Cabe ressaltar que as investigagcdes foram submetidas individualmente aos
Comités de Etica em Pesquisa (CEP) de cada universidade que foram instituicdes
coparticipantes neste estudo. Ambos os Projeto de Pesquisa foram aprovados. O
Projeto de Pesquisa 1, aprovado com o Parecer n° 4.416.655, envolvendo CRCO, e o0
Projeto de Pesquisa 2, aprovado com o Parecer n° 6.206.585 no CRN.

ApoOs aprovados, o projeto de pesquisa foi apresentado aos docentes efetivos

dos cursos envolvidos. Na sequéncia, indicamos que dos 70 docentes do quadro total

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 37 |2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X88602

do CRCO, 20 docentes aceitaram participar da pesquisa e dos 12 docentes do quadro
total do CRN, 6 docentes aceitaram participar da pesquisa.

Para as coletas de dados, foram examinados os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPC) supracitados, Planos de Ensino cedidos pelos professores
participantes, bem como, questionarios estruturados aplicados junto aos docentes
efetivos do CRCO e CRN.

Para interpretacdo dos dados foi utilizada Analise Documental (Sa-Silva;
Almeida; Guindani, 2009), bem como, Analise de Conteudo, conforme Bardin (2016).

A Andlise Documental conforme expressam os autores Sa-Silva, Almeida e
Guindani (2009, p. 5), se refere a “[...] um procedimento que se utiliza de métodos e
técnicas para a apreensdo, compreensao e analise de documentos dos mais variados
tipos”. Dessa forma, a Analise Documental pode ser desenvolvida a partir de varias
fontes e por meio de diferentes documentos, ndo somente o texto escrito.

Quanto a Analise de Conteudo, Bardin (2016) a define como um conjunto de
técnicas empregadas para interpretacdo de discursos (conteludos e continentes)
extremamente diversificados que podem ser coletados por diferentes meios.

Resultados e discusséao

Considerando as trés fases da Analise de Conteudo, (i) a pré-andlise; ii) a
exploracdo do material; e, iii) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo) de Bardin (2016) aliada a Analise Documental de Sa-Silva, Almeida e
Guindani (2009), os dados foram organizados em trés categorias e demandaram
subcategorias que sao apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Categorias e subcategorias de analise a luz do DUA

Categorias Subcategorias
Planejamento i) Descricao do contexto e perfil dos participantes;
i) Pressupostos curriculares;
Abordagens educacionais inclusivas i) Principio 1 do DUA: Multiplas Formas de Apresentacao

do Conteudo;

ii) Principio 2 do DUA: Mdltiplas Formas de Acédo e
Expressédo da Aprendizagem;

i) Principio 3 do DUA: Mdltiplas Formas de Motivagao
para participacao nas praticas educativas
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Conhecimento docente sobre as praticas
educativas inclusivas e seus métodos de

ensino

i) Método de ensino

i) Praticas educativas inclusivas

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

a) Planejamento

i) Descricado do contexto e perfil dos participantes

Nesta categoria, apresentamos inicialmente os elementos descritivos de cunho

descritivo referentes ao contexto

da pesquisa no Quadro 2.

Quadro 2 — Descrigdo do contexto da pesquisa

Elementos descritivos CRCN CRN
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) Parecer n.° 4.416.655 Parecer n.° 6.206.585
Regido do Brasil Centro-Oeste Norte
Instituicdo de ensino Universidade Municipal publica Universidade Federal publica
Nome do Curso Medicina Pedagogia
Grau Bacharelado Licenciatura
Modalidade Presencial Presencial
Turno de Funcionamento Integral Noturno
Carga horaria total do Curso 9.126 horas 3.400 horas

Participantes

Professores efetivos

Professores efetivos

Quantidade de participantes

70 docentes do quadro total
20 docentes efetivamente
participaram da pesquisa

12 docentes do quadro total
6 docentes efetivamente
participaram da pesquisa

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Com base na descri¢do dos cursos incluidos nos CRCO e CRN, vislumbra-se

a oportunidade de comparar os resultados de um curso de bacharelado e outro de

licenciatura que enriquece o olhar quanto a formacéao profissional na Universidade no

ambito da graduacédo no Norte e Centro-Oeste do Brasil.

Embora haja menc¢des explicitas nos PPC (Norte, 2018; Centro-Oeste, 2020)

sobre a formacdo e o aperfeicoamento visando qualificagcdo para planejamento,

by

aspectos pedagogicos, incentivo a formacdo continuada docente, ndo foram

identificados elementos robustos e explicitos em relacdo a preparacéo para praticas

educativas inclusivas.
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Entre os professores universitarios do CRCO, tinham em média 40 anos de
idade e atuavam em um curso de Medicina. Possuiam formacéo inicial (graduacao)
apontado como 10 em Medicina, 5 em Enfermagem, 3 em Psicologia, 1 em
Biomedicina e 1 em Fisioterapia. Em relacdo a formacédo em pos-graduacao, 5 deles
tinham especializacdo em Saude Publica, 12 tem titulo de Mestrado e 2 deles tem
titulo de Doutorado. Em relacdo ao tempo de atuacéo profissional, tivemos a média
de 4 anos na educacao superior, sendo que o menor tempo foi 6 meses e 0 maior foi
de 15 anos de docéncia. Provavelmente, pelo fato de serem profissionais da area da
saude ndo indicaram em sua formacao ter sido abordado o ensino na perspectiva
inclusiva.

Entre os professores universitarios do CRN, a média de idade era de 40,8 anos,
e todos lecionavam em um curso de Pedagogia. Suas formacdes iniciais incluiam
Pedagogia, Histéria, Geografia e Fisioterapia, todos com nivel de mestrado e
doutorado. Em relacéo ao tempo de experiéncia profissional, a média foi de 11,8 anos
no ensino superior, sendo que trés deles tinham 4 anos de experiéncia na educacgao
basica. Além disso, quatro professores indicaram que nao receberam formacao inicial
sobre inclusdo, e apenas um mencionou ter estudado educacao especial durante sua

formacdo, abordando o tema dentro dessa disciplina.

i) Pressupostos curriculares

Ressaltamos que, com base nestas propostas curriculares, os docentes
organizam seus planejamentos de ensino que, por sua vez, norteiam as praticas
educativas.

Quanto aos fundamentos curriculares, o Curso de Bacharelado em Medicina foi
estruturado com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais atuais para esse curso
especifico. Uma das caracteristicas destacadas é sua abordagem construtivista e
centrada no estudante, enfatizando a preparacéo para a pratica médica ao longo de
todo o curso (Centro-Oeste, 2020).

O PPC (Centro-Oeste, 2020) prople a integracdo entre teoria e pratica em
todos os componentes curriculares listados, visando facilitar o desenvolvimento de
diversas habilidades. A organizacdo da grade curricular em 12 semestres inclui

componentes que alternam entre teoria e pratica, com uma énfase maior na teoria.

Revista Educacdo Especial Santa Maria | v. 37 |2024
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

ISSN: 1984-686X | http://dx.doi.org/10.5902/1984686X88602

Destacam-se dois aspectos principais: a realizacdo de praticas na comunidade,
integrando salde e comunidade nos primeiros quatro anos, e o desenvolvimento de
habilidades profissionais ao longo de oito semestres.

Ja no que se refere ao Curso de Licenciatura em Pedagogia (Norte, 2018),
percebemos que a intencionalidade -curricular perpassa pela necessidade de
proporcionar formacao inicial profissional para o exercicio da docéncia na Educacéo
Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como para o exercicio da
Gestdo Educacional, em sistemas de formacdo escolar e ndo-escolar, publico ou
privado, a partir de paradigmas cientificos e tecnoldgicos contemporaneos, do respeito
a diversidade ambiental, cultural e social, e da valorizacdo da democracia.

Em ambos os PPC percebemos uma construcao sob algumas ideias inclusivas,
principalmente no que tange as bases regulatorias e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN’s) para o curso, todavia ela sao estratégias gerais do curso. Dentre
elas, respeito as diferencas; atendimentos as necessidades de aprendizagem;
valorizacéo da diversidade; adaptacdo ou adequacgéo na infraestrutura com foco em
acessibilidade.

No caso do PPC do curso de Medicina, identificamos estas ideias presentes
nas propostas metodoldgicas do curso e de algumas disciplinas e/ou conteudos que
podem ser considerados inclusivos, porém no PPC aparecem apenas de modo
generalista. Entendemos que as ideias e as estratégias inclusivas, particularmente do
DUA, existem nesse curso, porém falta esse olhar especifico para a diversidade e uma
explicitacdo dirigida a atender a todos, incluidos aqueles que possam apresentar
deficiéncias.

Por outro lado, no PPC da Pedagogia, ndo havia mencdo explicita quanto a
organizacédo do trabalho pedag6gico em uma perspectiva inclusiva, porém reportam-
se aos estudantes publico-alvo da educacdo especial que, quando matriculados no
curso, poderdo receber atendimentos individualizados, adaptacdo das atividades e
avaliagOes diferenciadas.

De fato, pensar a (re)organizacdo do planejamento € um indicativo para
praticas educativas para a inclusdo. Todavia, alertamos que neste caso esta
condicionado e direcionado as necessidades de aprendizagem de um grupo de

estudantes fixados pela legislacdo com direito a servicos e suporte da educacao
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especial, o que restringe a inclusédo a existéncia (matricula) de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades /
superdotacéo.

Somado a isso, mesmo que as propostas dos cursos ndo apresentarem
explicitamente pressupostos curriculares inclusivos, identificamos nas respostas dos
docentes efetivos vinculados aos Projeto 1 e 2 que, mesmo que eles ndo planejam
suas aulas baseadas nas praticas educativas inclusivas, eles demonstraram grande
preocupacao em executa-las e empiricamente a fazem por meio da diversificagdo dos
métodos aplicados nas aulas.

Também identificamos nas respostas ao questionario que os docentes
buscavam diversificar as informacdes a fim de alcangar o maior nimero de alunos.
Disseram também personalizar as atividades para atenderem ao publico diverso.
Somado a isso, docentes do Projeto 2 mencionaram que, apds 0 ingresso de
académicos surdos no curso, passaram a utilizar recursos e estratégias baseadas em
experiéncias visuais para ensinar os contetidos para turma. Tais docentes da regido
norte relataram que, diante das praticas exitosas com o uso de ferramentas visuais,
passaram a adotar em todas as turmas independentemente do publico da turma ao
perceberem os impactos qualitativos nas aprendizagens dos académicos.

Dessa maneira, ressaltamos que os docentes empiricamente passaram a
aprimorar suas praticas pedagdgicas ao terem alunos com deficiéncia em sala de aula
e/ou apresentarem dificuldades na realizacdo das atividades que os levou a

desenvolver mecanismos alinhados aos pressupostos inclusivos.

b) Abordagens educacionais inclusivas
i) Principio 1 do DUA: Multiplas Formas de Apresentacdo do Conteudo

Ao pensar nas propostas de ensino para orientacdo de préaticas educativas
inclusivas, o uso de diversas formas para apresentacdo do conteddo € um dos
principios do DUA.

Com base no delineamento das praticas educativas inclusivas, é crucial
verificar se a Proposta Pedagdgica do Curso aborda multiplas formas de apresentacéo

de conteldo, incluindo aspectos metodolégicos.
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Sumariamente, percebemos que em ambos os grupos de docentes houve a
mencéao de que, tanto na elaboragdo quanto na divulgacao das aulas, sao utilizadas
plataformas digitais (sistema de gestdo académica adotada pela instituicdo) ou meios
de comunicacdo como E-mail e WhatsApp.

Analisando o PPC do curso de Medicina e de Pedagogia (Centro-Oeste, 2020;
Norte, 2018), observa-se que ha mencéo a diferentes formas de apresentacdo de
conteudo. Especificamente, no curso de Medicina séo indicadas que, nas disciplinas
de conhecimentos gerais, serd empregada a abordagem integrada entre elas,
promovendo uma proposta interdisciplinar que visa facilitar a compreensédo e
aprendizagem dos alunos (Centro-Oeste, 2020).

De tal modo, a fim de promover o perfil do egresso (Norte, 2018), percebemos
que os componentes curriculares foram ordenados por Nucleo Curricular Integrados
interdisciplinarmente, e por periodo semestral. De tal modo, nesta proposta curricular
o percurso formativo € composto por quatro nucleos, permitindo abordagem de
estudos integradores (Norte, 2018).

No que diz respeito as habilidades e atitudes (Centro-Oeste, 2020), ha uma
orientacdo especifica para o uso de laboratérios especializados e um programa
progressivo de treinamento que utiliza modelagem das atividades de maneira concreta
e experiencial. Do mesmo modo, ao consultar a proposta da regido Norte, orienta-se
para que seja oferecida uma base teorica consistente, apoiada por atividades praticas,
pesquisa de campo e experimentacao (Norte, 2018).

Ao questionar os docentes do Projeto 1 e do Projeto 2, percebe-se que a
avaliacdo oral e escrita é a ferramenta mais utilizada por eles. Ainda os docentes de
ambos os cursos apontaram que a adaptabilidade na apresentacdo dos conteudos faz
parte das aulas, apesar de elas ainda serem minimas. Tal fato pode ser entendido e
compreendido devido a falta de planejamento ou de desconhecimento de outras
ferramentas metodoldgicas pelos docentes.

Foi mencionado por eles o uso de tecnologias e a criacdo de materiais para
promover a melhoria na aprendizagem dos conteudos das disciplinas que
ministravam. Tais estratégias, portanto, a luz do DUA entendemos que pode
proporcionar aos estudantes diversos um melhor aproveitamento das disciplinas pela

flexibilidade e acesso aos conteudos que elas possibilitam.
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i) Principio 2 do DUA: Multiplas Formas de Acao e Expresséao da Aprendizagem

No que diz respeito a inclusdo de orientagbes sobre mdltiplas formas de
avaliacdo da aprendizagem no PPC, em ambos documentos curriculares é
estabelecido a necessidade de realizar avaliacbes sistematicas que permitam o
diagnéstico, a implementacéo de acdes formativas e o replanejamento dos processos
institucionais (Centro-Oeste, 2020; Norte, 2018). De tal modo, é destacado que sera
nos planos de ensino dos docentes que de acordo com as especificidades da
disciplina serdo definidos os instrumentos adequados e coerentes a avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos previstos (Centro-Oeste, 2020; Norte, 2018).

A seguir, apresentamos indicativos sistematizados dentro do PPC como

panorama avaliativo das instituicbes ao qual os cursos estao vinculados.

Quadro 3 — Aspectos institucionais para avaliacdo nos cursos de graduacgdo

Aspectos da CRCO CRN
avaliacéo
Dimens8es | - somativa e formativa. - somativa e formativa.
Objetivo - diagnosticar conhecimentos | - orientar a pratica pedagégica;
adquiridos; - mensurar o desempenho do aluno e do
- sistematizar as aprendizagens obtidas; | professor como um todo, a partir das
- aferir resultados das ac¢des formativas | condigbes de trabalho existentes;
desenvolvidas; - abranger os aspectos do dominio de
- replanejar os processos educativos. conhecimentos, o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, o respeito a
comportamentos e valores, segundo a
cultura e a classe social.

Instrumentos | - observagdo, autoavaliagdo, atividades | - atividades préticas, provas, pesquisa
individuais e em grupos, avaliacbes | de campo e experimental, atividades
praticas, diario de bordo, portfdlio, | individuais e em grupos, relatorios,
seminarios, mapa conceitual, discussdo | observacao.
de grupo, avaliacdo escrita e oral.

Sistema de - semestral - a nota final devera ser
avaliacdo - semestral e/ou bimestral por meio da | registrada de 0,0 (zero) a 10,0 (dez), em
afericdo de nota média aritmética | nimeros inteiros ou em fragdo decimal
simples de uma casa, como resultado do calculo
de todas as avaliacbes, conforme
descrito no plano de ensino.
Critérios - 0 discente que obter média final igual . . N
para ou maior que 6,0 (seis) e presenca | - o] dlscenFe devera obter_n(?ta flnaIAlgufaI
aprovacao minima de 75% em cada uma das | oo SUPerior-a 6,0 (Se':c’)’ ,frequenctl)a
subareas do médulo. minima para a aprovagao € de 75%
(setenta e cinco por cento).
- 0 discente que obtiver nota final inferior
a 6,0 (seis) tera direito a uma avaliacao
repositiva, substituindo a nota de menor
valor obtida durante o periodo letivo.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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Portanto, teoricamente, ha uma forte énfase na avaliagdo como um meio de
diagnostico seguido por acBes que visam melhorar o processo educacional, bem
como, é sublinhado a necessidade do feedback que possibilita ao académico
identificar suas capacidades e fragilidades, favorecendo o seu desenvolvimento em
relacdo a pratica de aprender a aprender (Centro-Oeste, 2020; Norte, 2018). Isso vai
além do conceito tradicional de medicdo da aprendizagem, incentivando a reflexado
sobre a pratica educativa com base nos resultados diagndsticos obtidos.

Os professores que lecionam no curso de Medicina mencionaram a
diversificacao das formas de avaliagcdo. Embora as provas ainda sejam predominantes
como método avaliativo, os seminérios e os debates também s&o frequentemente
utilizados pelos docentes. Essas formas de avaliagdo podem estar diretamente
relacionadas ao método adotado pela instituicdo. E importante destacar que isso pode
refletir um constructo cultural em torno dos métodos de avaliacdo, no qual a
compreensdo avaliativa ainda é amplamente estruturada em torno do uso
predominante de provas em todo o modelo institucional.

Os docentes que atuavam no curso de Pedagogia, por sua vez, mencionaram
a diferenciacdo na avaliacao, em especial, quando séo identificados estudantes com
deficiéncia, garantindo a eles outra forma de serem avaliados. Exemplificaram
substituir a prova escrita por uma avaliacdo oral com perguntas para serem
respondidas em Libras por académicos surdos em suas disciplinas.

Proporcionar aos estudantes multiplos meios de avaliacdo torna o processo
avaliativo mais equitativo, pois nos permite verificar se o conteudo ensinado
proporcionou a todos os alunos a mesma compreensdo e conhecimento necessarios

para sua futura vida profissional.

iii) Principio 3 do DUA: Multiplas Formas de Motivacdo para participacao nas praticas
educativas

Nos Projetos Pedagogicos analisados, observa-se o foco no estudante como
aguele gque se torna corresponsavel pelo seu desenvolvimento educacional, sendo o

professor aquele que ensina o processo de participacdo ativa na aprendizagem
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propondo situacdes e vivéncias praticas com a futura profissao a fim de expor desafios
e propostas a serem compreendidas pelo académico.

De tal modo, ambos expdem o papel dos cursos em atender anseios da
comunidade local por meio da integracdo do académico com o contexto em que ele
esta inserido e poder contribuir com a qualificacdo de um profissional que podera
minimizar e atuar frente as necessidades da comunidade.

Considerando as respostas obtidas nos questionarios, notamos que entre 0s
Professores do CRCO a forma de motivar os alunos segue o método tradicional, por
meio de notas. Mencionam o uso dos feedbacks para este fim, pois julgam que estes
podem tornar os alunos mais motivados, uma vez que serdo capazes de entender
quais pontos podem melhorar para prosseguir. No caso dos participantes do CRN,
indicaram o uso de perguntas durante as aulas, pedidos de exemplos ou de vivéncia
com o contetdo abordado durante as aulas como estratégias de despertar interesse
e motivacdo dos académicos. Somado a isso, também menciona a devolutiva das
avaliagOes para verificar acertos e erros como forma de autoavaliagcdo e verificagao
do desempenho durante a disciplina.

Em sintese, entendemos que os professores tém o poder de tornar a
aprendizagem mais inclusiva e diversificada em suas salas de aula, o que pode
melhorar significativamente o engajamento e o desempenho dos estudantes. ISso
resulta em um ambiente de aprendizagem mais positivo e eficaz, com impacto direto
na qualidade da educacdo. A motivacdo, porém, continua sendo mal compreendida,
destacando a necessidade de desenvolver dindmicas educacionais que vao além do

simples incentivo a aprovacao.

d) Conhecimento docente sobre as praticas educativas inclusivas e seus
metodos de ensino

i) Método de ensino

Quanto a metodologia, o0 modelo pedagogico do curso de Medicina esta
fundamentado nos principios da pedagogia interativa, de natureza democratica e
pluralista (Centro-Oeste, 2020).

Ha um eixo metodolégico bem estabelecido que prioriza a aprendizagem
baseada em problemas como metodologia central de ensino-aprendizagem. Os
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meétodos utilizados para ministrar os componentes curriculares aos alunos incluem o
CDEER: Cognicdo, Demonstracdo, Explicacdo, Execucdo, Repeticdo, além de
metodologias ativas e participativas como problematizacdo, simulagdo realistica,
jogos dramaticos, dindmicas de grupo, pratica entre pares nos laboratoérios, uso de
pacientes-atores e pacientes reais em varios cenarios de aprendizado conforme a
complexidade. A modelagem das atividades integra teoria e pratica, permitindo que
0s estudantes executem sequencialmente as atividades propostas. Adicionalmente,
sdo indicadas a utilizacdo de estratégias individualizadas como grupos tutoriais,
praticas em laboratérios e aprendizagem baseada em equipes (Centro-Oeste, 2020).

No Curso de Pedagogia (Norte, 2018), o PCC indica que a proposta curricular
proporciona liberdade para utilizar métodos, formas e técnicas de ensino desde que
embasados cientificamente, especialmente nas teorias da educacdo, o método deve
ter uma fundamentacao epistemoldgica clara e deve considerar os objetivos previstas
em cada disciplina / atividade. Essa abordagem visa assegurar que o0 ensino no Curso
de Pedagogia seja flexivel e adaptavel as necessidades dos estudantes, alinhada com
0s principios epistemoldgicos da educacgdo inclusiva, porém apresenta como
orientacdo geral e ndo especifica para organizacdo de praticas pedagodgicas
inclusivas.

Quando os docentes do Centro-Oeste foram questionados sobre as
metodologias utilizadas em sala de aula, sete dos professores mencionaram o
Problem-Based Learning (PBL) e o Team-Based Learning (TBL) como seus principais
métodos; outros 7 relataram que a sala de aula invertida e colaborativa sdo as mais
empregadas. A predominancia dessas metodologias ativas ocorre principalmente
devido a adocéo institucional desse enfoque pedagdgico. Além disso, dois docentes
mencionaram o0 uso de jogos, 4 professores destacaram seminarios e simulacdo de
casos, enquanto outros 3 relataram preferir aulas expositivas como método principal.
E comum que um mesmo professor utilize mais de uma metodologia de ensino.

Ja no caso dos docentes do Norte indicaram que suas metodologias de ensino
centravam-se na interacdo com académicos, proposta focada no ensino dos
contetdos da ementa e uso de recursos didaticos como leitura de textos e slides foram
0S mais citadas, juntamente com atividades pratica envolvendo o0s conceitos

estudados em contato com as escolas do municipio. Notamos que estes docentes nao
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foram especificos no tipo de método que adotam, ora por desconhecimento, ora pela
liberdade de empregarem na didatica de suas aulas aquilo que consideram adequado
para o ensino daqueles conteudos.

Destaca-se que em ambos o0s grupos de professores, 0S recursos
mencionados por eles sdo ferramentas comuns no cotidiano do professor, ao contrario
de jogos, filmes, musicas, entre outros, que geralmente ndo séo tao frequentemente
utilizados no ambiente universitario. No entanto, esses recursos alternativos séo
importantes, pois podem facilitar a aprendizagem dos alunos ao proporcionar
abordagens diferenciadas das habitualmente empregadas. Isso pode captar a atencao
dos estudantes, levando-os a dedicar a devida atencdo e importancia ao contetdo
trabalhado. Por exemplo, o uso de jogos educativos pode ser uma ferramenta eficaz

para auxiliar o professor no processo de ensino-aprendizagem.

i) Praticas educativas inclusivas

Sobre ser consciente das praticas educativas inclusivas, percebe-se que entre
os docentes da regido Centro-Oeste 14 deles responderam que sim e 6 responderam
nao e entre os docentes da regido Norte 2 responderam afirmativa e 4 ndo, indicam
caréncia de conhecimento sobre isso.

Quando questionados sobre a realizacdo de tais praticas, em ambos 0s grupos

de participantes responderam de forma aberta: “quando necessario utiliza”; “nao,
realiza com frequéncia”; “em alguns casos”; “este ano houve maior necessidade, pois
tivemos um aluno com diagnédstico de TEA”; “passei a utilizar quando tive aluno surdo
em sala”; “mudei meu planejamento por causa dos alunos que nao aprendiam aquilo
que eu ensinava”. Isso demonstra ainda que, mesmo existindo a necessidade das
praticas educativas inclusivas, o conhecimento delas é extremamente limitado entre o
grupo de docentes universitarios.

Salientamos que, quando realizadas as praticas educativas inclusivas, 0s
professores a fizeram de forma empirica, tentando adequar contetdos, entender as
necessidades individuais, por meio de metodologias mais participativas e envio de
materiais com antecedéncia. Essa atitude demonstra que os professores, mesmo sem

entender o que sao as praticas, entendem o que € a incluséo.
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Quando perguntados sobre quais alunos utilizaram as praticas, somente trés
disseram todos; os demais ainda associam que o aluno especial ou com deficiéncia é
o alvo das praticas. Essa experiéncia trouxe aos professores a sensacao de “desafio”;
“oferta de oportunidades”; “necessidade de treinamentos”; “os alunos apresentam
maneiras diversas de aprendizagem”; “o individuo € Unico”; “mesmo sem
conhecimento especifico, se pode ajudar os alunos”.

Em nossa andlise, em ambos os cursos, Medicina e Pedagogia, a maior parte
dos docentes utiliza empiricamente, sem nenhum rigor de método, ideias da educacéo

inclusiva em seus planos e aulas na graduacao.

Consideracgdes Finais

Como principais resultados e discussdo, evidencia-se que o0s docentes
participantes, mesmo que nao tendo conhecimento quanto ao DUA, elaboravam
planejamentos flexiveis considerando, empiricamente, o uso da diversificagdo de
recursos didaticos e formas diversas de avaliacéo.

Somado a isso, verificou-se a preocupacdo entre os docentes de planejar as
aulas considerando a diversidade de estudantes, bem como, de possibilitar a
divulgacéo e compartilhamento dos materiais de apoio dos contetdos abordados em
seus componentes curriculares de modo acessivel por meio de ferramentas digitais.

Todavia, ao se reportar as suas praticas pedagodgicas para compreensado do
desenvolvimento académico de seus estudantes, eles se reportam as necessidades
gue vao surgindo no processo de ensino e ndo como algo planejado e sistematizado
para ser executado visando eliminar essas barreiras de acesso ao curriculo.

A falta de conhecimento sobre praticas inclusivas por parte dos docentes pode
ser atribuida tanto a falta de interesse quanto a auséncia de apoio institucional. A
discusséo sobre essa tematica tende a ocorrer apenas quando ha uma necessidade
imediata, resultando em uma busca por informacbes que se limita a essas
circunstancias

A aplicacdo dos principios do DUA nas préticas docentes pode facilitar uma
aprendizagem inclusiva e eficaz para todos os alunos. Compreender e estar ciente

das necessidades individuais dos estudantes, bem como adaptar o ensino as suas
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caracteristicas e habilidades especificas, sdo fundamentais para o sucesso do
processo educacional.

Por fim, esta investigacéo teve como intuito realizar uma analise comparativa de
abordagens educacionais empregadas no contexto do Ensino Superior brasileiro, sob
a Otica do DUA. Encontramos apenas conceitos que, para nos pesquisadores,
lembram as praticas educativas inclusivas, e que de alguma forma buscam alcancar
0 objetivo de inclusdo como: respeito as diferencas; atendimentos as necessidades
de aprendizagem; valorizagdo da diversidade; acessibilidade como principio no
ambiente educacional, flexibilizacdo do curriculo; adequacdo de atividades e
avaliacdes as necessidades dos estudantes.

Ao serem observados e analisados a luz do DUA, identificamos concordancias
entre 0 que esta descrito e os principios preconizados pelo DUA. Porém, tais
pressupostos comparados com as percep¢des dos docentes notamos que eles nédo
foram previamente pensados para organizacdo dos planejamentos de ensino e que
as préticas inclusivas surgem da necessidade de atender um publico especificamente

gue venha a estar na turma.
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